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O modelo bilingue tende a ser aperfeicoado e, eventualmente,
superado. Mas neste processo que se inicia teremos os surdos como
protagonistas e poderemos dialogar com eles num plano de igualdade,
unidos por vinculos solidarios na construgdo de um futuro melhor para
todos.
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SILVA, Marta de Fatima da. Educacao intercultural bilingue para surdos: formacao do
professor para um ensino culturalmente sensivel/relevante. 2013. 96 f. Dissertacdo
(Mestrado em Sociedade, Cultura e Fronteiras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Foz do Iguacu.

RESUMO

Uma situacdo pedagdgica diferenciada e de respeito aos alunos surdos deveria considerar a
importancia de desenvolvimento de praticas escolares que poderiam proporcionar a
diminuicdo das barreiras linguisticas, culturais e outras barreiras menos visiveis que surgem
no dia a dia da sala entre professores ouvintes e alunos surdos. Sendo assim, as questdes que
envolvem o processo pedagdgico da educacgéo bilingue dos surdos, principalmente o ensino da
Lingua Portuguesa escrita, ndo sdo simples e exigem aprofundamento tedrico e uma prética
qgue busca constante reflexdo. Seguindo essa perspectiva, a educacdo dos alunos surdos
poderia tornar-se mais sensivel e mais relevante se fossem considerados os modos visuais
deles aprenderem e se estivessem presentes nos contextos pedagogicos as demandas culturais
e sociopoliticas, como apontam Bortoni-Ricardo (2003), Ladson-Billings em entrevista a
Gandin et. alii (2002). A Educacdo Bilingue para surdos tem se apresentado como realidade
assumida no Brasil e, ainda, como forma de reconhecimento da luta das comunidades surdas,
tendo sua concretizacdo no Decreto Federal N° 5626/2005 que preconiza como escolas de
educacao bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
Todas essas conquistas em relacdo a educagdo tornam-se pouco produtivas se a formacao do
professor ndo for pensada de forma pontual para as questfes especificas da surdez. A presente
pesquisa buscou, por meio do desenvolvimento de projeto de extensdo, apontar demandas,
sugestBes e propostas para uma formacdo teorica e pratica de professores de surdos, sem cair
na tendéncia de procurar, nos modelos ja consolidados, a maneira de fazer educacdo dos
alunos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: bilinguismo, formacdo do professor, ensino.



SILVA, Marta de Fatima da. Bilingual intercultural education to deaf students: training
teachers for teaching a culturally sensitive/relevant. 2013. 103 f. Dissertacdo (Mestrado
em Sociedade, Cultura e Fronteiras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Foz do
Iguagu.

ABSTRACT

A pedagogical situation differentiated with respect to deaf students should consider
importance of development of school practices, providing decrease of barriers for language,
culture and other barriers less visible that occur to day by day, among listener teachers and
deaf students. Thus, issues about teaching bilingual education process for deafness,
especially to teaching to Portuguese writing; it is not simple and requires theoretical depth and
practice skills, with constant reflection. Following this perspective, education of deaf students
could become more sensitive, more importantly, considering more visual modes of students,
and also, it is be present in pedagogical contexts socio political and cultural demands, as
described by Bortoni-Ricardo (2003), Ladson-Billings in interview to Gandin et. alii (2002).
In Brazil, bilingual education for deaf students has been assumed currently. The Federal
Decree N °© 5626/2005 is recognition of struggle of deaf communities, and advocates that
bilingual schools shall teach Libras (Brazilian language of signs) and Portuguese writing, as
instruction languages, used to whole development of educational process.  These
achievements obtained to bilingual education, become unproductive without qualification of
teachers to specific issues of deafness. The present study searched, through development of
extension project, point some demands, suggestions and proposals for theoretical and practical
training for teachers of deaf students, without falling into tendency of models established on
deafness education.

Keywords: bilingualism, teacher training, teaching.
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INTRODUCAO

A educacdo de surdos, suas especificidades e complexidades, talvez encontrem os seus
principais desafios no uso de linguas diferentes. O contexto educacional, atualmente bilingue,
desafia professores ouvintes e alunos surdos a lidarem com a Lingua de Sinais e com a Lingua
Portuguesa num continuo processo de escolhas, seja pedagdgica ou de interagBes. Os sujeitos
envolvidos ora se identificam, ora ndo se reconhecem e, neste vai e vem de sentimentos,
surgem os conflitos, as solu¢bes em relacdo as identificacOes, as fronteiras de pertenca e 0s

aspectos culturais especificos.

O desafio da Educacdo Bilingue para os alunos surdos que, hum primeiro momento,
era entendida como o dominio de duas linguas — a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais, no
caso do Brasil, a Libras — Lingua Brasileira de Sinais® (Libras) — vem demonstrando que a
implementacdo desse modelo depende de muitos outros fatores, os quais serdo melhor
explicados no decorrer deste texto, entre eles o entendimento de quais sdo 0s aspectos
relevantes num processo de educacdo bilingue para minorias linguisticas e sociais. Para
Cavalcanti (1999), o Brasil se acostumou a lidar com um bilinguismo de elite, ou seja, 0
bilinguismo voltado para as linguas de prestigio, cujos pressupostos ndo se aplicam aos
contextos de comunidades que usam linguas ou variantes desprestigiadas, onde a expressao
“educagdo bilingue” tem causado estranheza e, muitas vezes, mal entendimentos. Outro
aspecto apontado pela autora é o que nomeia de “mito do monolinguismo” (CAVALCANTI,
1999, p.06), segundo o qual, o Brasil seria um pais privilegiado, pois esta subjacente a esse
mito, a crenca de que todos sdo usuarios da Lingua Portuguesa e, por isso, podem se comunicar
sem qualquer problema. A superacdo do mito do monolinguismo e a compreensdo de uma
educacao bilingue podem ser apontadas como 0s primeiros passos ha construcao de um projeto

de formacdo para professores que atuam no contexto bilingue da educacéo de surdos.

A criacdo dos grupos de estudos dos quais resultou este texto e que serdo delineados
posteriormente, partiu da necessidade de problematizar com os professores sobre qual modelo

de educacéo bilingue, entre tantas possibilidades nesse campo, estavamos falando e lidando na

1 Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacédo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e

outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacéo e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.
(LEI N.° 10.436 de 24 de abril de 2002).
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escola de surdos e quais demandas se faziam mais recorrentes no dia a dia do complexo
cotidiano escolar, sem perder de vista o principal ponto, que para nos era fundamental, isto é, o

ensino simultaneo da Libras e da Lingua Portuguesa.

A necessidade da valorizacdo e do reconhecimento da Libras como uma lingua,
empreendida pelos surdos no inicio da década de noventa no Parana, aliada a busca de solugdes
para os problemas enfrentados nas préaticas de sala de aula das escolas de surdos, em particular
da escola focalizada neste trabalho, conduziu as reivindicacdes por uma educacédo bilingue. O
resultado destas € um universo complexo com idas e vindas, com momentos que representam
avancgos e, noutros, retrocessos. Os professores inseridos em tais contextos, em geral, sentem-
se vulnerdveis frente as experiéncias iniciais e muitas vezes enfrentam as mudangas como se

fosse mais uma etapa passageira, permanecendo a espera de novas possibilidades.

As incertezas geradas pelos desafios tedricos da educacdo bilingue ainda persistem,
fazendo-se necessario apresentar razdes para que os professores percebam que a valorizacéo e
aprendizagem das duas linguas - Libras e Portugués - € uma conquista. Dessa forma, percebe-
se que é possivel adequar o modelo educacional bilingue a esse contexto, pois, como afirma
Sanchez (1990), o retorno ao oralismo, sonho que ainda povoa a mente de um ndmero
significativo de professores que atuam nas escolas para surdos, seria um retrocesso
grandemente prejudicial & educacéo de surdos. Ao abordar a recente histéria de oralizagdo? dos
surdos, tema a ser tratado no capitulo 11 deste trabalho, verificamos que se tratava de um ensino

de uma alternativa so.

Os entraves e conflitos que a educacdo bilingue para surdos vém demonstrando nédo séo
claramente visiveis, como parece se apresentar ao serem descritos, mas revelam a
complexidade do contexto escolar, ndo sé para surdos. Eles sdo, muitas vezes, velados,
revestidos de outros termos, outras demandas, em que se travam acles conscientes e
inconscientes, fazendo surgir também novas formas de viver fronteiras, novos falares nas
linguas em contexto e, ainda, novos sujeitos com suas linguagens hibridas ndo catalogadas nos
manuais tradicionais dos conceitos acabados. Essa perspectiva abre espagos para novas

configuragdes, como aponta Pires-Santos (2008).

2 Oralizagdo é resultado do oralismo, ou método oral, isto &, o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo

na compreensao e na producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo surdo, mesmo
ndo possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor por meio da
linguagem oral (SOARES,1999, p. 1, apud MARINHO, 2011, p. 04)
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Desta maneira, ampliam-se as possibilidades para a visdo de processos de
hibridacdo, o que contribui para que se arquitetem novos poderes € novos
saberes, tornando possivel aproveitar os momentos de suspensdo, quando se
abrem brechas para a insubmissdo ao controle, fazendo da escola contexto
para criar novos espacos/tempo com condicdo de possibilidades para novos
acontecimentos (PIRES-SANTQOS, 2008, p. 144)

Um novo olhar para esses contextos torna-se uma alternativa que podera contribuir com
os professores na interpretagdo desses novos sentimentos, novos falares e novos
conhecimentos. A Educacdo Bilingue dos alunos surdos, entdo, abre para a possibilidade de
muitos sulcos para novos saberes e jeitos de pensar a sala de aula. E importante reconhecer que
escolas e professores, que geralmente se colocam como ‘guardides” do mito do
monolinguismo, ndo conseguem manter o controle sobre a lingua e nem sobre 0s rumos que 0s
alunos surdos podem desejar trilhar. A lingua, nesse novo contexto, apresenta-se como “o

chdo” menos firme.

Sendo assim, torna-se primordial rever o conceito de lingua para tal contexto que se
distancie da homogeneidade e do monolinguismo, como propdem César e Cavalcanti (2007),
ao tratar da complexidade das linguas em interacdo nos contextos da educacdo escolar
indigena. As autoras, utilizando a metafora do caleidoscdpio, sugerem o deslocamento da

concepcao tedrica da lingua reificada, colocando seu conceito no espaco do politico:

No campo conceitual, ao invés da estabilidade dos niveis de andlise da
“lingua” (sintaxe, morfologia, 1éxico) e seus modelos tedricos, interessa
pensar a lingua como uma porcdo de conjuntos hibridos de diversos
fragmentos (modulagdes, textos, sons), a partir dos quais sdo possiveis
determinadas combinagfes. Linguas multiformes... Se considerarmos a
pluralidade de contextos multiculturais em que é falada a lingua portuguesa
no Brasil, nada nos impede de afirmar que temos varias linguas portuguesas
sob o rotulo “lingua portuguesa”, ou, como nos diz Saramago, “linguas em
portugués” (CESAR E CAVLACANTI, 2007, p. 62).

Como o caleidoscopio, os diversos pedacos, nas suas variadas cores e formas, que
compdem a educacdo bilingue para surdos, estdo em constantes movimentos e, nesses
contextos, a educacdo precisa se organizar também num novo desenho, cujo motivou esta
pesquisa. Sendo assim, parece-nos bastante adequada a visdo teorica que, ao pensar educacao
de minorias, e, principalmente, educacdo que envolve linguas diferentes, prop6e com o
conceito de educacdo intercultural. Maher (2007) e Cavalcanti (2007) definem

interculturalidade como uma forma de manter a ideia da influéncia de culturas umas sobre as
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outras e na possibilidade de resisténcia aos conflitos culturais entre valores diferentes,

considerando que o processo cultural implica dinamismo, transformacéo, reinterpretacoes.

O dinamismo presente no uso de linguas diferentes, que pode também corresponder a
certa instabilidade na educacdo, identificada com a movimentacdo por diversos aspectos
culturais, no caso da escola para surdos, acrescenta-se a questdo organizacional da maneira de
ensinar/aprender a partir da predominancia da visdo, pois a Libras se configura como uma

lingua espaco/visual®, o que caracteriza tracos identitarios da cultura surda.

As questbes de lingua(gem) estdo relacionadas as de identidade, pois estas sao
construidas na e pela linguagem. No contexto de uso das linguas no ensino, a construcdo de
novas identidades se vincula as questdes culturais. Assim, quando tratamos dessas demandas
no interior da escola de surdos, tais como nas realidades que predominam aspectos
heterogéneos, as identidades e as questdes culturais fogem dos enquadramentos e tendem a se

constituir possibilidades de resisténcia e retomadas constantes.

Quando se trata de educacéo bilingue para surdos, que pressupde a presenca de linguas
hibridas e ndo homogéneas, caracterizam-se identidades ndo essencialistas, ou seja,
identidades que ndo sdo fixas, que se constroem permanentemente nas interacdes sociais. Para
Santos & Cavalcanti (2008):

Esse ponto de vista permite um olhar sobre o sujeito pés-moderno como néo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente, mas construida
socialmente nas interacdes e, por isso, pautada numa base sdcio-histérica e
cultural, o que resulta em identidades fragmentadas, hibridas, complexas,
incompletas e em permanente fluxo (SANTOS & CAVALCANTI, 2008, p.
432).

Assim acontece também quando o foco passa a ser o professor em sua formagéo
continuada, principalmente quando se trata de educacdo bilingue de alunos surdos, a qual
depende de retomadas constantes e de interrogacdes. Nao se pode perder de vista os rastros do
passado e as projeces futuras.

E a partir da problematizacio apresentada que se justifica o trabalho aqui proposto.

A interlocucdo com professores surdos e ouvintes de escolas de surdos tem revelado,
ainda, a preocupacdo quanto aos movimentos empreendidos pelos governos em relacdo a

inclusdo dos surdos em escolas monolingues, de ouvintes.

% Sobre uma pedagogia mais voltada para o visual, tratarei de forma mais detalhada no Capitulo Il, ao
discutir educacdo bilingue.
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No ano de 2007, aproveitando a oportunidade de realizar uma pesquisa quando
participante do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) do Governo do Parana’, fiz
uma primeira discussdo em relacao a esse tema, apresentando, como o objetivo, a andlise do
processo de compreensao da educacgdo bilingue por parte dos professores ouvintes que atuam
no ensino dos alunos surdos, além de verificar quais eram as reais possibilidades de

capacitacao e aperfeicoamento que esses professores haviam tido nos ultimos anos.

Os resultados dessa pesquisa, que serviram de ponto de partida para a investigacao
aqui proposta, revelaram que o reconhecimento da lingua de sinais, como primeira lingua dos
surdos, e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, continua sendo compreendida como
bastante complexa para boa parte dos professores ouvintes que atuam nas escolas especificas

para alunos surdos.

Esta constatacdo levou-me a entender a necessidade de proposicdo em investir na
formacdo continua de professores, bem como na reflexdo e aprofundamento das perspectivas
tedricas que ddo sustentacdo a uma educacional bilingue, a qual sugere dialogo constante,
parcerias, discussdes e acordos pedagdgicos ndo comuns a escola tradicional. Skliar (1999, p.
12) afirma que “[...] a educacdo bilingue ndo pode ser assimilada a escolarizagdo bilingue, isto
é, ndo se deve justificar somente como ideario pedagdgico a ser desenvolvido dentro das
escolas”. Nesta situacdo pedagogica diferenciada, o reconhecimento do potencial linguistico e
cognitivo dos alunos surdos deve ser vista como de fundamental importancia para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. No entanto, esse reconhecimento acaba
por ndo ser considerado em sua totalidade se os professores ndo tiverem uma formacéo que os
habilite para a pesquisa e para a busca constantes de alternativas que propiciem

aprendizagens geradoras de independéncia para os alunos surdos.

Diante das situacdes ja relatadas, coloco-me a indagacdo sobre a educacdo bilingue
para surdos sendo ou como um universo no qual linguas e culturas disputam e confrontam
fronteiras possiveis de se identificar ou como espaco em que essas fronteiras constantemente

se entrelagcam, proporcionando situacfes bastante complexas para a atuacao pedagogica.

Politica publica que estabelece o didlogo entre os professores da Educacdo Superior e os da Educagédo
Basica, através de atividades tedrico-préaticas orientadas, tendo como resultado a producéo de conhecimento e
mudancas qualitativas na préatica escolar da escola publica paranaense. O Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, integrado as atividades da formagdo continuada em Educacdo, visa a promogdo do
professor para o Nivel 11l da Carreira, conforme previsto no Plano de Carreira do Magistério Estadual, Lei
Complementar n° 103, de 15 de margo de 2004.
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Frente a esses dilemas, o objetivo aqui proposto é apresentar e analisar os resultados
de uma proposta de educacdo intercultural bilingue e culturalmente relevante para a formacéo
continuada de professores que atuam na educacgéo de alunos surdos.

Para alcancar esse objetivo, foram propostas as seguintes perguntas de pesquisa:

1. De que forma tem sido organizada e orientada a formacdo do professor para a
educacao bilingue de surdos?

2. Quais fatos da historia da educagdo de surdos contribuiram para motivar educacdo
bilingue, reivindicada pelos surdos?

3. Como se efetivou uma proposta de educacgdo intercultural bilingue no projeto de
formagé&o continuada para professores surdos e ouvintes?

4. Como as propostas de formacdo continuada, desenvolvidas durante a proposi¢do do

projeto, passaram a ser tratadas nas préaticas de sala de aula?

As perguntas de pesquisa trouxeram a possibilidade de repensar a formagdo do
professor para a realidade da educacao dos alunos surdos, neste momento, e ainda repensar 0s
diferentes modelos de educacao bilingue com os quais estamos convivendo, tendo a finalidade
de tracar caminhos a serem trilhados em busca de uma educacdo intercultural bilingue.

Para desenvolver o objetivo proposto, este trabalho esta organizado da maneira como

segue.

No capitulo 1, trato da abordagem metodoldgica de pesquisa e métodos utilizados para
a geracdo dos registros a partir de uma perspectiva da pesquisa qualitativa/interpretativista,
orientada para a etnografia colaborativa. Também, trago um breve olhar sobre a histéria da
educacdo dos surdos, focalizada a partir da visdo tedrica dos estudos da micro-historia que,
segundo Assuncao (2011), corresponde a um campo historico que se refere a uma coisa bem
distinta: uma determinada maneira de se aproximar de certa realidade social ou de construir o
objeto historiografico. Dessa forma, ao tratarmos da historia da educacdo dos surdos, nosso
foco serd mais especificamente a Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos de Foz do Iguagu
(APASFI), escola de surdos da cidade de Foz do Iguagu.

No segundo capitulo, direciono o olhar para a realidade pedagdgica da Escola para
Surdos da APASFI, seus alunos, professores surdos e seus professores ouvintes e, sobretudo,
verificar o movimento em direcdo a educacdo que se compromete com o outro, numa relacéo

de sujeitos para sujeitos.
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O projeto de extensdo nos possibilitou a terceira questdo, pois, com a proposta de
mudanga e aplicagdo das discussfes em sala de aula, surgiu a necessidade de observar e
verificar como pode se dar uma formacdo continuada mais acordada com o fazer pedagogico

da escola.

A partir do projeto de extenséo e das leituras realizadas nas disciplinas obrigatorias e
eletivas, surgiu a necessidade de uma proposta mais concreta de ensino-aprendizagem e, para
iSs0, ancoramo-nos na perspectiva de uma educacdo culturalmente sensivel/relevante que, de
acordo com Erickson (1987), Ladson-Billings (1990), Gandin et. al. (2002), Bortoni-Ricardo
e Dettoni (2003), é uma pedagogia que busca manter a cultura do aluno e, usando seus
referentes culturais para fomentar o conhecimento, as habilidades e atitudes, possibilita seu
empoderamento intelectual, social, emocional e politico. A proposicdo pedagdgica serad
abordada no Capitulo I, que trata da metodologia empregada na pesquisa, e no Capitulo 11, no
qual serdo discutidas as questdes da sala de aula e principalmente os seus resultados, além das
anotacdes no diério de campo.

A pesquisa serd norteada pelos dizeres e propositos identificados com a Linguistica
Aplicada (doravante LA), pois € uma proposta de idas e vindas, entre praticas e teorias, sem
perder de vista 0s sujeitos concretos, que merecem posicionamento ético e de respeito pelas
suas histdrias e pelos seus enfrentamentos, tanto nos espacos educacionais, como sociais.
Tratando de LA, Moita Lopes (2006, p. 101) afirma que:

Em uma LA que quer falar & vida contemporédnea é essencial, ndo a
teorizacdo elegantemente abstrata que ignora a pratica, mas uma teorizagdo
em que teoria e pratica sejam conjuntamente consideradas em uma
formulacdo do conhecimento na qual a teorizagdo pode ser muito mais um
trabalho de bricolage®, tendo em vista a multiplicidade dos contextos sociais
e daqueles que vivem.

Para tratar das questdes que envolvem pessoas surdas e pessoas ouvintes, com mundos
e aspectos culturais diferentes, é preciso pensar configuracdes relacionadas aos movimentos
que buscam o olhar do outro no mundo contemporaneo. O desafio passa a ser o de buscar
abordagens de pesquisa que sejam mais abrangentes e que possibilitem a inter-relacéo entre

niveis sociais e individuais, como a abordagem qualitativa/etnografica/interpretativista.

O presente texto trard, de inicio, a descricdo da metodologia de pesquisa, ressaltando

que orientacdes seguidas sdo da Linguistica Aplicada que, segundo Moita Lopes (2006), é um

®  Grifos do autor — bricoleur interpretativo produz uma bricolagem: um conjunto de representacdes que retne

pecas, as quais, por sua vez, se encaixam nas especificidades de uma situacdo complexa. (DENZIN &
LINCON, 2006)
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trabalho situado no tempo e no espaco. Sendo assim, nesse Capitulo I, as questbes das
escolhas de pesquisa, a interdisciplinaridade e a ética serdo apresentadas como fundamentos

que norteiam a nossa pesquisa.

Nesse Capitulo ainda recuperaremos alguns conceitos sobre a educacéo bilingue, além
de identificarmos quais os principais desafios pedagdgicos da escola para surdos. Serdo
apresentados dados historicos sobre a educagdo dos surdos, especialmente no municipio de
Foz do Iguacu, na perspectiva tedrica dos estudos da micro-historia e, ainda, traremos as
primeiras apreciacGes sobre as observacGes durante o curso de extensdo de formacéo
continuada para os professores de surdos. Essas apreciacOes serdo efetuadas a partir da visao

de ensino culturalmente sensivel/relevante, conforme ja mencionamos anteriormente.
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1 A PESQUISA E SEUS CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento os principios da pesquisa qualitativa/interpretativista, de
cunho etnografico, com sua orientacdo interdisciplinar e multimetodologica (Denzin &
Lincoln, 2008, entre outros), situando-a também no campo da Linguistica Aplicada (Moita
Lopes, 2008). Abordo, ainda, os métodos utilizados para a geracdo dos registros, o cenario e
0s participantes da pesquisa e, finalmente, o Projeto de Extensdo/Pesquisa, fonte de discussdo

e analise para a realizacdo dos objetivos aqui propostos.

Conforme Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada Indisciplinar tem como
proposta o distanciamento das fronteiras disciplinares em dire¢do a uma visdo interdisciplinar
gue ndo se furta de um compromisso ético de respeito a voz do outro num processo de
pesquisa académica.

Também para Denzin e Lincoln (2008), a interdisciplinaridade permeia a pesquisa

qualitativa. Nas suas palavras:

A pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinar, transdisciplinar e, as
vezes, contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as ciéncias sociais e
as ciéncias fisicas. A pesquisa qualitativa € muitas coisas a0 mesmo tempo.
Tem um foco multiparadigmatico. Seus praticantes sdo suscetiveis ao valor
da abordagem de multiplos métodos, tendo um compromisso com a
perspectiva naturalista e a compreensdo interpretativa da experiéncia
humana. Ao mesmo tempo, trata-se de um campo inerentemente politico e
influenciado por maltiplas lealdades éticas e politicas. A pesquisa qualitativa
adota duas tensdes ao mesmo tempo. Por um lado, é atraida a uma
sensibilidade geral, interpretativa, pos-experimental, pés-moderna, feminista
e critica. Por outro lado, é moldada para concepgdes da experiéncia humana
e de sua andlise mais restrita a definicdo positivista, pds-positivista,
humanista e naturalista (DENZIN & LINCOLN, 2008, p. 390).

Estas orientagdes metodoldgicas utilizadas se mostraram mais adequadas para 0s
objetivos aqui propostos por suas possibilidades interdisciplinares, permitindo o
estabelecimento de didlogos com diferentes areas do conhecimento. Além disso, a
aproximagdo com o campo de pesquisa da surdez exige uma visdo que ndo pode ser outra
sendo a interdisciplinar, pois essa perspectiva legitima as diversas vozes que a educacéo de
surdos necessita empreender.

A diluicéo de fronteiras disciplinares também é apontada no Documento da Capes, da

Area Interdisciplinar 2007/2009°, PES quando trata da necessidade de programas de pés

®  Disponivel em: Documento da Area Interdisciplinar 2007/2009.
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graduacdo mais interdisciplinares e aponta que as estratégias tedricas metodoldgicas geradas a
partir do vies interdisciplinar sdo possibilidades que desafiam o pesquisador a buscar
respostas para problemas novos e ainda apresentar solucdes novas e diferentes para problemas

antigos enfrentados pela sociedade.

A interdisciplinaridade pressupde uma forma de producdo do conhecimento,
porque ela implica trocas tedricas e metodoldgicas, geracdo de novos
conceitos e metodologias, e graus crescentes de intersubjetividade, visando a
atender a natureza multipla de fenémenos de maior complexidade. (...) E no
ambito da interdisciplinaridade que grandes desafios epistemoldgicos —
tedricos e metodoldgicos — se colocam. Dai seu papel estratégico de
estabelecer e relagdo entre saberes, propor o encontro entre o tedrico e o
pratico, entre o filoséfico e o cientifico, entre ciéncia e tecnologia,
apresentando-se, assim, como um saber que responde aos desafios do saber
complexo (CAPES, 2007/2009, p. 05).

Assim, a interdisciplinaridade pode ser vista como uma conquista para quem pesquisa
e, neste texto, a interdisciplinaridade tem o “papel estratégico” da possibilidade de transitar e
reorganizar os passos da busca cientifica sem as amarras disciplinares comuns aos modos de
pesquisar tradicionais. Para Pombo (2008, p. 23), “uma aproximacao interdisciplinar nao ¢
uma aproximacao que deva ser pensada unicamente do lado do sujeito, daquele que faz
ciéncia. E algo que tem a ver com o préprio objeto de investigagdo e com a sua

complexidade”.

Também, entre as diversas vozes teodricas e complexidades surgidas das relagdes
professor versus aluno, surdo versus ouvinte, escola especial para surdos versus escola
inclusiva para todos os alunos, surge a necessidade de transitar por outras areas do
conhecimento que possibilitem um distanciamento dessas dicotomias. Moita Lopes (1998) ao
tratar de interdisciplinaridade e pesquisa em LA, como aqui também proponho, afirma que
“acrescentaria ainda que o interdisciplinar envolve interesse e respeito pela voz do outro, isto
é, por ouvir o que o outro esta dizendo com a finalidade de analisar como suas ideias se

coadunam com as perspectivas que se tenha” (MOITA LOPES, 1998, p. 117).

Buscando a interlocugdo com outras areas, agora com a Antropologia Cultural,
concordo com Denzin e Lincoln (2066, p. 33) quando afirmam que “o desafio, entdo, esta em
desenvolver métodos de investigacdo capazes de gerar trocas produtivas as margens de

“situagOes” concorrentes ou conflitantes”.

Ainda é importante considerar as vozes da Sociologia, representada aqui por Souza

Santos (1998), quando critica as ciéncias modernas e seus modos de pensar o mundo a partir
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dos discursos do “norte”, desqualificando os saberes e modos de vivéncias cientificas

pensadas no “sul”.

O conhecimento pds-moderno, sendo total, ndo é deterministico, sendo local,
n&o é descritivista. E um conhecimento sobre as condicdes de possibilidades.
As condicgdes de possibilidades da acdo humana projetada no mundo a partir
de um espago-tempo local. Um conhecimento deste tipo € relativamente
imetodico, constitui-se a partir de uma pluralidade. Cada método é uma
linguagem e a realidade responde na lingua em que é perguntada. Sé uma
constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre cada lingua
gue pergunta (SOUZA SANTOS, 1998, p. 77).

Para compor o universo desta pesquisa interdisciplinar, foi preciso transitar tambem
pelos campos da historia da educacdo de surdos, como o faz Skliar (1998), ao relatar o
universo da surdez, suas historias e seus descompacos no universo da educacdo. Parece
impossivel ainda ndo voltar o olhar para os movimentos dos surdos, que se concretizam
teoricamente nos Estudos Surdos, conforme Perlin (1998), uma das principais representantes
desses estudos.

E importante retomar aqui a perspectiva desta pesquisa no quadro da LA, a qual, na
visdo de Moita Lopes (1998), é aquela que reinventa a vida e se situa nas fronteiras onde
diferentes areas de investigacdo se encontram.

Para Moita Lopes (1998), a LA ultrapassa os limites ilimitados da interdisciplinaridade
e “pode se engajar em processos de investigacdo transdisciplinar” MOITA LOPES, (1998,
p.122). Na perspectiva da producdo do conhecimento que corta varias disciplinas, o autor
elege seis pontos centrais: a) contexto da aplicacdo; b) conhecimento teérico pratico; c) tipo
de conhecimento participativo e colaborativo; d) conhecimento altamente contextualizado; e)
responsabilidade social; divulgacéo dos resultados; f) realidade complexa.

O contexto de producéo reflete o interesse pela pessoa no mundo, as suas agdes, suas
interacbes. Para MOITA LOPES (op. cit. p. 123): “Este interesse também perpassa varias
areas de investigacdo como Andlise do Discurso, Psicologia, Ergonomia, Sociologia, etc.”

O ponto referente ao conhecimento tedrico pratico, que trata do conhecimento pratico,
parece ser aquele ponto que mais se assemelha aos fins desta pesquisa, pois nela, segundo o
autor, € a formulacdo do conhecimento que tem efeito no mundo social gerado no contexto de
producdo.

O tipo de conhecimento participativo e colaborativo é aquele que tem natureza
etnogréfica e que, cada vez mais, considera a visdo dos participantes na discussdo dos

resultados da pesquisa:
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Deve-se mencionar que os linguistas aplicados que tratam de processos de
formacdo de professores tém defendido cursos de formacdo que envolvem os
professores como pesquisadores através de pesquisa-acdo sobre a sua
prética, ndo s6 pela necessidade de envolvé-los em processos de reflexdo
sobre seu trabalho como também para gerar conhecimento singular da
perspectiva de um participante interno da prética social da sala de aula.
(MOITA LOPES, 1998, p.124)

O contexto da pesquisa, descrita aqui, € o de valorizar o conhecimento colaborativo e
proporcionar aos participantes possibilidades de reinventar as suas praticas e criar novas
perspectivas de pesquisas, pois ele esta de conforme com o ponto de conhecimento altamente
contextualizado, que ndo se preocupa com principios gerais e sim com questdes especificas e,
assim, filia-se as pesquisas de natureza interpretativista.

A responsabilidade social e divulgacdo dos resultados referem-se ao ponto em que
predomina a questdo ética e exige atencdo do pesquisador para que os resultados sirvam ao
desenvolvimento do conhecimento que interessa ao grupo.

Por (ltimo, a realidade complexa constitui a base que justifica os trabalhos
interdisciplinares, pois uma disciplina sozinha ndo da conta da complexidade dos assuntos
que sao do interesse da LA.

A preocupacdo com esses pontos fez parte tanto do processo da geracdo dos registros
como da andlise dos dados e, principalmente, da escrita do texto final, considerando que o
tratamento dos dados de grupos diferentes requer cuidado, pois é preciso fugir do estere6tipo,
da deficiéncia gerada pelo pensamento hegemonico do sujeito igual, do aluno normatizado.
Pires-Santos (2008), ao discorrer sobre a sua pesquisa, 0S processos educacionais dos

Y4

“brasiguaios™’, declara que:

As reflexBes apresentadas neste texto sobre as construcdes das identidades
"brasiguaias”, visibilizadas a partir de uma perspectiva essencialista em
busca do 'puro’, do homogéneo, ddo margem a criacdo de um estereotipo
caracterizado pela deficiéncia, pela falta, pela incompeténcia. Mas, como
construcdo, esta perspectiva é passivel de desconstru¢cdo em direcdo a
perspectiva da complexidade do multifacetado, do provisério, da
hibridizagdo, do cruzamento das linhas de fronteira. Desta maneira,
ampliam-se as possibilidades para a visdo de processos de hibridagéo, o que
contribui para que se arquitetem novos poderes e novos saberes, tornando
possivel aproveitar os momentos de suspensdo, quando se abrem brechas
para a insubmisséo ao controle, fazendo da escola contexto para criar novos
espagos/tempos com condicdo de possibilidades para novos acontecimentos.
(PIRES-SANTOS, 2008, p. 443)

| " Segundo Pires-Santos (2008, p. 430), “0 termo ‘brasiguaio’, embora seja uma denominagdo comum, é quase
sempre utilizada com finalidade discriminatdria para fazer referéncia tanto aos brasileiros que migraram para

0 Paraguai e ainda continuam naquele pais, como aos que fizeram o caminho de volta”.
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As possibilidades e os novos acontecimentos que, no dizer de Moita Lopes (1998),
fazem parte de uma realidade complexa serdo refletidos com objetivo de ampliar espacos e
criar novas demandas para uma discussdo que possibilite engendrar jeitos diferentes de pensar

e fazer educacéo bilingue para surdos.

As possibilidades vislumbradas a partir da interdisciplinaridade, entdo, ancoram o
objetivo aqui proposto de apresentar e analisar os resultados de uma proposta de educacao
intercultural bilingue e culturalmente relevante para a formacao continuada de professores que
atuam na educacao de alunos surdos. A perspectiva assumida foi, sempre, a de levar em conta
a presenca das mdaltiplas vozes - neste caso, profesores surdos e professores ouvintes, que
lecionam para surdos nas séries iniciais - bem como o compromisso assumido como parte
desse processo. Concordo com as palavras de Souza Santos (1998 p. 58) quando declara que
“no futuro ndo se tratara tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é necessaria outra
forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes
nos una pessoalmente ao que estudamos do sujeito”. A unido entre os sujeitos passa a ser uma

das metas a ser perseguida também na trajetdria de escrita dos resultados desta pesquisa.

Para isto, ndo se pode perder de vista o0 aspecto ético, como j& mencionado, elemento
indispensavel em todo o processo. Sobre a perspectiva ética, Christians (2008. p. 153) declara
que “[...] o discurso interpretativo ¢ autenticamente suficiente quando preenche trés
condicBes: representa mdltiplas vozes, realca o discernimento moral e promove a

transformagao social”.

Diante das afirmacdes acima, proponho-me a pensar em ética no sentido de valorizar o
outro sem julgamentos prévios e sem atribuicdes de valores, culpas e outros modos de analise.
Nesta pesquisa, a ética fez parte da garantia do respeito, do ndo expor o outro e, sobretudo,
negociar os significados com transparéncia e lisura. Santos (2002) afirma que uma
investigacdo que respeita a atitude ética € uma investigacdo que desenvolve uma
responsabilidade moral e bom senso para com os sujeitos do estudo, em primeiro lugar; com o

préprio estudo, em segundo, e sé por ultimo consigo proprio.

Para a reflexdo sobre a necessidade ética, diante dos sujeitos pesquisadores e
pesquisados, € preciso criar uma agenda que em LA é perfeitamente possivel, como ja

apresentado. Para Moita Lopes:
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[...] uma agenda ética de investigacdo para LA envolve crucialmente um
processo de renarracdo ou redescricdo da vida social como se apresenta, 0
que estd diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la. Isso é
essencial para que o linguista aplicado possa situar seu trabalho no mundo,
em vez de ser tragado por ele ao produzir conhecimento que nao responda as
guestdes contemporaneas em um mundo que ndo entende ou que vé como
separado de si como pesquisador: a separacdo entre teoria e pratica é o n6 da
questdo. (MOITA LOPES 2006, p. 90).

O esforgo, portanto empreendido, é o de falar do lugar da vida social, neste caso do
lugar da escola de surdos, lugar vivo, onde professores ouvintes, professores surdos e alunos
surdos convivem com seus dilemas entre quais linguas usar, quais formas de ensinar e de

aprender e como se aproximar do outro respeitando seus aspectos culturais e identitarios.

Assim, a abordagem mais coerente para 0s objetivos aqui propostos foi a visdo
metodoldgica de pesquisa qualitativa/interpretativista de cunho etnografico, como propde
Bortoni-Ricardo (2008):

Sob a denominagdo interpretativismo, podemos encontrar um conjunto de
métodos e praticas empregados na pesquisa qualitativa, tais como: pesquisa
etnografica, observacdo participante, estudo de caso, interacionismo
simbdlico, pesquisa fenomenoldgica e pesquisa construtivista, entre outros.
Interpretativismo é uma boa denominacgéo geral, porque todos esses métodos
tém em comum um compromisso com a interpretagdo das agdes sociais e
com o significado que as pessoas conferem a essas a¢fes na vida social.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 33).

A pesquisa interpretativista, ainda de acordo com a autora, concebe o professor
pesquisador como aquele que se coloca no caminho do aperfeicoamento profissional,
desenvolvendo atitudes de uma melhor compreensdo de suas agdes sempre num processo

interacional com os educandos.

O interpretativismo mostra-se mais adequado para esta pesquisa por compreendemos
gue o campo da educacdo é aquele cujos significados sdo amplos e complexos. O campo da
educacao dos alunos surdos agrega, ainda, diferencas marcadas pelos usos das linguas, pelas

historias de marginalizagdo, dominacgéo e apagamentos.

A escolha da abordagem qualitativa/interpretativista foi motivada também por se tratar
de uma forma de abrir caminhos para procedimentos que ndo sd&o comuns nas formas
tradicionais de pesquisa, principalmente aquelas oriundas do paradigma positivista.
Appolinério (2006) afirma que, para o positivismo, o universo natural (e social) era regido por

um conjunto de leis imutaveis e eternas, “[...] cabendo a ciéncia desvenda-la por meio de um
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método Unico: uso de procedimentos (por exemplo, experimentacdo, comparacdo e
classificacdo) que levassem a descoberta e a descri¢do dessas leis, a partir dos fatos e do uso
do raciocinio” (APPOLINARIO, 2006, p. 27).

Em consonancia com as orientacbes acima apontadas, 0s principios da pesquisa
qualitativa/interpretativista, guiada por um olhar etnogréfico, busca focalizar o processo e ndo
simplesmente o produto, principalmente quando se trata de perspectiva etnogréafica
colaborativa. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 72), “valendo-se da metodologia
etnografica, necessariamente adjetivada como colaborativa, na medida em que o objeto da
pesquisa € a acdo/reflexdo/acao dos sujeitos parceiros, os formadores tém como procedimento
basico a observagdo participante”. A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2008) reitera que a
etnografia colaborativa na educacdo € adequada para desenvolver projetos de formacao
continuada para professores, pois nestes contextos, normalmente, ocorre parceria entre
professor formador e professor em formagéo, gerando produgdes conjuntas que devem ser
discutidas e negociadas constantemente.

Como veremos no decorrer do trabalho, o universo de duas linguas diferentes,
sobretudo linguas com modalidades de producdo diferentes, como acontece no contexto
escolar da surdez, parece ndo se encaixar de forma nenhuma ao conjunto de leis “imutaveis”
do positivismo. Assim, para estudar a situacdo especifica dos processos de ensino-
aprendizagem e a formacdo do professor de surdos, cenario em que a Lingua de Sinais e a
Lingua Portuguesa, em constante confronto, fazem-se necessarias a convic¢do, conforme nos
alerta Bortoni-Ricardo (2008) de que ndo sdo as leis universais, por meio das generalizacdes
estatisticas, mas sim o estudo das diversas situacOes especificas que vdo produzir dados que
interessem mais ao processo do que ao resultado.

Também para Denzin e Lincoln (2008), a pesquisa etnogréfica,

(...) ¢ uma sabedoria interpretativa que se recusa a refugiar-se nas abstragdes

e na alta teoria. Trata-se de uma forma de estar no mundo que evita o jargao
e o discurso incompreensivel. Celebra o local, o sagrado, o ato de construir o
significado. Observando a cultura como um processo complexo de
improvisacdo, procura entender como as pessoas representam e constroem o
significado em seu cotidiano. Celebra a auto etnografia, o relato pessoal, as
“minhas historias”, o mito e o folclore (DENZIN E LINCOLN, 2008, p.
394).

O respeito aos processos pelos quais as pessoas constroem 0s seus modos de
enfrentamento das realidades, para a etnografia, € uma demonstracdo de disposicdo para

apreender as necessidades proprias e as necessidades do outro. De acordo com Pires-Santos
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(2012), uma pesquisa etnogréfica revela aspectos emocionais, pensamentos e sentimentos que

geralmente afetam os resultados do que apresentamos das nossas pesquisas.

As possibilidades dadas pela perspectiva qualitativa/interpretativista de cunho
etnografico favorecem a escolha de meétodos diferenciados de pesquisa, pois, segundo
Chizzotti (2008),

A etnografia caracteriza-se pela descricdo ou reconstrugdo de mundos
culturais originais de pequenos grupos, para fazer um registro detalhado de
fendmenos singulares, a fim de recriar as crencas, descrever praticas e
artefatos, revelar comportamentos, interpretar os significados e as
ocorréncias nas interacdes sociais entre 0s membros do grupo em estudo
(CHIZZOTT]I, 2008, p. 71).

A realizacdo da presente pesquisa, entdo, pauta-se, ainda, na compreensdo de
pesquisador que, para Chizzotti (2008), € aquele presente no grupo e que, mesmo sendo um
dos membros, preza pelos significados contextualizados e preserva, sobretudo, um
comportamento ético que mantém as interacdes em padrdes de conduta e respeito que

valorizam o carater investigativo da pesquisa proposta.

Também Souza Santos (1998), afirma que o processo de producdo do conhecimento
mais interessante é aquele que ndo separa sujeito de objeto, como na metodologia etnografica,
tornando-se esta um auxilio fundamental na construcdo do espaco de acdo da pesquisa e da

reflexdo sobre as informac@es coletadas.

Conforme Denzin e Lincoln (2006) e Bortoni-Ricardo (2008), a modalidade de
pesquisa qualitativa/interpretativista permite possibilidades de utilizacdo de métodos e
procedimentos diferenciados na geracdo de registros, constituindo-se um multimétodo

interdisciplinar.

Seguindo as orienta¢bes acima descritas, para a geracdo de registros foram utilizados
0s seguintes procedimentos: grupos de estudos ocorridos durante a vigéncia do projeto de
extensdo, realizados quinzenalmente, com duracdo de 2 horas, de abril a novembro de 2011,
gravacdo dos grupos de estudo em video; diario de campo e diario de campo retrospectivo;
observagdes em sala de aula; fotos; atas dos grupos de estudo; informagdes em documentos da

escola, tanto os arquivados quanto aqueles disponibilizados on-line®.

8 Sites consultados:  http://www.unioeste.br/cursos/cascavel/pedagogia/eventos/2008/1/Artigo%2030.pdf,
http://www.google.com.br/#hl=pt-BR&tbo=d&sclient=psy-ab&q=seed+pde
+marta+de+fatima+da+silva&oq=seed+pde,
http://www.nre.seed.pr.gov.br/fozdoiguacu/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=107,
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O cenario para a realizacdo da pesquisa, como ja revelado, foi a Associacdo de Pais e
Amigos de surdos de Foz do Iguacu (APASFI). A escola é mantida pela Associacdo, que
mantém convénio com o governo do Estado do Parana e com o governo do municipio de Foz
do lguacu. Esses convénios tanto repassam recursos financeiros para manutencdo do prédio,
dos servigos basicos em prol do ensino e contrato de funcionarios, como cede profissionais,
professores concursados e especializados, para atuar na docéncia. No ano de 2011, a escola
contava com 108 alunos matriculados, sendo 09 da Educacdo Infantil e 31 do Ensino
Fundamental — anos iniciais, pois 0 estabelecimento é autorizado a funcionar nestes dois
seguimentos. Em relacdo aos 21 alunos do Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos, aos 18
alunos do Ensino Médio e aos 29 da Educacdo de Jovens e Adultos, recebem apoio
pedagdgico no contraturno na escola, mas frequentam escolas de ouvintes, com presenca de
intérpretes nas salas de aula.

Os alunos da APASFI, na sua maioria, sdo filhos de trabalhadores assalariados e da
economia informal, ocupacdo bastante comum na cidade de Foz do Iguacu em razdo da
localizagdo fronteirica. Os professores ouvintes correspondem a quase 80% do total, sendo
que dos 19 professores da escola, 15 sdo ouvintes e somente quatro sdo surdos. Todos 0s
professores possuem curso superior; eles sdo Pedagogos, formados em Letras, Matematica e
Normal Superior. Por exigéncia legal, todos os professores precisam ter o titulo de
especialista em Educacdo Especial e, desde o ano de 2006, também existe e exigéncia de
apresentar algum tipo de documento que prove que sdo bilingues em Libras e Lingua
Portuguesa.

O nome Lucas Silveira foi acrescentado a escola da APASFI por exigéncia da
Secretaria de Estado da Educacéo, no final do ano de 2011.

A APASFI foi fundada em 1982, completando 30 anos no dia 08 de dezembro de

2012, conforme foto, abaixo:

http://xa.yimg.com/kq/groups/1665875/1857283766/name/Seminario+Bilinguismo+e+formagdo+de+intérpre
tes
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Foto 1 — montagem que retrata os prédios que foram sede da escola até o da

atualidade.

A geracdo de registros teve como fonte principal o Projeto de Extensdo Formacéao
Continuada em Educacdo Bilingue para Surdos, realizado numa parceria entre Nucleo
Regional de Educacédo de Foz do Iguacu (NREFI), Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE) - Programa de P6s-Graduacgdo Stricto Sensu Interdisciplinar em Sociedade,
Cultura e Fronteiras, nivel de Mestrado e escola para surdos da APASFI, no ano de 2011, o

qual culminou com um Seminario, conforme projeto anexo®.

O projeto, realizado nas dependéncias da APASFI, teve como participantes dezesseis
professores ouvintes - bilingues portugués/libras, 06 professores surdos, 01 fonoaudidloga e
01 jornalista, que atua como intérprete em uma instituicdo particular de Ensino Superior.
Dentre os dezesseis professores que participaram do Projeto, treze atuam na escola ha mais de

15 anos; os demais sdo contratados temporarios, que no Estado do Parand recebem a

° O evento proposto em parceria entre o Mestrado Interdisciplinar em Sociedade, Cultura e

Fronteiras/UNIOESTE/Foz do Iguacu e a Associagdo de Pais e Amigos de Surdos de Foz do lIguagu
(APASFI), com a finalidade de culminar as acfes desenvolvidas nos projetos de extensdo "Formacao
continuada: bilinguismo para alunos surdos” e "Formacdo de Tradutores/Intérpretes de Lingua de Sinais",
desenvolvidos junto a professores ouvintes e surdos da escola APASFI, de Foz do Iguagu, teve como
objetivos: expandir, aprofundar e compartilhar as discussdes desenvolvidas durante o curso e propiciar troca
de experiéncias tanto entre professores surdos e professores de surdos da escola em foco e demais professores
de surdos, como entre estes e os palestrantes convidados que atuam em instituicdes de ensino para surdos de
outras localidades. Participaram professores de surdos das escolas especiais para surdos de Cascavel, Toledo,
Assis Chateaubriand, Medianeira; professores de escolas regulares que tém alunos surdos em suas salas de
aula; professores que atuam nos Centros Especializados na area de Surdez, mantidos pelos governos
estaduais e municipais, jurisdicionados aos Nucleos Regionais de Assis Chateaubriand, Cascavel, Foz do
Iguacu e Toledo. Disponivel em: http://br.groups.yahoo.com/group/surdos-ce/message/13397, acesso em
12/08/2012.



30

denominagéo de professores PSS™. Em relagdo aos professores surdos, somente um deles tem
mais de 10 anos de atuacdo docente, pois até o inicio dos anos 2000, ndo era comum a

contratacdo de professores surdos.

Uma das motivacdes para realizacdo do Projeto, que considero a mais relevante,
ancora-se na minha experiéncia e comprometimento com a educacdo de surdos. Sou
professora de alunos surdos h& mais de vinte anos na rede estadual do Parand e, nos ultimos
15 anos, aproximadamente, atuo em Nucleos Regionais da Educacdo — NRE, como

coordenadora da area da surdez.

No inicio dos anos 90, conforme sera relatado com mais detalhes no Capitulo Il, a
educacao de surdos passou por uma profunda transformacédo, quando teve inicio a proposta de
educacdo bilingue. Considerando minha experiéncia profissional, no ano de 2010, surgiu a
necessidade de revisitar o trabalho iniciado nos anos noventa, conforme relatado por mim na
ocasi&o em que realizei a pesquisa para o0 PDE*. Muito me incomodava o fato de perceber
uma acomodagcéo, sendo que havia grande necessidade de rever as perspectivas da Educacédo
Bilingue, no sentido de repensar as decisdes e praticas organizadas na ocasido das mudancas
para 0 processo de Educacdo Bilingue, ja entdo transcorridos, aproximadamente, 20 anos
desde as primeiras experiéncias. Vale ressaltar a pré-disposicéo da escola em solicitar o curso,
pois os professores vinham demonstrando o desejo de mudanca h& algum tempo, revelado nos

encontros formais, nas conversas informais e, sobretudo, nas atitudes cotidianas.

Apbs esse trabalho, muitos questionamentos, principalmente frente as politicas
educacionais de inclusdo™ e as reivindicaces dos professores surdos e de surdos em relacido
as lacunas percebidas quanto a educacdo bilingue para surdos e os indagacgdes referentes ao
status das duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa — nesse processo. Ficava evidente para

os professores — a maioria havia participado das discussdes realizadas nos anos 90 — que a

0 Pprocesso de Selecdo Simplificado que tem o objetivo de compor Banco de Reserva para futuras

contratacdes de Professor, Professor Pedagogo e Tradutor e Intérprete de Libras (Lingua Brasileira de
Sinais), para atuar nos Estabelecimentos da Rede Publica Estadual de Ensino no Estado do Parana.

O PDE é uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho
de 2010 que estabelece o didlogo entre os professores do ensino superior e 0s da educacao basica, através de
atividades tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudancas
qualitativas  na  pratica  escolar da  escola  publica  paranaense. Disponivel  em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20.  (Acesso  em
06/05/2012)

Segundo as orienta¢cdes do MEC, 2007, p. 13: “A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a
educagdo infantil até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania,
de acordo com os principios constitucionais do nosso  pais.”.  Disponivel em:
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:M644qYgLh0J:portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.
pdf+inclusao. (Acesso em 15/09/2012)

11
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educacao bilingue vinha se mostrando como uma possibilidade para a educacdo de surdos em
que sua propria lingua (Libras = L1) passou a ser valorizada e reconhecida oficialmente. No
entanto, também havia, nas falas dos mesmos professores, conforme registrado em diario
retrospectivo, referéncia as grandes dificuldades encontradas para o ensino da Lingua

Portuguesa como segunda lingua (L2).

Buscando atender as reivindicacbes dos professores, o objetivo do Projeto foi, a partir
da investigacdo das dificuldades que interferem no aprendizado dos surdos, considerando o
reconhecimento da condicdo bilingue desses sujeitos, propor cursos de formacgéo continuada
para professores da escola de surdos, especificamente focalizando o ensino da Lingua
Portuguesa como L2. Embora esse tenha sido o objetivo formulado inicialmente para a
proposicdo do Projeto junto a Pro-Reitoria de Extensdo da UNIOESTE, as leituras, discussdes
e préaticas foram sendo repensadas e reformuladas durante todo o processo, na certeza de que
qualquer projeto deve levar em conta a contingéncia, sendo importante buscar caminhos

diferentes, mesmo que ndo sejam inicialmente propostos.

O que se podia perceber era a certeza de todos os envolvidos de que uma educacdo
bilingue constituia uma possibilidade importante, pela valorizacdo da Lingua de Sinais e da
Lingua Portuguesa nesse contexto. No entanto, outras questdes relacionadas as praticas de
sala de aula, principalmente em relacdo a leitura e a escrita, careciam de sustentacdo para que
elas se revertessem no sucesso educacional dos alunos.

Assim, no primeiro encontro realizado na escola, os professores definiram os seguintes
temas a serem abordados:

- letramento bilingue para os surdos, considerando os conceitos de educacao bilingue,
cultura e identidade.

- ensino de Lingua Portuguesa como L2 numa perspectiva interdisciplinar: leitura e

escrita

- atividades praticas para o ensino de Lingua Portuguesa, atendendo as especificidades

espaco/visual do surdo.

Com a agenda definida (podendo ser alterada a qualquer momento) e os procedimentos
metodoldgicos acordados com o grupo de estudos, foi estabelecida a carga horaria de 80
horas, assim distribuidas: 15 encontros realizados a cada quinzena, com a duracdo de 2 horas
cada, perfazendo um total de 30 horas; 20 horas destinadas a leituras e atividades relacionadas
as leitura de textos tedricos e discussdes realizadas pelo grupo; 30 horas destinadas as préaticas

de sala de aula, organizadas a partir dos estudos e atividades programados.
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A metodologia com o formato de grupos de estudos e discussdes teve como finalidade
mitigar a assimetria entre proponentes do Projeto e professores, assumindo-se que a
construcdo do conhecimento acontece nas interacdes, distanciando-se da crenca de alguém
detém o conhecimento e esse conhecimento pode ser acumulado no outro, via transmissao. Da
forma como foram organizados os grupos de estudo, foi possivel o desenvolvimento de um
trabalho coletivo, no qual todos os participantes puderam colocar 0s seus saberes construidos
ao longo de suas vidas e de suas praticas no arduo cotidiano escolar, esclarecer as duvidas
tedricas que dariam sustentacdo as posteriores praticas de sala de aula e, também, pudessem
relatar suas experiéncias e suas angustias frente a uma proposta de educacéo bilingue para os
surdos. Desta forma, foi possivel aprofundar o sentido da educagdo como uma “revelagao dos

outros e da condi¢do humana como um concerto de cumplicidades inevitaveis” (SAVATER,

1997, p. 38).



33

2 OS DESAFIOS DE UMA PROPOSTA DE EDUCACAO BILINGUE PARA
SURDOS: SUAS HISTORIAS E SUAS LINGUAS

Abordar as configuragdes histdricas e as reorganizagdes da educacao de surdos, a partir do
reconhecimento das linguas de sinais, como direito inquestionavel dos surdos, é uma tarefa
bastante ardua. No entanto, parece-me impossivel tratar da educacdo bilingue sem situa-la na
historia da educacéo de surdos. Para tanto, apontarei alguns aspectos da historia da educacéo
dos surdos no mundo, no Brasil, e, especialmente, no municipio de Foz do Iguagu, seguindo a
perspectiva tedrica dos estudos da micro-histéria. Segundo Barros (2011), a Micro-Histéria
corresponde a um campo historico que se refere a uma determinada maneira de se aproximar
de uma certa realidade social ou de construir o objeto historiografico. Desta forma, ao
tratarmos da histéria da educacdo dos surdos, nosso foco serd a regido oeste do Parana, mais
especificamente a escola de surdos da cidade de Foz do Iguagu.

Também serdo aprofundados os conceitos de educacdo bilingue, bem como sera
explicitado o conceito que da suporte ao posicionamento que defendo em relacdo a educacao
bilingue que melhor corresponda aos desafios pedagdgicos da escola especial para surdos.

No contexto da discussdo sobre bilinguismo, nesta secdo, também sera abordada a
proposta de educacdo intercultural bilingue que seja sensivel e relevante, no sentido que lhe
conferem Erickson (1987), Ladson-Billings (1990), Gandin et. al. (2002), Bortoni-Ricardo e
Dettoni (2003), ou seja, uma pedagogia que busca manter a cultura do aluno e, usando seus
referentes culturais para fomentar o conhecimento, as habilidades e atitudes, possibilita seu
empoderamento intelectual, social, emocional e politico. Finalmente, apontarei as primeiras

apreciacdes sobre as observagoes durante o Projeto de Extenséo.

2.1 0S CAMINHOS DA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

As falas e atitudes dos sujeitos em relacéo a ser bilingue, a educagdo que seja bilingue,
em geral, séo carregadas de contradi¢cbes que permanecem bastante marcadas nos espacos
onde ocorrem as acOes que se propdem fazer educacdo bilingue para surdos. Na APASFI,
local de desenvolvimento desta pesquisa, conforme ja explicitado na introducdo e na
metodologia, a presenca das contradicdes sdo percebiveis e vivenciadas. Sendo assim, parece

gue para a sociedade em geral ha evidéncia de que o bilinguismo é uma realidade mais bem
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assimilada quando o grupo social € economicamente visualizado de forma positiva ou, ainda,
é proveniente de um grupo social historicamente visto como privilegiado. Maher (2007), ao

falar de bilinguismo para comunidades indigenas, traz a seguinte afirmacéo:

A analise dos processos de educacdo formal de falantes de linguas
minoritarias, no pais exige, de antemdo, atencdo para um dado: enquanto
para a maioria dos alunos brasileiros, o bilinguismo é facultativo, para 0s
alunos indigenas, surdos e de comunidades de imigrantes, o bilinguismo é
compulsério. A esse alunado ndo é dada a opcéo: ele é obrigado a aprender a
lingua majoritaria do pais e a se tornar bilingue. Nos formulérios que
preenchi diversas vezes, ao longo da minha vida, sempre encontrei espaco
para indicar o meu conhecimento em inglés, francés, espanhol, alemé&o (falo
bem, leio pouco, escrevo razoavelmente...). Ndo me lembro de ter visto, uma
vez se quer, um questionario indagando sobre o minha competéncia em
lingua guarani ou em lingua xavante. Nem tampouco em lingua brasileira de
sinais (Libras) ou na lingua coreana (MAHER, 2007, p. 68).

O fato da obrigacdo de ser bilingle, para as minorias, tem trazido algumas
dificuldades no campo educacional, tais como a formacdo adequada para os professores,
politicas linguisticas que visibilizem essas comunidades, producdo de material didatico que
corresponda as necessidades do ensino bilingue ‘“compulsorio”. Na falta de agdes que
busquem solucionar essas dificuldades, permanecem as disputas dos que querem instaurar a
homogeneidade cultural do pais e a invisibilizacdo das diferencas, enquanto outros insistem

em evidenciar o contrario.

Na escola alvo da pesquisa aqui discutida, na qual a maioria das criangas séo surdas,
filhas de pais ouvintes™, elas ingressam na escola num processo de utilizacdo de lingua
bastante complicada que, num primeiro momento, apontam poucos elementos da Libras
produzida no Brasil e, na maioria das vezes, com auséncia quase total da Lingua Portuguesa
oral. Nesse contexto, a virada epistemoldgica proposta por César e Cavalcanti (2007), com a
metafora do caleidoscdpio para conceituar lingua, oferece possibilidades de mudancas tanto
no campo tedrico como nas praticas pedagogicas, com o objetivo de se transporem nogdes

redutoras e lineares de lingua. Nas palavras das autoras:

A nossa convicgdo € a de que: se deslocarmos essa concepcdo tedrica de
lingua reificadora, que repercute, de maneira tdo contraditdria, nas
concepgbes dos grupos com que trabalhamos; se professores e tedricos
procurassem sob o manto da “lingua" a multiplicidade e complexidade
linguistica e cultural natural em qualquer comunidade ou sujeito falante, ao

13 Apesar de até cinquenta por cento de surdez terem causas genéticas, menos de cinco por cento das

pessoas surdas tém um pai surdo. Dados disponiveis em: http://translate.google.com.br/translate?hl=pt-
BR&Ilangpair=en%7Cpt&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Deaf_culture.
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invés de procurar a "unidade" na diversidade; se encararmos realmente o
maltiplo, as "misturas”, as diferencas, ao invés de buscar semelhancas
estruturais para justificar uma pretensa "unidade sistematica da lingua" ou
mesmo um sistema que incorpore a variabilidade; se entendermos como
multilinguismo o que chamamos de variacdo dialetal, seria mais facil
compreender e trabalhar com a pluralidade cultural dos usuérios das escolas
brasileiras (CESAR & CAVALCANTI, 2007, p. 61).

Para iniciar nossa aproximacdo com a educacao bilingue real e do cotidiano da escola
de surdos, algumas reflex6es sdo necessarias, entre elas, sobre quais tipos de bilinguismo
estamos visualizando no contexto dos estudantes surdos também sobre os modelos de
educacgdo bilingue. Porém, antes de tentar denominar o tipo de bilinguismo praticado pela
escola foco desta pesquisa, pensamos ser prudente e mais produtivo retomar alguns conceitos
a respeito de bilinguismo abordados por Maher (2007), como, por exemplo, o conceito de que
“Bilinguismo € o controle de duas linguas equivalente ao controle do falante nativo dessas
linguas” (HAMERS & BLANC, 1989, p. 6, apud MAHER 2007, p. 72). Essa concepgao
parece ser bastante rara ou, talvez, quase impossivel de encontrar um sujeito bilingue em
condicdes de uso de duas ou mais linguas, ainda mais quando 0s sujeitos em questdo sao
surdos e usuérios de linguas com modalidades de producdo diferentes, no caso a Lingua
Portuguesa é oral e auditiva, enquanto a Libras se organiza de forma espacial, gestual e visual.

O segundo conceito abordado por Maher (2007) ¢ o de que “o sujeito bilingue ¢ aquele
que funciona em duas linguas em todos os dominios, sem apresentar interferéncia de uma
lingua na outra (HAMERS e BLANC, 1989, p. 7, apud MAHER, 2007, p. 72). Esse sujeito
bilingue também, a nos, apresenta-se bastante raro, tanto entre os surdos quanto entre os

professores ouvintes que ensinam aos surdos.

E, por ultimo, Maher (2007) nos traz uma colaboracdo que ancorara as discussdes aqui
propostas, por parecer a mais adequada para os contextos das escolas de surdos e dos sujeitos
surdos, ou seja, “Bilinguismo como um fendmeno multidimensional: uma capacidade humana
muito comum refere-se a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua” (MAHER, 2007, p.
79). Ao voltar o olhar cuidadoso para o bilinguismo que tenho acompanhado, tive a
oportunidade de perceber surdos e professores de surdos praticando os mais diversos niveis de
bilinguismo e isso dependendo do sujeito envolvido, tendo resultados diretos nos processos de
ensino-aprendizagem.

Na esteira dos conceitos de bilinguismo expostos, Maher (2007) também apresenta trés
modelos de educagdo bilingue. O primeiro, denominado Modelo Assimilacionista de

Submersdo, apregoa a inclusdo do aluno bilingue em uma aula monolingue. No segundo,
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denominado Modelo Assimilacionista de Transi¢do, preconiza o uso da lingua materna do
aluno nas séries iniciais e, gradativamente, a substituicdo pelo ensino da lingua majoritaria, no
caso do Brasil, a Lingua Portuguesa. O terceiro, nomeado Modelo de Enriquecimento
Linguistico, define que a lingua materna do aluno é a lingua de instrucdo durante todo o
processo de escolarizagcdo, promovendo-se um bilinguismo aditivo, isto é, a Lingua
Portuguesa deve ser adicionada ao repertdrio comunicativo do aluno.

Esses modelos de educacao bilingue tém se entrelacado no contexto atual das escolas
de surdos. E possivel encontrar professores de surdos que direcionam a sua prética
pedagogica em fungdo da submersdo, isto pode-se atribuir aos resquicios do oralismo. O
modelo de transicdo é o que mais prevalece, pois muitos profissionais da educacao de surdos
veem a Lingua Portuguesa como um ideal a ser perseguido pelas pessoas surdas. E por fim,
hoje no Brasil e na escola de surdos da APASFI, é possivel encontrar um grupo de
professores com visdo positiva da lingua de sinais e que fazem da sua agdo pedagdgica na
educacdo bilingue uma forma de tratar a Lingua Portuguesa como aditiva, promovendo um
bilinguismo capaz de acrescentar alternativas comunicativas ao repertério dos alunos surdos.

Nas primeiras discussdes sobre a Educacdo Bilingue para surdos, a ambivaléncia dos
conceitos de bilingliismo, os professores que aderiram a essa empreitada ndo tinham, naquela
época, clareza em relacdo ao conceito que poderia dar suporte as praticas de sala de aula,
prevalecendo a compreensdo que preconizava um individuo bilingue perfeito, no sentido que
propGem, os autores questionados por Maher (2007), acima referidos.

No entanto, as primeiras proposi¢cdes de um modelo bilingue para surdos, apesar de
suas limitagdes, foram extremamente importantes para a valoriza¢do da Lingua de Sinais e,
principalmente, para que fossem questionados os principios que orientavam o oralismo. A
pratica do oralismo, nas palavras de Silva e Favorito (2009), diz respeito a uma das
metodologias de ensino presentes na educacdo de surdos, cujos principios e objetivos sdo o

treinamento auditivo e o aprendizado da fala.

[...] Nessa abordagem educacional, a lingua de sinais € vista como obstaculo
a aquisicdo da fala, portanto desestimulado. Em raz&o desses procedimentos,
o oralismo é apontado em boa parte da literatura como um conjunto de
préaticas e representacdes calcadas em uma visdo clinico terapéutica da
surdez (SILVA e FAVORITTO, 2009, p.13).

Dos questionamentos em relacdo a ineficacia do oralismo e inicio do processo de
educacdo bilingue, no Brasil, aqui no Parana e em Foz do lguagu, sdo quase vinte anos,

durante os quais muitos desafios foram enfrentados em relacdo a educacdo dos sujeitos
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bilingues, as escolas de educacéo bilingue para surdos e a escola da APASFI, o que atualiza a
afirmacdo escrita por Sdnchez (1990), sobre o inicio do processo de bilinguismo para surdos

no Brasil.

Em seguida se verad a realidade e funcionamento do modelo bilingue, se
apreciardo seus alcances e suas limitagbes, e novos conhecimentos
sustentardo os atuais, mostrando suas insuficiéncias e seus erros. O modelo
bilingue tende a ser aperfeicoado e, eventualmente, superado. Mas neste
processo que se inicia teremos os surdos como protagonistas e poderemos
dialogar com eles num plano de igualdade, unidos por vinculos solidarios na
construgdo de um futuro melhor para todos. (SANCHEZ, 1990, p. 173).

No ano de 1990, quando a educacdo de surdos em Foz do lguacu ainda néo
questionava o0 oralismo e nem sequer pensava em perseguir NOvos rumos, o autor acima citado
ja pensava nas limitacdes, nas insuficiéncias da nova proposta, pois € preciso considerar que o
momento histérico atual é outro, sendo necessario repensar/readequar/resignificar uma
proposta de educacéo bilingue a partir de reflex6es que nos levem a compreender que muitos
desafios véo surgindo e eles passam a fazer parte da nossa historia, sobre a qual passarei a

discorrer na sequéncia.

2.2 LEMBRANCAS HISTORICAS QUE SITUAM OS DEFENSORES DA EDUCACAO
BILINGUE

A andlise da educacdo dos surdos passa, necessariamente, pelos embates tedrico-
metodoldgicos que ao longo da histéria receberam roupagens de cunho religioso, politico,
clinico e outros modelos. Em comum, todos esses modelos tiveram o trato da surdez como
uma concepcdo pronta de anormalidade que priorizava a lingua oral para assegurar a
facilidade de comunicacdo na sociedade ouvinte e descaso ou até a eliminacdo dos usos das
linguas de sinais.

Os embates acabaram fortalecendo os movimentos de luta pelas linguas de sinais em
todo o0 mundo e principalmente essas lutas foram em prol da defesa que apontava as vantagens
do uso e aceitagdo da Lingua de Sinais para melhorar a capacidade de aprender dos alunos
surdos.

A historia apresenta pensamentos contraditorios em relagdo aos modos de agir, pensar
e aprender dos surdos. Essas contradi¢cBes estdo nas origens dos métodos do ensino que

sempre procuraram apresentar desempenhos em linguas orais, criando, assim, um universo
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educacional quase impossivel para os surdos. Itard, (1774 — 1838), psiquiatra francés que
defendeu arduamente a fala oral como Unica forma de interacdes, é recuperado por Rocha
Filho e Martins (2012):

Itard escreveu um livro “Tratado das doengas do ouvido e audi¢do”, onde
relatava que a Unica maneira de salvar um surdo, seria desenvolvimento da
fala, e para isso apostava na reestruturacdo da audicdo. Itard tentava varios
métodos para ensinar os alunos a falar, em alguns casos até chegava a
resultados, porém ele percebia que ndo faziam de maneira natural, frustrando
assim suas tentativas de transformar o surdo em ouvinte, isso 0 deixou
revoltado e passou a acusar a lingua de sinais usada na escola como principal
razdo da auséncia da fala nos surdos. Sua tentativa de oralizacdo dos surdos
seguiu-se por muito tempo, e apds 16 anos de frustraces rendeu-se ao
método de sinais. (ROCHA FILHO & MARTINS, 2012, p. 13).

A rendicdo de Itard, no século XVII, demonstra a maioria dos fatos historicos que vém
instigando até hoje as pesquisas, a superacdo dos movimentos que concebem a surdez e 0s

surdos pela incapacidade, anormalidade ou ainda como doenca.

E possivel perceber nas analises de varios mestres, educadores e pedagogos, a
preocupacdo com a lingua oral. O método oral teve como primeiro e grande defensor o
alemdo Samuel Heinicke, que lutou pela oficializacdo do oralismo na Alemanha, em
articulacdo com Alexander Graham Bell, que representou a era da criacdo dos instrumentos e

das técnicas artificiais para o ensino da fala e o estimulo auditivo.

O oralismo defendido por Heinicke e Granham Bell influenciou o Congresso de
Mildo, marco historico, em prol do método oral. Segundo historiadores, houve uma distor¢do
do pensamento do Thomas Braidwood, que destacava a importancia do trabalho com as

palavras e seus significados.

Braidwood era casado com uma surda, com a qual teve duas filhas: Margaret
e lIsabela. Margaret nasceu surda, por isso ele e a esposa decidiram se
tornarem professores de surdos, (...) e estabeleceu a Academia Braidwood
para o surdo e mudo, (...). Seu uso precoce de uma forma de linguagem de
sinais,(grifos meus) o sistema combinado, foi o percurso do Lingua de
Sinais Britanico, reconhecido como um idioma em seu préprio direito em
2003. Sistema combinado Braidwood é conhecido entre os historiadores
britanicos surdos como 0 Método Braidwoodiano.™

O Congresso de Mildo interrompeu uma historia que o professor L Epée iniciou ao
encontrar surdos abandonados nas ruas e, inicialmente por motivos religiosos, conviveu com

eles tendo a oportunidade de conhecer comunica¢do em Lingua de Sinais que, na época,

" Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/Thomas_Braidwood
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apresentava-se como sinais combinados. Michel de L Epée fundou a primeira escola para

surdos na Franca com metodologia de ensino em Lingua de Sinais™.

Quadros (1997, p. 23) aponta que a realidade vivida pelos surdos e os atrasos sofridos
com o impacto historico do oralismo gerou uma situacdo cultural bastante visivel. Nas
palavras do autor, ao observar alguns surdos que, apds terem passado anos e anos em uma
escola treinando a fala com refor¢o entusiasmado dos professores, percebeu que tudo o que
havia aprendido de nada havia contribuido para a sua integracdo social. Em consequéncia de
tal decepcéo, sentindo-se enganados pelos profissionais, essas pessoas escolheram nunca mais

usar a voz.

As constatacdes reveladas por Quadros (1997) reafirmam a necessidade de pensar
seriamente num ensino para os alunos surdos que priorize as possibilidades de lidar com a
sociedade como um todo. Muitos depoimentos de pessoas surdas ddo conta dessa perda em
relagdo aos bens do conhecimento, os quais, na maioria das vezes, elas ndo conseguem

acessar por lhes faltar os meios de compreensdo necessarios.

A historia da surdez mostrou que as primeiras narrativas em relacdo aos surdos lhe
conferiram o estatuto da anormalidade. Para Favorito (2009, p. 16), “a representacdo dos
surdos como anormais, como sujeitos deficientes que devem ser submetidos a tratamento, vai
se fortalecendo e sendo incorporada pelos educadores”. O tempo foi passando ¢ as narrativas,
antes de carater mistico-religioso, passam para cientificas, dando um grande impulso para a
humanidade. Muitas crencas ndo se sustentavam mais devido ao avanco da ciéncia e da
tecnologia, mas tornaram-se aliadas de justificativas da imposi¢do de metodologias de ensino
pouco eficazes para a aprendizagem dos surdos. A surdez é, entdo, uma deficiéncia do
intelecto. O “surdo-mudo” ¢ fraco de mente. Além disso, sdo deficientes sociais e, por isso,

Ihes é delegada uma série de disturbios emocionais e de comportamentos.

Quebrar o paradigma da deficiéncia, da patologia, continua a ser, nos dias de hoje,
talvez um dos maiores desafios para a comunidade surda. Um novo olhar sobre a surdez é

aquele que faz referéncia a cultura, a linguagem e as experiéncias partilhadas pelos surdos.

A retomada da terminologia — surdo — definida como “aquele que nao ouve, ou quase
ndo ouve” ndo encontra a conota¢do da deficiéncia. Apenas refere uma qualidade daquela
pessoa que a diferencia das demais, diferenca essa entendida no nivel cultural e ndo

patolégico. Desse modo, entender que os surdos fazem parte de outra comunidade linguistica

> Fonte: http://www.feneis.org.br/page/artigos/cronograma_historia_karin_strobel.pdf
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é encaré-lo como diferente, uma vez que sua visdo de mundo passa pelo canal espaco-visual.
E também respeita-lo em sua cultura e em seus direitos a uma vida digna enquanto cidad&os
de comunidade minoritaria. E devolver-lhes a voz que Ihes foi roubada, para que possam
acessar o conhecimento e as possibilidades de entender melhor o territério onde acontecem os
movimentos para mudancga, para 0 encontro ou re-encontro das identidades desconsideradas
ou, as vezes, até anuladas. Em alguns momentos da histdria, parece ser o caminho mais
adequado para quem quer compartilhar as pequenas/micros e muitas historias de grupos que a

sociedade geral aprendeu a chamar de minorias.

A proposicdo aqui € de pensar o territorio dos usos das linguas de sinais utilizadas
pelas diversas comunidades surdas e, ainda, a partir da micro-histdria desses sujeitos, pois,
como afirma Revel (1998, p. 23), “O projeto ¢ fazer aparecerem por tras da tendéncia geral
mais visivel, as estratégias sociais desenvolvidas pelos diferentes atores em funcdo de sua

posicdo e de seus recursos respectivos, individuais, familiares, de grupo, etc.”

Em funcdo do propésito de que é preciso compreender as estratégias dos grupos e em
quais espacos geograficos ou imaginarios se ddo as mudancas e retomadas de caminhos
interrompidos é que a escrita deste texto se insere. As linguas de sinais, os surdos, as
manifestagdes culturais que resultam da Lingua de Sinais e do mundo do siléncio dos surdos
sobreviveram a marginalizacdo e a invisibilidade. Sendo assim, talvez sejam as estratégias
desenvolvidas pelos individuos ou grupos, como afirma Revel (1998), aquelas que mais

deveriam contar na analise de um fendmeno historico.

A proposta que nos desafia é a de pensar os sujeitos surdos e suas linguas de sinais
como territdrios histéricos e concretizados sempre que existirem surdos falando em linguas

com manifestacdes espago-visuais.

O ensino para surdos, tendo a Lingua de Sinais como primeira lingua, tem sido
defendido e, principalmente, os surdos tém apresentado razGes que parecem ser

inquestionaveis. Eis 0 que escreve uma pessoa surda:

Os sinais podem ser agressivos, diplomaticos, poéticos, filoséficos,
matematicos: tudo pode ser expresso por meio de sinais, sem perda nenhuma
de conteudo. Para aprender a falar, um surdo precisa de horas diérias de
trabalho arduo, enquanto o conhecimento dos sinais ocorre de forma
espontanea, quase imediata. Os surdos pré-linguais, ou seja, que nunca
ouviram ou perderam a audi¢cdo muito cedo, ndo invejam 0s ouvintes e ndo
se consideram deficientes. Recuso-me a ser considerada excepcional
deficiente. Nao sou. Sou surda. Para mim, a lingua de sinais corresponde a
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minha voz, meus olhos sdo meus ouvidos. Sinceramente nada me falta. E a
sociedade que me torna excepcional. (LABORRIT, 2007, p. 123)

Feitas, essas consideragOes sdo algumas informacOes que aqui neste texto tém a
finalidade de situar as nossas escolhas em relagéo ao ensino dos alunos surdos e a defesa por
uma formacéo continuada dos professores para atuarem de forma mais adequada e qualificada

na educacao bilingue dos surdos.

E preciso, entdo, pensar em uma educacdo bilingue que se desloca da educacéo
bilingue comum e, nesta mesma direcdo, pensar que os surdos usuarios das linguas de sinais
ndo presas a territorios fixos, mas sim a territorios onde os surdos se fazem presentes. Esses

territérios sdo modificaveis e podem ser transitorios.

2.3 A TERRA DA LINGUA DE SINAIS

As pessoas surdas™®, quando falam da sua histéria, do seu lugar, falam de forma muito
particular, isto é, passam pelo uso da Lingua de Sinais com seus aspectos particulares e gerais.
Felizmente, na atualidade, muitos sujeitos surdos estdo nas universidades em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo. A citacdo a sequir € de uma dissertacdo de mestrado de um
estudante surdo e que me parece bastante pertinente a respeito da representacdo do territério

da Lingua de Sinais para a comunidade surda:

Vi que os sujeitos surdos se comunicam pelas méaos que era entdo a grande
desconhecida para mim. Desembarquei na terra Lingua de Sinais, 0s meus
pés criaram raizes e descobri que esse é meu mundo surdo. Como se uma
semente estivesse saindo, formando arvore de méo, ou seja, nasci em terra
surda. Eles sdo como eu, como o mesmo territorio visual, cultura e
comunicacdo. (NUNES MOURAO, 2011, p. 37)

No discurso da maioria das pessoas surdas, o que fica quase sempre evidente é essa
seguranga de que “a terra” das relagdes sociais, do aprendizado e das manifestacOes culturais
¢ a Lingua de Sinais. Sendo assim, falar de territério como espaco das lutas pela
sobrevivéncia, das lutas por visibilidades, é falar do uso da lingua que, no caso dos surdos do

Brasil, é falar da Libras.

16 para fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. (Decreto Federal: 5626/2005, Art. 2°)
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A defesa de territorio para os surdos passa pelo uso da lingua, o que significa,
sobretudo, fazer a defesa de que o conceito de terra, como espaco fisico de um povo, ndo pode
ser aplicado as organizacdes das pessoas surdas. Parece que, nesse caso, € possivel pensar
também que isso constroi manifestacdes culturais diferentes daquelas dos ouvintes de forma
geral. No entanto, ndo se pode pensar que é algo dificil de entender ou especifico em todos os
momentos, mas sim uma forma de instigar olhares mais sensiveis e capazes de ver além do

aparente. Para Geertz (2009):

A verdade, segundo a doutrina do relativismo cultural (ou histérico, pois é a
mesma coisa) é que ndo podemos nunca entender, de forma adequada, a
imaginacdo de outros povos ou de outras épocas, da mesma forma que
entendemos a nossa. O falso colorario desta afirmativa é que, neste caso, ndo
podemos, entdo, entender coisa alguma. E claro que podemos, sim, entender
essa imaginacdo alheia de forma bastante adequada, ou pelo menos tdo bem
guanto se pode entender algo que ndo seja propriamente nosso: Mas isso Nao
sera possivel se nos limitarmos a olhar por tras das interpretacdes
intermediarias que nos relacionam com aquela imaginagéo. E preciso olhar
através delas. (GEERTZ 2009, p. 69).

Diante dessas considerages, a visao de territorio, no dizer dos surdos, parece fazer
sentido porque a histéria das comunidades surdas, espalhadas pelo mundo, vai ganhando
visibilidade na medida em que os surdos e as pessoas envolvidas com os surdos comecaram a

olhar a prépria histéria sem intermediacdes.

Esse olhar historico sem intermediacGes, hoje, traduz-se em estratégias de troca de
informacdes, de ndo perder de vista as lutas, as conquistas e as acdes que necessitam de
empreendimentos para garantir avan¢os na educacdo dos surdos. A comunidade surda do
Brasil, na atualidade, compartilha os anseios, as convocagdes para movimentos e noticias nas
redes sociais. Estas acBes tém demonstrado eficicia. Apresento, a seguir, dois exemplos

dessas estratégias.



43

Figura 1 - http://bilinguesparasurdosja.com/2012/12/07/vitoria-historica-80-da-conferencia-das-pessoas-
com-deficiencia-apoiam-escolas-bilingues-para-surdos-e-reprovam-politica-de-inclus

CCJ aprova escola bilingue para surdos « Voltar

A aprovacao pela Comissdo de Constituicdo e
Justica (CCJ) da Camara Legislativa do Projeto
de Lei n°® 725/2012, de autoria do deputado
Wellington Luiz (PPL). que institui a Escola
Bilingue Integral que tera a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como o primeiro idioma e, ao
mesmo tempo, ensine o portugués escrito. levou
os surdos, pais e professores as lagrimas. na
manha desta terca-feira.

== | "Essavofacdo nos da seguranca e transforma a
Deficientes auditivos comemoraram a aprovagao aridez em vida nova" declarou emocionado o
professor de Libras Messias Ramos da Costa, diretor regional da Federacdo Nacional de Educacao
e integracdo dos Surdos (Feneis), com ajuda de intérprete. Apos discursar. ele precisou ser
atendido pelo servico médico da Casa.

A implantacdo da escola € uma antiga reivindicacdo do setor e a proposicao encontrava alguns
"entraves” de ordem legal, pois a matéria deveria ser iniciativa do Executivo. "N6s propusemos um
substitutivo para sanar os problemas e evitar questionamentos futuros”. declarou o deputado Aylton
Gomes (PR). relator da matéria na CCJ. cujo parecer foi acompanhado pelos deputados Robério
Negreiros (PMDB). Olair Francisco (PTdoB) e Chico Leite (PT). que preside a comissao.

Para ser transformada em lei. a proposta ainda precisa ser apreciada pelo plenario. Os integrantes
da CCJ vdo propor que a votacdo ocorra ainda esta semana. O deputado Wellington Luiz. que
acompanhou a votacdo, inclusive, apresentou uma emenda ao Orcamento do DF para 2013, no
valor de R$ 200 mil. para a implantacéo do estabelecimento.

Figura 2 - http://www.facebook.com/emiliano.aquino.9
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As lutas pelo direito a lingua e pelo direito, principalmente, a uma educagdo que

corresponda aos modos dos alunos surdos aprenderem, culminou no movimento pela

educacio bilingue, que hoje esta prevista no Decreto Federal N° 5626/2005 - art.22, §1° S&o
denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de

todo o processo educativo.

Esse territorio de luta que se ancora no uso da lingua demonstra que, para os surdos, a
terra € a terra da lingua, pois é uma lingua que sofre um processo de marginalizacdo por mais
de cem anos, em funcdo do Congresso de Mildo, que foi uma conferéncia internacional com
educadores de surdos, em 1880. Depois de deliberacbes entre os dias 6 e 11 de setembro de
1880, o congresso declarou que a educacéo oralista era superior a de lingua gestual e aprovou
uma resolucdo proibindo o uso da lingua gestual nas escolas. Desde sua aprovagdo, em 1880,
as escolas em todos os paises europeus e nos Estados Unidos mudaram para a utilizacédo

terapéutica do discurso sem lingua gestual, como método de educacdo para 0s surdos.

A utilizacdo das linguas de sinais, ap6s o Congresso de Mildo, em diversos paises do
mundo, parece ser mais uma prova da necessidade destas e do quanto s&o importantes para as
pessoas surdas. Essa sobrevivéncia adquire mais importancia pelo fato de que, além de ser
proibido o uso da lingua de sinais, naquela época, nos espacos escolares, o ensino de
conteddos ficou muito prejudicado. Muitos autores relatam os prejuizos que os surdos tiveram
a partir do momento em que as escolas passaram a concentrar as suas agdes na oralizag&o.

Lane (1992) escreve que

A partir do Congresso de Mildo a oralizagdo passou, entdo, a ser 0 objetivo
principal da educacdo das criancas surdas. Mas para que elas pudessem
dominar a lingua oral, o ensino de disciplinas como histéria, geografia e
matematica, foi relegado a segunda plano. A queda do nivel de escolarizacéo
do surdo foi inevitavel. (LANE, 1992, p. 125)

Diante da constatacdo das situacOes adversas a sobrevivéncia dos movimentos
culturais dos surdos e das linguas de sinais, é possivel, mais efetivamente, concordar com
Revel (1998), ao declarar que é preciso verificar as estratégias e 0s recursos que os individuos

e 0S grupos buscam para se organizarem e construirem a propria historia,

[...] pois a escolha do individual ndo é vista aqui como contraditéria a do
social: ela deve tornar possivel uma abordagem diferente deste, ao
acompanhar o fio de um destino particular — de um homem, de um grupo de
homens e com ele a multiplicidade dos espacos e dos tempos, a meada das
relagdes nas quais ele se inscreve. (REVEL, 1998, p. 20)
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As estratégias e as buscas dos individuos passam a ser, entdo, territorio da lingua, da
cultura, dos acontecimentos da vida e assim a construcdo de possibilidades continuas de novas
terras. Estas receberam impulso especial na cidade de Foz do Iguagu, na escola da APASFI, a
partir do momento em que seus professores, alunos e a comunidade fez a opg¢éo pela educacéo
bilingue com suas demandas e proposicfes diferentes daquelas requeridas pela educacédo

oralista. Conforme documento produzido pela APASFI:

Em 1996, a equipe aprofundou seus estudos sobre as questbes que
envolviam o surdo. (...) O surdo ndo é mais considerado deficiente e sim um
sujeito capaz, produtivo, respeitado em sua diversidade linguistica e cultural.
A proposta bilingue é considerada adequada a educagao do surdo, resgatando
o direito do surdo a educacdo, ao uso da sua lingua natural e ao respeito por
sua cultura. (APASFI, 2009, p. 15).

A APASFI, ao reconhecer o direito dos alunos surdos em ter uma educacdo bilingue,
alia-se aos movimentos dos surdos espalhados pelo mundo e pelo Brasil, no sentido de
romper com as praticas unilaterais e abre-se a possibilidade das perspectivas que lidam com
as diferencas, sejam elas linguistica, cultural e de manifestacdes identitarias. E, ainda, amplia
para os alunos surdos o universo de acesso aos bens do conhecimento e outros bens da

informacg&o que a sociedade tem acumulado ao longo de sua trajetoria historica.

As consideragdes sobre o terreno da lingua de sinais em Foz do Iguagu traz no seu
arcabouco, seja tedrico e/ou pratico, as questdes das representacdes. Sendo assim, parece-nos
dificil falar de escola bilingue, lugares estratégicos que cada lingua ocupa no espaco da
historia escolar dos surdos, sem um paréntese que trata das representacdes. Os discursos e as
narrativas sao praticas sociais que, a partir da producdo de significados, modelam a realidade,
instituem sentidos, hierarquizam e articulam relagbes especificas, resultando nas

representacdes, que

[...] s@o nogdes que se estabelecem discursivamente, instituindo significados
de acordo com critérios de validade e legitimidade estabelecidos segundo
relagdes de poder. Sendo assim, as representa¢fes sdo mutantes, ndo fixas, e
ndo expressam nas suas diferentes configuragbes, aproximagfes a um
suposto “correto”, “verdadeiro”, “melhor”. Alias, o emprego de categorias
avaliativas, nesta concepcao é inadequado e desnecessario. (COSTA, 2003,

p. 40-41).

As representacdes estdo envolvidas num jogo de forcas no qual os grupos atribuem
significados aos outros considerados mais fracos, da sociedade, pelo fato de deterem o poder,

devido a situacdo econémica, politica, geogréfica, linguistica. Essa posi¢do de narrar o outro,
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descrevé-lo e explica-lo produz um discurso de enquadramento, de classificacdo, em que se
atribuem aspectos constitutivos e funcionais que, através da representagdo, criam um estatuto
de realidade.

O movimento de criar novos estatutos da realidade e novas representacdes culmina
com os resgates que sdo demonstrados na introducdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola da APASFI:

A presente Projeto Politico Pedagdgico (PPP) juntamente com a proposta
curricular foram construidas com o compromisso de oferecer aos alunos
surdos um ambiente escolar vivo e significativo, compartilhado entre todos
pelo uso da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e o trato com a Lingua
Portuguesa nas modalidades de leitura e de escrita. (APASFI, 2007, p. 01)

No ano de 2077, a escola da APASFI retomou as discussdes sobre o projeto de escola
bilingue e, naquele momento, era possivel perceber certo desconforto dos profissionais que
atuavam na escola. Uma das principais queixas era de que os alunos surdos ndo estavam lendo
em Lingua Portuguesa. A observagdo desse momento nos trouxe a tona o fato de que era
preciso retomar conceitos de bilinguismo e de educacdo bilingue, refletir sobre a formacéo de
professores e, sobretudo, verificar quais eram a expectativas dos professores e quais motivos

os faziam se sentir, de certa maneira, frustrados.

As queixas dos professores apontaram, especialmente, para as questfes visuais do
aprendizado dos alunos surdos e sobre como o conhecimento organizado pelos ouvintes

depende das experiéncias sonoras.

Em relacdo as questBes visuais na aprendizagem dos surdos, pensamos, para tanto,
trazer alguns esclarecimentos por ser esse um assunto tanto complexo. Favorito (2009) traz a
tona o tema e discute um pouco o papel da imagem na apropriagdo do conhecimento pelos
alunos surdos. A autora fala de um processo que pudesse trabalhar com narrativas, poesias,
lendas que fossem oriundas do universo da surdez e assim privilegiassem a visdo. E ainda cita

Rangel (1998), pesquisadora surda que declara o seguinte:

Fazer uso de recursos visuais na comunicacdo significa para nos sujeitos
surdos, um resgate cultural, uma possibilidade de recriarmos no interior do
curriculo nossa cultura, nossa lingua, nossa comunidade, principalmente,
representar a surdez enquanto uma diferenca cultural e ndo uma deficiéncia.
Isso significa olhar a surdez a partir de seus tracos culturais, afastando-se do
olhar patolégico, da enfermidade e da normalizagdo. (RANGEL, 1998, p. 81
apud FAVORITO, 2009, p. 38).
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A fala da professora e pesquisadora Gisele Rangel é acompanhada de muitos outros
aspectos que a educacgdo bilingue para surdos deveria considerar, e permanecer em constante
alerta, que sdo as questdes de curriculo, das representacdes da surdez, da superacao da visdo

patoldgica e outras informacdes necessarias aos professores de surdos.

As representacdes sobre a surdez nos curriculos da educacdo bilingue para surdos
dependem de uma escola que pense de maneira diferente. Foi pensando nisso que propusemos
trabalhar com um processo de ensino-aprendizagem culturalmente relevante e sensivel,
conforme ja mencionamos na introducdo do presente texto. Em relacdo as denominacdes
“relevante e sensivel” estas possuem o mesmo Significado ou ainda remetem ao mesmo
propésito e talvez possam apresentar os mesmos fins e objetivos. No entanto,
deliberadamente, foi feita a escolha de utilizar os dois termos por necessidade particular de
dizer o quanto parece importante pensar uma pedagogia diferenciada nesse momento histérico

para os alunos surdos.

Para Gloria Ladson Billings, conforme entrevista concedida a Gandin et. al. (2002),
uma educacao culturalmente relevante precisa se organizar sobre o conceito de tripé e o
primeiro Vvértice seria o do proposito de oportunizar aos alunos aprendizagem: “Um dos
vértices é o que chamei de desempenho escolar. Este vértice insiste que as criangas precisam
aprender na escola. Nao faz sentido mandarmos as criangas para a escola todos os dias, todos
os anos se elas ndo aprenderem nada” (GANDIN et. al.2002, p. 281). O segundo ponto, de
acordo com a autora, ¢ o da competéncia cultural: “com este conceito quero me referir a
capacidade das criancas entenderem quem elas sdo, de onde vém e porque estas coisas sdo
importantes para ajuda-las na aprendizagem” (GANDIN et. al.2002, p. 282). O 1ltimo, € que
no caso da educacdo de surdos nos parece bastante pertinente e desafiador, é o vértice da
consciéncia sociopolitica, que a autora revela ter construido com base em Paulo Freire: “A
consciéncia sociopolitica serve para fazer com que eles entendam que os estudos que fazem

na escola e o que aprendem ai t€m um objetivo social maior (GANDIN et. al.2002, p. 283)”.

Para a discussdo de uma pedagogia culturalmente sensivel/relevante em relacdo a
educacdo bilingue para surdos, talvez, seja conveniente refletir um pouco sobre a maneira
como esta educacdo vem se organizando nos Ultimos tempos. Num primeiro momento,
apresentamos a versao oficial da educacdo de surdos no estado do Parand. De acordo com
informagdes postadas no site oficial do Governo do Parand — Secretaria Estadual da Educagéo
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— SEED - Departamento de Educacdo Especial e Inclusio Educacional — DEEINY - a

educacao bilingue parte da seguinte premissa:

Os surdos sdo pessoas que fazem parte de uma minoria linguistica e que,
portanto, tém o direito de participar das experiéncias de aprendizagem com a
mediacdo de sua lingua natural — a lingua de sinais. Além disso, tem o
direito de aprender a lingua oficial de seu pais: a Lingua Portuguesa. Essa
situacdo configura a necessidade de uma educacdo bilingue para surdos.

Ao ler essa primeira afirmacdo da SEED/DEEIN, é possivel observar que, para o

0rgdo gestor da Educacdo Especial, a educacéo bilingue no estado do Parand é algo resolvido

e ndo se verifica nenhum tipo de conflito. Na sequéncia, a mesma pagina traz a seguintes

informacdes:

Atualmente, a educacdo escolar de alunos surdos no Estado do Parand, a
depender da realidade de cada municipio, poderéa ocorrer no contexto regular
de ensino com apoios especializados ou em Escolas Especiais para surdos.
Dentre 0s servigos e apoios especializados normatizados pela Deliberagéo n ©
02/2003* (nota nossa) estAo:

a) Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

b) Instrutor surdo de Libras

c) Centro de Atendimento Especializado

d) Instituicdes Especializadas (Apoio pedagdgico)

e) Escola Especial para surdos (Educacgao Bésica)

As informacdes contidas na pagina eletronica da Educacdo Especial nos fazem pensar

no distanciamento que se produz entre o 6rgao gestor, a escola, os professores e 0s educandos.

Esse distanciamento talvez seja fruto da auséncia, no caso da educacdo de surdos, de uma

politica linguistica ou de uma politica de educacao de surdos, mais préxima da educacao geral

e ndo tdo vinculada as politicas de educacdo que trabalham mais com as faltas, com o que ndo

é possivel, com as dificuldades do que com as possibilidades.

Por outro lado, na versdo escrita no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola

Especial para Surdos da APASFI, verifica-se uma postura mais instavel, com o propdsito de

continuar analisando o processo de busca por uma educacéo bilingue que ndo esta pronta, mas

que precisa ser construida. Vejamos como a escola se posiciona na introdugdo do documento:

" http://www.diaadia.pr.gov.br/deein/modules/conteudo/conteudo. Php?Conteudo=30

18

Deliberagdo N° 02/03 - Normas para a Educacdo Especial, modalidade da Educacéo Bésica para alunos com

necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana.
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Com proposito da construgdo continua de um espaco bilingue passamos por
um processo de reflexdes e discussdes, amadurecimento de ideias, estudos,
aprendizagens partilhadas entre todos: professores surdos e ouvintes, alunos,
instrutores, direcdo, técnicos e pais. O resultado desses momentos de
“reflexd30 x acdo” é o presente documento. O documento, que ora
apresentamos, porém, ndo se constitui em um processo acabado. A
perspectiva € que dele resulte um trabalho dindmico e vivo, no qual, todos
gue participaram estejam sempre receptivos a novas realidades e a novos
desafios. (APASFI, 2008, p. 06)

Esse documento é resultado de mais de 10 anos de vivéncia da escola bilingue em Foz
do Iguagu, se considerarmos que as discussdes sobre a mudanca do oralismo para o
bilinglismo, para surdos, tiveram inicio na cidade no ano de 1996, com o Projeto de Extensao

da UNIOESTE, Campus de Foz do Iguacu, ja citado na introducdo desta pesquisa.

O desafio de transformar a educacéo bilingue para surdos num processo continuo de
reflex&o e acéo parece-nos que pode tornar-se mais produtivo se isso passar pelo olhar de uma
educacdo que se sensibiliza com as necessidades do outro e que, também, pense na relevancia
de se fazer uma escola diferenciada e consciente que, talvez, possa ser a oportunidade mais
importante que a pessoa surda tenha de acesso ao conhecimento e as informagdes
disponibilizadas para a sociedade ouvinte.

24 UM PROJETO PARA UMA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
RELEVANTE/SENSIVEL

As acbes de ensinar e aprender sdo, por si so, tarefas complexas e que exigem dos
atores — professores e alunos — um comprometimento diferente daquele esperado das
interacdes cotidianas. Nessa perspectiva, criar um espaco educacional de relevancia para o
aluno e que possa ser sensivel as demandas, tanto de aprendizagem como aquelas de ordem
cultural, de superacdo da visdo patoldgica e outras questdes historicamente construidas em

relacdo a educacdo dos surdos, sao desafios a serem enfrentados constantemente.

Em relacdo a educacdo bilingue para os alunos surdos, os professores ouvintes tém o
desafio acrescido das linguas em confronto, pois o0 universo da escola para surdos é sempre 0
universo no qual a Lingua de Sinais e a lingua oral — a Lingua Portuguesa — disputam
territorio. Essa disputa pode se tornar muito desigual se a compreensdo das diferengas
presentes nos usos das duas linguas ndo estiver clara para os envolvidos. A interacdo pode

transformar o ensino num processo bem mais atraente. Bortoni Ricardo afirma que:
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O estudo dos processos interativos em sala de aula ja € reconhecido ha
algum tempo como um recurso valioso para se chegar a compreensdo dos
complexos processos cognitivos envolvidos nas atividades de aprender e
ensinar. (BORTONI-RICARDO, 2003, p. 121)

Os tratamentos de confronto e de desigualdade expressos neste texto ndo se referem
tanto a forma como séo enfrentadas as questdes de lingua de maioria e lingua de minoria, mas
em relacdo aos modos de producéo das duas linguas, sendo que uma é oral-auditiva e a outra é

espaco-visual.

A consideracdo das diferencas de uma educacéo bilingue para os surdos deveria fazer
parte do movimento em dire¢cdo a uma proposta de ensino culturalmente relevante/sensivel.
Seria necessario que o professor de alunos surdos tivesse formacdo para olhar a Lingua de
Sinais, que os surdos utilizam, para que pudesse perceber as manifestacfes de ordem cultural,
as manifestacOes afetivas e, sobretudo, a forma como poderia ser possivel a tradugdo/emissao
dos contetdos ensinados.

A proposicdo de acdes que possam tornar o processo pedagdgico mais relevante e
mais sensivel talvez requeira, além do olhar cuidadoso para a Lingua de Sinais que 0s surdos
usam, um protocolo de compromisso com a pesquisa e com a discussdo das escolhas
metodoldgicas que as escolas e os professores de surdos fazem. Questionar o que tem sido
feito pode ser, também, uma forma de se movimentar em direcdo a uma escola acordada com

a situacdo bilingue dos surdos.

O compromisso com o préprio processo de formacdo é algo que ndo é possivel impor
e, Na maneira como esta organizada, a formacao do professor, atualmente no estado do Parana
e talvez quase em todo o Brasil, salvo algumas exce¢des, a educacdo dos alunos surdos,
também ndo possui uma diretriz especifica. Os cursos de especializacdo em Educacdo
Especial tratam da educagdo dos alunos surdos em modulos de 30 a, no maximo, 45 horas-
aula. Os cursos de graduacdo, apesar da exigéncia legal, tém discutido pouquissimo a
educacdo dos surdos. Vale ressaltar que existem professores nas universidades que,
singularmente, vém tomando a educagdo dos surdos e as questdes linguisticas de minoria
como temas das aulas. Essas iniciativas, apesar de serem individuais, sdo valiosas para a

criagédo de cursos de extensao e outros momentos de formacéo para os professores de surdos.

Antes de escrever sobre a experiéncia recente em relacdo a uma visdo mais sensivel as

questBes que envolvem o ensino-aprendizagem dos alunos surdos, recorremos a citacdo das
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palavras de Ladson-Billings, que pode ser considerada muito longa, mas elucidara a sequéncia
do texto. Ladson-Billings, em entrevista a Gandin et. al. (2002), declara o seguinte:

Penso que o que melhor caracteriza minha abordagem de trabalho € a
seriedade com que trato o ensino. Ndo acho que a metodologia seja uma
guestdo secundaria. Estou sempre pensando: “Como posso expressar melhor
essa ideia, como levar os alunos a uma nova maneira de pensar?” Eu sei que
as aulas expositivas ndo funcionam bem para mim. H& pessoas que sdo
realmente boas nisso. Penso que as pessoas devem envolver-se em seu
préprio aprendizado, que elas devem expressar a sua opinido sem sentirem-
se reprimidas. E uma das maneiras de conseguir isto é dividir as pessoas em
grupos. As pessoas falam mais e todos participam. Elas se arriscam mais
nesse ambiente. Portanto, eu privilegio grupos de discussdao menores. Além
disso, preocupo-me em buscar diferentes modos de trabalhar informagdes e
conhecimentos na sala de aula. Algumas vezes uso fitas de video, outras
vezes fitas cassete ou ainda literatura popular. Tenho um compromisso com
a teoria. Penso que ela é extremamente importante. Entretanto, a fronteira
entre teoria e pratica nao ¢ rigida, € uma ‘membrana permeavel’. Assim,
guando abordo um conceito tedrico, estou interessada em mostrar aos alunos
como esse se manifesta na pratica. Dessa maneira, 0s estudantes podem
mover-se de um modo mais fluido entre teoria e pratica. (GANDIN et.
al.2002, p. 288)

A formacdo continuada dos professores de surdos ndo tem feito parte da politica de
estado de modo efetivo. Sendo assim, algumas a¢6es sdo locais, como é o0 caso dos cursos de
extensdo que a Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE — Campus de Foz de
Iguacu oferta, em geral em parceria com o Nucleo Regional da Educacdo — 6rgdo que
representa a Secretaria de Estado da Educacdo na microrregido. Num desses cursos de

extensdo, aconteceu a situacéo™ que ser4 relatada na sequéncia.

No Projeto de Extensdo, uma das propostas foi discutir o ensino de Portugués para 0s
alunos surdos. Apds o trabalho tedrico, a coordenadora solicitou que o grupo se dividisse em
grupos menores e fizesse analise de textos de géneros diferentes, respondendo a diversos
questionamentos quanto as “condi¢des de produgdo, de circulagdo e de recepg¢do” (conforme.
FAIRCLOUGH, 2000) dos textos, totalizando dezessete perguntas que geraram uma
discussdo bastante produtiva, com a qual os participantes tiveram a oportunidade de verificar

0S conceitos tedricos na pratica.

A conclusédo desse trabalho foi realizada no dia em que a direcdo da escola de surdos
reservou no calendario escolar para esse fim. Ao final das analises dos textos, foi feita uma
oficina para sentir como poderia ser preparada uma aula de ensino de Portugués para surdos, a

partir da proposta da Ladson-Billings. O grupo deveria reler um dos textos que fizeram parte

19 Assituacéo a ser relatada faz parte do meu diario de campo do dia 21 de julho de 2011.
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das andlises, escolher um conteudo relacionado no plano de ensino da escola e assim construir
a proposta de atividades para trabalharem aqueles assuntos com os alunos, focalizando
também qual seria o aspecto cultural, principalmente a manifestacdo da cultura surda, e ainda

0 que esperavam de posicionamento socio-politico dos alunos.

Os grupos tomaram a atividade com entusiasmo surpreendente e um deles escolheu
trabalhar o uso das aspas. Questionados sobre a escolha, responderam: surdos ndo utilizam
aspas. No entanto, no grupo de professores da escola, hd quatro professores surdos e um
destes questionou aquela certeza na lingua de sinais. A resposta foi: “sempre vemos vocés
utilizando os dedos indicadores e médios das duas maos na altura dos olhos, movimentando-
0s para baixo e para cima, indicando tema e 0os mesmos dedos meio separados com 0s

mesmos movimentos indicando giria”.

O professor surdo tomou a fala e, de uma forma muito tranquila, explicou que o grupo
estava certo em relacdo aos dois sinais relatados, mas que a Libras possui sim as aspas e que
ela é composta por trés sinais, pois se juntam os dedos polegar e indicador das duas maos na
frente do rosto e afastando uma mao da outra se constréi uma linha e ao final usa-se o sinal

que € usado para aspas.

O fato relatado nos apresenta uma pequena amostra de como € preciso trabalhar com
os professores no sentido de trabalho coletivo entre professores ouvintes e professores surdos
para unir teoria e pratica. E ainda que, para tornar o ensino para surdo mais culturalmente
sensivel e relevante, seriam necessarias acGes que proporcionassem momentos em que se
possa observar a Lingua de Sinais, dialogar com os surdos e, sobretudo, pensar quais sdo 0s
principais fundamentos de uma educacdo bilingue que respeita a minoria linguistica surda.

O respeito a minoria linguistica requer explicitacdo de conceitos, e, principalmente, o
gue estamos concebendo efetivamente como leitura e escrita. Escolhemos o termo letramento
para tratarmos o processo de leitura e escrita para surdos por entendermos que esse termo
pode nos libertar das amarras dos processos de ensino de leitura e escrita que propdem
resultados finais. Na sequéncia, apresentaremos algumas reflexdes teoricas sobre o que

estamos compreendendo sobre o letramento para os alunos surdos.

2.5 LETRAMENTO E SURDEZ: A LINGUAGEM ESCRITA PENSADA A PARTIR DA
LINGUA DE SINAIS
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O ensino da leitura, escrita e oralidade e suas possibilidades deveria ser o objetivo
maior de qualquer escola, pois todas as areas do conhecimento se concretizam via linguagem.
Em relacdo aos surdos, no entanto, € preciso considerar que a oralidade passa pelas vias da
Lingua de Sinais, diferente das linguas orais. O modelo de ensino e aprendizagem, conforme
observado por VYGOTSKY (1991), na maioria das vezes, torna o processo de sucesso dos
alunos limitado. Se o tratamento dado ao ensino da linguagem demonstra problemas para o
aluno sem nenhuma barreira sensorial, isso se torna um pouco mais complexo para 0s surdos.
Esse ensino tem tido um desenvolvimento muito semelhante ao dado a todos os alunos que se
aproximam da escola para aprender a ler e a escrever. Neste sentido, a afirmacéo de Vygotsky
demonstra-se muito adequada para as agdes de ensinar a ler e escrever no contexto da escola
de surdos.

Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas
ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler
0 que esta escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal.
(VYGOTSKY, 1991, p. 119).

A perspectiva de pesquisa interpretativista e colaborativa para focalizar as questdes
relacionadas ao letramento de alunos surdos corresponde a necessidade apontada por
Vygotsky que é a de clarear o processo de leitura e escrita, num primeiro momento, para 0s
professores. Falar sobre letramento é falar sobre possibilidades e fugir a generalizacdes
universais e para refletir melhor em dire¢do ao nosso tema de pesquisa, concordamos com
Bortoni-Ricardo (2008), para quem a tarefa do professor pesquisador é construir e aperfeicoar

teorias em contextos de sala de aula.

A pesquisa interpretativista ndo esta interessada em descobrir leis universais
por meio de generalizagdo estatistica, mas sim em estudar com muitos
detalhes em situagdo especifica para compara-la a outras situacdes. Dessa
forma, é tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar
teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da vida em sala de aula, que é
contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 42)

O olhar de pesquisadora adquire, aqui, a perspectiva de pensar o ensino da leitura e
escrita num outro processo, que € o da visdo e ndo o da audicdo. Aos surdos, talvez o processo
de ensino da linguagem escrita parega adquirir maior entrave, pois a escola e seus professores
geralmente organizam o ensino da linguagem escrita a partir da lingua materna e pensando

num falante natural dessa lingua. Segundo Quadros:
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Para se falar em ensino de leitura e de escrita para os surdos deve-se, em
primeiro lugar, reavaliar o tipo de lingua a que eles estdo sendo expostos.
Para as pessoas que ouvem: “falar e ouvir” sdo variantes de uma mesma
estrutura linglistica. A leitura apresenta, em pelo menos algum nivel, uma
relacdo com os sons das palavras. Entretanto, para as pessoas surdas ndo
existe associacdo entre sons e sinais graficos, a lingua escrita é percebida
visualmente. Os sinais gréficos sdo simbolos abstratos para quem nunca
ouviu 0s sons e entonagdes que eles representam. E uma linguagem
silenciosa. (QUADROS 1997, p. 98).

Nessa perspectiva, entende-se que a linguagem escrita para os surdos tem o papel de
configurar a realidade da informacédo, do encontro com o que ndo é uma possibilidade natural,
através da oralidade. Essa realidade social da leitura e da escrita, refletida neste texto, acaba
por enfatizar o carater da pesquisa sociolinguistica numa retomada da caracteristica
interdisciplinar assumida desde o inicio da proposicdo do curso e da realizacdo da presente
pesquisa, que tem dado enfoque a Linguistica Aplicada, porque acreditamos que, ao falar de
formacdo de professores para a educacao bilingue de surdos, podemos repetir o que diz Moita
Lopes (2006, p. 92): “A possibilidade de experimentar a vida de outros para além da vida
local € talvez a grande contribuicdo da vida contemporanea, ao nos tirar de nosso mundo e de
nossas certezas que apagam quem é diferente de nds e ndo nos possibilitam viver outras

formas de sociabilidade.”

A experimentacdo para além da realidade que nos parece tdo clara passa a ser uma
necessidade. E preciso ndo perder de vista os sentimentos e os desejos dos outros, com 0s
quais estamos discutindo novas formas de ver o que esta posto. Retomando o viés da
sociolinguistica, nesta altura do texto, estamos compreendendo, como Bortoni-Ricardo (2004)
gue uma abordagem sociolinguistica é aquela que trata das interacbes humanas e de como
elas, compartilhadas, podem unir esforcos na construcdo de novos conhecimentos das acdes

humanas, principalmente aquelas relacionadas aos usos da linguagem.

O letramento passa a ser enfrentado como processo de ampliacdo dos caminhos para
melhor compreender o leitor e o lido. Interessa-nos, sobretudo, o mundo das significacGes e
seus entraves. A continuidade das reflexdes sera compartilhada pela afirmacdo de Fernandes
(2003, p. 47), quando diz que “ademais, o letramento tem sido um processo baseado no
mundo das significacdes, sempre contextuais, nas quais a letra ndo € o ponto para a aquisi¢éo
da escrita”. Alias, a leitura e a escrita ocorrem, sempre, em consequéncia de

contextualizagdes.
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A selegdo do termo “letramento” ao detrimento do termo ‘“alfabetizagdo” merece
esclarecimentos. Para isso, descrevemos um breve relato dos dois conceitos e, ainda, quais sao

os resultados praticos a partir das duas concepgoes.

Quanto a alfabetizacdo, trata-se do envolvimento do dominio de um conjunto de
habilidades de codificacdo e decodificacdo de letras, sons, silabas, palavras, um processo de
treinamento das relagdes entre oralidade e escrita, entre fonemas e grafemas. Por outro lado, o
letramento pressupde estado ou condic¢do de quem ndo apenas sabe ler ou escrever, mas utiliza

na pratica a leitura e a escrita, respondendo adequadamente as suas demandas sociais.

No esclarecimento do que seja “alfabetizagdo” e do que se compreenda por
“letramento”, Soares (1998, p. 31) afirma que “a alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, de
tornar “alfabeto” (de ensinar o cddigo escrito), e o letramento € o resultado da acdo de ensinar
e aprender as praticas sociais de leitura e escrita (0s usos que podem ser feitos desse
aprendizado)”.

O ensino do cddigo escrito (tdo somente), durante muito tempo permeou as praticas
pedagdgicas destinadas as pessoas surdas. Essa excessiva énfase na decodificacdo das letras,
na maioria das vezes, ndo permite que o individuo se torne uma pessoa letrada. Embora o
conhecimento da linguagem seja necessario, ndo raro, isto ndo garante um leitor proficiente

ou competente, como queiramos nominar. Para Kleiman:

A crianca em fase de alfabetizacdo 1€ vagarosamente, mas o que ela esta
fazendo é decodificar, um processo muito diferente da leitura, embora as
habilidades necessérias para a decodificagdo (conhecimento da
correspondéncia entre 0 som e a letra) sejam necessarias para a leitura. O
leitor adulto ndo decodifica; ele percebe as palavras globalmente e advinha
muitas outras, guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas hip6teses de
leitura. (KLEIMAN, 2004, p. 36).

Se, como ja foi dito por Quadros, a correspondéncia letra-som, tdo comum, feita no
ensino-aprendizagem da leitura para pessoas ouvintes ndo pode ser transplantada para a
realidade dos surdos, entdo nos parece correto pensar a leitura como processo e que tem como
resultado o letramento. Isso precisa ser, de alguma forma, o ato de atribuicéo de significados e
que se tornam realidades, a partir das experiéncias que cada um tem na lingua materna. No
caso dos surdos brasileiros, as experiéncias seriam sempre mais bem sucedidas se fossem
feitas na Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Um sujeito que tem os problemas de uso da linguagem resolvidos na L1 poderia ser

mais capaz de superar o processo de decodificagdo e de codificagdo para um processo de
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letramento, no qual ele possa ser autossuficiente diante dos diversos textos que se veiculam na

sociedade.

A aquisicdo de uma primeira lingua deve ser assegurada a crianga, pois a
auséncia de uma participagcdo ativa em situacBes comunicativas (lingua
inteligivel) ird prejudicar um desenvolvimento normal. Adquirida a lingua de
sinais, esta desempenhard papel fundamental na aquisicdo do portugués,
possibilitando aos surdos leitura e escrita. E a Libras que vai assegurar-lhes o
conhecimento de mundo, tornando possivel aos alunos (surdos) entenderem
o significado do que léem, deixando de ser meros decodificadores da
escrita.( BRAGA LIMA 2005, p. 11 apud SVARTHOLM 1998):

A compreensdo do significado das palavras num processo de leitura, muitas vezes, se
torna uma barreira quase intransponivel para o leitor surdo. A impossibilidade de lidar com os
diversos significados que as palavras adquirem em contextos diferentes transforma o surdo

naquele individuo que, normalmente, ¢ reconhecido como quem “ndo gosta de ler”.

Sabe-se que o desenvolvimento da linguagem € ponto importante para que ocorra o
processo de letramento e que merece ser destacado. Resta, assim, discutir um pouco sobre em

quais condicdes o desenvolvimento da linguagem acontece entre os individuos surdos.

As condicles e situagdes nas quais determinada pessoa desenvolve a sua lingua e
como ela passa a usar a linguagem acabam se tornando o grande diferencial no processo de

aprendizado da leitura e da escrita. Na opinido de Pelandré:

Falar de leitura e escrita requer, necessariamente, que se fale de linguagem.
Nao ha aprendizado da leitura e da escrita sem que antes tenha havido a
aquisicdo da linguagem falada, nos individuos ouvintes. Embora a
linguagem oral preceda a escrita, ha uma forte relagdo entre elas e, ao
mesmo tempo, grandes diferencas. Garton e Pratt (1989) apresentam as
diferencas em trés categorias: forma, funcdo e modo de apresentacéo.
(PELANDRE 2002, p. 88).

Optamos por descrever as trés diferentes categorias entre a lingua oral e escrita, na
sequéncia, por entender que talvez, nesta altura, seja importante para a continuidade da nossa

defesa do letramento para surdos a partir da experiéncia visual.

Quanto as diferencas fisicas de forma, a linguagem oral é efémera e temporaria. E,
portanto, um processo mais rapido e mais socidavel. J& a linguagem escrita é duravel,
permanente, espacial e visual. Por ser um processo que demanda deliberacdo, torna-se mais
demorado, pois requer planejamento, seguido de edi¢do durante e depois do produto final.

Frequentemente € uma atividade solitaria.
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Quanto as diferencas de funcdo, a primeira € mais coloquial na forma e no estilo,
enquanto a outra é mais formal, requerendo o uso correto da gramética, ou seja, das
convencdes ortograficas, sintaticas, semanticas e pragmaticas. Porém, em relacdo a funcéo,

tanto para a linguagem oral quanto para a escrita, 0s usos sao determinados socialmente.

E, no que se refere ao modo de apresentacéo, as diferencgas dizem respeito a coesdo do
discurso, forma pela qual as ideias se interligam. Na linguagem oral, em que os interlocutores
se fazem presentes, ha possibilidade do uso de recursos ndo linguisticos (gestos, expressdes
faciais, referéncias contextuais) e paralinguisticos (entoacdo, pausas), enquanto a linguagem
escrita precisa ser autorreferenciada; os recursos paralinguisticos devem ser codificados
(sinais de pontuacdo, letras mailsculas, etc.), bem como 0 espaco e 0 tempo — que sdo

distintos entre 0 momento da escrita e o da leitura pelos futuros interlocutores.

A consideracdo em relacdo aos tipos de experiéncias anteriores ao processo de leitura,
quando se fala de surdos e ouvintes, parece residir tdo somente na lingua, mas o que acontece,
na maioria das praticas pedagdgicas, ndo € isso porque existe uma dificuldade muito presente
de compreensdo sobre a possibilidade de se ensinar uma lingua escrita, mesmo que esta ndo

seja aquela falada pelo individuo.

Para compreender a possibilidade de se ler uma lingua que ndo se fala, as diferentes
categorias demonstram essa realidade, pois enquanto as linguas orais dependem da presenca
do outro, mas também pode ser usada ao telefone e em outros meios sonoros, a lingua de
sinais depende quase que exclusivamente da presenca do outro. Isso denota a forma, grande

diferenca entre as duas linguas, e este diferencial precisa ser bem entendido.

Os recursos utilizados na producdo das linguas de sinais sdo riquissimos e, em alguns
aspectos, ¢é até dificil para um individuo ndo familiarizado perceber como sdo usados e a
significacdo deles no processo discursivo. Assim, quanto ao modo de apresentacdo das

linguas de sinais, as referéncias ao interlocutor sdo de fundamental importancia.

Os autores que defendem o processo de educacdo bilingue para os alunos surdos
asseguram que é preciso oportunizar a aquisi¢do da Lingua de Sinais como L1 com a criacao
de ambientes linguisticos nos quais as criancas surdas possam desenvolver a linguagem
espontaneamente na convivéncia com seus pares. Para esses autores, a escola bilingue deveria

ser o local apropriado de realizacéo dos diversos significados e usos da linguagem.



58

A aquisigdo da gramatica de Sinal acontece do mesmo modo que a aquisi¢éo
da gramética da fala na crianca ouvinte, numa idade proporcional a
precocidade de sua exposicdo a Sinal. A internalizacdo da linguagem néo
apresenta diferencas significativas, quer a crian¢a seja surda ou ouvinte,
desde que seja exposta a estimulos adequados (visuais para surdos e
auditivos para ouvintes): de externa/comunicativa para egocéntrica e depois
interna/reflexiva. O mundo perceptual se transforma, assim, em mundo
conceitual. (GOMES, 2005, p. 30)

Para os surdos, essas afirmacfes sdo reais. As criancas expostas a situacOes de
desenvolvimento natural da linguagem sinalizada conseguem conceituar informagdes e serem
autbnomas em eventos comunicativos.

Os eventos comunicativos requerem conhecimento de contexto e, sobre isso, talvez
seja necessario esclarecer qual ¢ a ideia de contexto defendida aqui. E aquela que trata dos
varios universos culturalmente compartilhados ou ndo por individuos, que podem fazer uso da

mesma linguagem e/ou das mesmas informacdes.

[...] uma defini¢do simples de contexto é “o ambiente para o pensamento”. O
contexto ndo é apenas o local espaco-temporal da mente, mas toda sua
adjacéncia informacional; a configuracdo: de quem, o que, onde, quando, por
gue e como. [...] O contexto evita e arbitra a perplexidade dos individuos em
Seus encontros corriqueiros uns com os outros, expondo o estado normal das
coisas (FRAWLEY 2000, p. 108).

Para o autor, contexto é também a oportunidade dos individuos de descontarem suas
diferencas e operarem de forma que se possa haver conhecimentos compartilhados. Sendo
assim, o leitor diante de um texto precisaria ter ferramentas contextuais que lhe
oportunizassem operacBes mentais e sociais para significar o que esta escrito e quais as

intengGes do escrito.

As intencdes dos textos escritos foi um dos aspectos explorados no curso para 0S
professores da escola de surdos, como ja mencionamos. No entanto, na descricdo do 7° e do
8° encontros, isso ficara mais claro, também, durante esses dois encontros, poderemos
verificar com Sanchez (2002, p. 23) que “[...] sdo poucos os que entendem o que dizem os
livros. Em geral, todos os que sabem ler bem s&o alfabetizados, mas nem todos os que estéo
alfabetizados sabem ler bem. Por isso ndo devemos confundir alfabetizagéo com leitura, que
sdo duas coisas completamente diferentes”. Ler supde uma concentragao de energia e atengao
a fim de processar a eliminacdo das lacunas presentes entre a linguagem e o contexto. A
leitura é a agéo de dispositivos que, em funcionamento mental e social, transformam simbolos
em realidades concretas, com as quais o leitor vai tecendo o seu conjunto de informacGes, até

conseguir um bloco de significados Uteis a compreensédo da totalidade do texto. Para Pelandré
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(2002, p. 93), “o leitor habil, além de ser capaz de utilizar os principios da escrita alfabética,

ele tem que acionar esquemas cognitivos especificos € bem mais complexos”.

Os recursos cognitivos sdo resultados das experiéncias interativas e das a¢Ges internas
e externas que os individuos constroem. De acordo com Vygotsky (1987, p. 259), “a
tendéncia central do desenvolvimento da crianga ndo € uma socializagdo gradual de fora, mas

uma individualiza¢do gradual que surge na base da socializagdo interior da crianga”.

Nesta pesquisa, optamos pelo conceito de andaime que, para pensar um processo de
letramento, parece muito adequado. Para Vygotsky (op. cit.), o aprendizado se da mediante a
assisténcia de um par mais experiente. Segundo Bortoni-Ricardo, o psicélogo Jerome Bruner
empregou o termo andaime para o desenvolvimento de estratégias que permitem
contextualizacdes e descri¢bes de recursos muitas vezes ignorados pelas analises tradicionais.

Para a autora:

As pistas de contextualizacdo transmitem-se por tragos prosodicos [...] e
proxémicos. Todos eles sdo recursos paralinguisticos que, juntamente com o
componente segmental dos enunciados, sdo a principal matéria-prima de que
se constituem os andaimes. [...] Note-se que as estratégias de andaimes séo
culturalmente especificas e podem variar muito em fungéo de redes sociais,
grupos étnicos ou culturais e, principalmente, comunidades nacionais.
(BORTONI-RICARDO, 2010, p. 27)

As descrigdes dos trabalhos realizados na formacdo continuada dos professores da
APASFI, que serdo abordados no préximo capitulo, trazem as contextualizacdes, as imagens
metaforicas de andaimes nos diversos momentos em que acontecem as interacdes e,
sobretudo, fica evidente a busca por letramentos, seja nas esferas de aprendizagem, seja nas

esferas de ensinagem.
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3 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE SURDOS: UM PROJETO DE
EXTENSAO

A formag8o dos professores tem ocupado e direcionado Varios escritos e trabalhos
académicos na atualidade. Nesse capitulo, a preocupacdo serd relatar, analisar e tentar
compreender quais sdo 0s principais pontos que ficaram mais evidentes no processo de

formacéo continuada para professores, ja mencionados.

Partimos do pressuposto de que, ao considerar a Lingua de Sinais como a primeira
lingua do surdo, é possivel perceber que sua insercdo no mundo letrado necessita de um
trabalho sistematico e com professores que tenham a possibilidade de formacao diferenciada

para exercer a referida funcao.

Assim, este capitulo objetiva relatar o desenvolvimento dos grupos de estudos que
aconteceram no decorrer do desenvolvimento do Projeto de Extens&o, realizado na escola para
surdos da APASFI.

O referido Projeto, cujo titulo foi Formacdo Continuada em Educacao Bilingue para
Surdos®, permitiu os registros gravados em video e, principalmente, os registros no diario de
campo. Retomando Bortoni-Ricardo (2008), entendemos que a etnografia colaborativa na
educacdo € muito adequada para desenvolver projetos de formacdo continuada para
professores, pois nestes contextos, normalmente ocorre parceria entre professor formador e
professor em formacdo, gerando produc@es conjuntas que devem ser discutidas e negociadas

constantemente.

Na pesquisa colaborativa, o diario de campo é uma atividade que permite descrever as
realidades, sem tomar muito tempo e também de maneira a superar a formalidade da pesquisa
que se interessa por quantidade e ndo por qualidade. Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 47),
“escrever um diario ¢ uma pratica muito familiar aos professores e ¢ possivel fazer anotagdes

entre uma atividade e outra, sem que isSo tome muito tempo”.

O projeto surgiu na perspectiva de que, dentre as pesquisas que apontam as
dificuldades dos surdos e dos professores de surdos, estdo aquelas que salientam também a

maneira como os profissionais lidam com o sujeito surdo, a surdez e a linguagem. A Lingua

2 Informagdes disponiveis em:

http://www.nre.seed.pr.gov.br/fozdoiguacu/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=107
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de Sinais muitas vezes é apontada como meio que proporciona ensino aprendizagem para 0s
alunos surdos, mas ndo é raro encontrar depoimentos que também se referem a Lingua de
Sinais como um obstaculo para o ensino, principalmente da leitura e da escrita da Lingua

Portuguesa.

As observagdes e algumas pesquisas, como a de Favorito (2006) e Fernandes (2003),
demonstram que a ruptura com o modelo clinico terapéutico, no qual o sujeito surdo foi
considerado por muito tempo como deficiente. Este discurso clinico sobre a surdez se faz
presente até hoje, transmitindo a ideia de que, para se desenvolver realmente, o sujeito surdo
deve falar, ou seja, de que deve ser como 0s ouvintes. Esta visdo de reabilitacdo foi a que
conduziu a educacao dos surdos por décadas e, por isso, ainda se faz fortemente presente. Tal
representacdo terapé€utica da surdez foi denominada por Skliar (1998) de ‘“ouvintismo”,
conceito este que abrange um conjunto de representacGes dos ouvintes, a partir do qual o

surdo est& obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.

A educacdo dos alunos surdos, portanto, ndo tem sido um tema completamente
compreendido pela maioria dos profissionais e isto coaduna, conforme Favorito aponta, para a
necessidade de se construir um programa de educacdo bilingue para surdos no qual a surdez

seja abordada como diferencga e com prioridade para experiéncia visual dos surdos.

A apreensdo do mundo dos surdos se apresenta como um desafio que precede 0s
desafios do ensino e da aprendizagem. No primeiro dia do desenvolvimento do Projeto de
Extensdo, foi solicitado aos professores que falassem sobre as suas principais preocupacdes
com o ensino da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa. Entre os depoimentos, um
demonstra mais claramente esse desafio.

Diéario de campo — 16/06/2011.

Eu quero que eles leiam e escrevam, mas parece que 0s surdos que estdo hoje na escola
ndo querem aprender. No tempo do oralismo, a gente ensinava, eles aprendiam pouco, mas

aprendiam, hoje aprendem menos ainda.

O excerto faz parte das anotacdes do diario de campo, do dia 16 de junho de 2011, e
demonstra que estamos tratando essa dificuldade de entender como os surdos poderiam se
aproximar melhor do texto escrito, como dificuldade de compreender o mundo dos surdos por

acreditar que a experiéncia visual deles tem sido pouco estudada e também pouco considerada
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no processo de educacdo bilingue dos mesmos. Os estudos dos anos noventa, empreendidos
pelos autores Ferreira Brito (1993), Sanchez (1991,1999), Goes (1996), Behares e Peluso
(1997), Skliar (1997, 1998, 1999), Quadros (1997), Freire (1998, 1999), Souza (1998) e Sacks
(1990) entre outros, ja apontavam sobre a necessidade de ndo pensar a educacéo bilingue dos
surdos somente no viés da Lingua de Sinais, como a primeira lingua, e da Lingua Portuguesa,
ensinada com metodologia de segunda lingua, pois era preciso pensar noutros aspectos, entre
eles citamos Quadros (2006, p. 40) que afirma: “a leitura precisa ser contextualizada. Os
alunos que estdo se alfabetizando em uma segunda lingua precisam ter condicdes de

“compreender” (aspas da autora) o texto”.

As condicdes para compreender o texto vao aparecer diversas vezes no decorrer do
curso e isto nos pareceu algo que deveria ser mais bem discutido e, num certo sentido, acabou
direcionando os encontros. Sacks (1990), em sua obra Vendo Vozes, de reconhecida
importancia para o entendimento do mundo dos surdos, trata das experiéncias visuais dos
surdos e do quanto é importante ter clareza dessa condigdo para melhor encaminhamento do

processo ensino e aprendizagem dos mesmos.

O autor escreve que os complexos esquemas espaciais do sinal na Lingua de Sinais
fazem com que os objetos e fenébmenos estejam situados em um contexto esquematico de
relacOes e localizagBes especificas que constituem sua gramatica propria, ou seja, os surdos
fazem o uso linguistico do espaco (SACKS, 1990). Entretanto, todas as constatacGes das
questdes que resultam no fracasso ou sucesso no trato com a leitura e a escrita da Lingua
Portuguesa, poucas pesquisas tém se debrucado sobre esse tema e principalmente sobre como
0 professor ouvinte tem enfrentado tal “dilema” (e os autores ja mencionados alertam para
iss0), bem como sobre a forma com que se processa esse ensino e como 0s proprios surdos
constroem seus entendimentos do texto dito, lido e escrito nas linguas em jogo no contexto

escolar, tema que foi objeto do curso. Nas palavras de Sacks:

[...] a diferenca entre as mais diversas linguagens faladas € pequena em
comparagdo com a diferenca entre fala e sinal. Sinal difere nas origens e no
modo biolégico. E isso, de uma maneira mais profunda do que qualquer
coisa, pode determinar ou pelo menos modificar 0s processos de pensamento
daqueles que sinalizam, proporcionando-lhes um estilo cognitivo hipervisual
e intraduzivel. (SACKS, 1990, p. 90).

A consideragdo da necessidade de tratar de forma clara essa diferenca no modo de
apreender os conhecimentos que circulam na escola e na sociedade, ocupa espaco na literatura

especializada em educacgéo de surdos ha bastante tempo. No entanto, parece que na formacéo
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dos professores de surdos, esses aspectos ndo possuem um espaco especifico. Segundo

Quadros:

Para se falar em ensino de leitura e de escrita para os surdos deve-se, em
primeiro lugar, reavaliar o tipo de lingua a que eles estdo sendo expostos.
Para as pessoas que ouvem: “falar e ouvir” sdo variantes de uma mesma
estrutura linguistica. A leitura apresenta, em pelo menos algum nivel, uma
relacdo com os sons das palavras. Entretanto, para as pessoas surdas nao
existe associacdo entre sons e sinais graficos, a lingua escrita é percebida
visualmente. Os sinais gréficos sdo simbolos abstratos para quem nunca
ouviu 0s sons e entonagbes que eles representam. E uma linguagem
silenciosa.( QUADROS 1997, p. 98)).

Fernandes, também, afirma:

A dificuldade com os aspectos lexicais, apresentados pela maioria dos
surdos, parece estar diretamente relacionada com a categorizacdo da
experiéncia, principalmente por meio dos métodos usados na sua educacéo.
(...) Uma vez que aprende uma palavra e seu significado, tendo sido a ela
exposto pelo uso continuado, o surdo age como qualquer usuario da lingua,
empregando-a corretamente: ndo sente dificuldade em reproduzi-la, em saber
seu significado e ndo apresenta problemas ortograficos. O que faz o surdo
usuario ndo competente em potencial, no aspecto lexical, é que sua
exposicao ao léxico é muito menor que a de um ouvinte. Isto ocorre ndo s
porgue ndo ouve as palavras, mas porque ndo as I, quer por falta de habito
quer pela dificuldade que a leitura, de modo geral, lhe acarreta.
(FERNANDES, 2003, p. 91)

Sacks, Quadros e Fernandes evidenciam a questdo exposta pela participante do
Projeto, conforme registro em diario de campo acima. A compreensdo das dificuldades
geradas pela falta da audicdo ainda é algo pouco assimilado e estudado. Sendo assim, a
proposta, neste capitulo, é a de relatar os encontros e, nesses relatos, discutir quais seriam as
principais acGes que poderiam proporcionar melhor entendimento do processo de leitura e
escrita, a partir da experiéncia visual. Ela, mesmo ndo sendo o foco da presente pesquisa,

necessita de atencdo, pois para os surdos, é fundamental.

O conceito de experiéncia visual e de como sdo concebidas as dificuldades dos surdos
no enfrentamento do texto escrito e, ainda, como praticas de significacdo construidas e
materializadas no e pelo discurso dos professores de forma geral, isto é daqueles professores
que atuam nas escolas de educacéo basica para ouvinte, ecoam nas vozes dos professores dos
surdos, chamou-nos bastante a atencdo, principalmente ao rever os discursos filmados que

muitos destes sdo iguais aqueles costumeiramente ouvidos nos grandes encontros dos
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professores. Uma docente, ao se referir as dificuldades de leitura e escrita dos alunos surdos,
afirma:
Diario de campo: 16/06/2011

“A gente quer ensinar, mas os alunos ndo querem aprender, eles ndo tém interesse em
aprender a Lingua Portuguesa. Parece que o interesse pela escola € sd nosso, dos

professores. Tem dia que saio daqui sem vontade de voltar”.

O entendimento do ensino e da aprendizagem de segunda lingua, como necessidade
compulsoria, conforme Maher (2007), para os surdos, € um passo importante. Na formacdo do
professor, as respostas para o fracasso dos surdos diante da leitura e da escrita ndo podem
percorrem o caminho da surdez como culpada. E preciso pensar nas estratégias inadequadas
para o ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa.

A partir daqui, passarei a narrar 0s encontros na sequéncia cronoldgica em que
aconteceram, iniciando com a apresentacéo da proposta de trabalho:

Proposta de trabalho definida pelos professores surdos e ouvintes da APASFI

Discussdo dos seguintes temas
Bilinguismo, cultura e identidade.
Leitura e escrita — biblioteca de sala
Letramento
Géneros discursivos
Producdo de material didatico
Interdisciplinaridade.

Na sequéncia, e no relato dos estudos, das discussdes e das acOes/reacdes que
ocorreram durante 0s encontros, sera possivel constatar que os temas apresentados acima
sofreram mudancas e ajustes que se fizeram necessarios para melhor corresponder as

expectativas dos professores que participavam do grupo.
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3.1 O PROJETO FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO BILINGUE PARA
SURDOS?*

Realizado em parceria entre a UNIOESTE, NREFI e APASFI, teve como coordenadoras as
professoras: Maria Elena Pires dos Santos, da UNIOESTE/Foz do Iguacu, e Marta de Fatima
da Silva, representante do NREFI. Os demais participantes, como j& mencionado, foram os

professores ouvintes e professores surdos da APASFI.

22
I

Foto 2 — inicio do projeto na APASF

A proposicdo do Projeto teve como justificativa a compreensdo de que a lingua pode
ndo ser o unico veiculo de construgdo da identidade do sujeito e do sentimento de pertenca a
um grupo, mas, sem ddvida, os elementos de identificacdo e pertencimento sdo bastante

prejudicados na auséncia de uma lingua comum num grupo. Para Bakhtin: (1992, p. 41),

(...) homem e linguagem ndo sdo produtos um do outro, antes, se pertencem.
Como produto humano, a linguagem conserva a historia das relagfes sociais,
traz a lembranca das lutas de classe, constitui 0 meio no qual se produzem
lentas sedimentacfes quantitativas de mudanca e por isso é capaz de registrar
as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das mudangas sociais.
(BAKHTIN, 1992, P.41)

2 Disponivel em

http://www.nre.seed.pr.gov.br/fozdoiguacu/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=107

22 http://www.nre.seed.pr.gov.br/fozdoiguacu/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=107
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Assim, o Projeto buscara percorrer os principios do respeito as identidades multiplas e
das manifestagdes culturais que os grupos linguisticamente diferentes podem apresentar no
interior do seu proprio grupo e na sociedade geral. Os estudos objetivardo a compreensao do
universo bilingue e, principalmente, sobre o ensino da segunda lingua, no caso a Lingua

Portuguesa.

A realizacdo do Projeto teve como processo metodoldgico o formato de grupos de
estudos e discussdes para que todos os participantes pudessem esclarecer as duvidas teoricas
que dariam sustentacdo as posteriores praticas de sala de aula e, também, para que pudessem
relatar suas experiéncias e suas angustias frente a uma proposta de educagdo intercultural

bilingue para os surdos.

Os objetivos propostos inicialmente na proposicdo do Projeto para aprovacao pelas
instancias da competéncia da UNIOESTE, abaixo relacionados, estavam sujeitos as
adequacdes e mudancas para atender as reivindicacdes dos professores e, principalmente, para
que fossem buscadas novas possibilidades a partir das constatagdes surgidas durante o

desenvolvimento do projeto.

Objetivos:

a) Investigar os elementos que interferem nas escolas para surdos em relagéo
ao reconhecimento da condi¢do bilingue dos sujeitos surdos.

b) Discutir os conceitos de cultura e identidade, dialogando com os estudos
sobre cultura surda, surdez e identidade surda.

c) Refletir sobre o processo ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para
surdos.

d) Organizar um roteiro de atividades de ensino da Lingua Portuguesa para

surdos.

O desenvolvimento dos objetivos propostos seguiu 0 cronograma, a metodologia e a
orientagé@o descritos abaixo.

Na sequéncia, passaremos a apresentar 0S encontros Com 0s Seus avangos, retrocessos

e contradigdes.
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3.1.1. Primeiro encontro: 28/04/2011.

No encontro de abertura, em que contamos com a presenca da chefe do NREFI,
professora Ivone Miller, foram definidos conjuntamente os temas a serem desenvolvidos, 0
cronograma dos demais encontros e foi realizado também um levantamento das atuais
demandas da educacéo bilingue surdos, em especifico, dos alunos e professores da APASFI.

Também, foram discutidos os diferentes conceitos de bilinguismo, bem como os
modelos para a Educacéo Bilingue, a partir da leitura do texto de Cavalcanti (2007). Essas
discussbes foram importantes para que os participantes pudessem confrontar esses conceitos
com as préaticas do cotidiano escolar, verificando suas consequéncias para a vida dos alunos
surdos, tanto no contexto escolar como para além dos muros da escola.

Os professores chegaram a conclusdo de que, para o sucesso da educagdo de alunos
surdos, torna-se de extrema importancia se distanciar do conceito do bilingue perfeito, para a
compreensdo de que ser bilingue pressupde a hibridacdo das linguas, processo peculiar as
situacOes de bilinguismo. Da mesma, 0 modelo de educacdo bilingue que se mostrou mais
adequado para a educagdo de surdos que € o Modelo Educacional de Enriquecimento
Linguistico.

3.1.1.2 Segundo encontro —19/05/2011.

No segundo encontro, foram retomados os temas discutidos no encontro anterior e
dado inicio as discussdes sobre leitura e escrita, bem como sobre a organizagdo de uma
“sequéncia didatica” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2007). Em relacdo ao
entendimento do processo de leitura e de escrita, foi discutido o texto, previamente lido por
todos, “Oficina de Leitura e Escrita: teoria e pratica” da autora Angela B. Kleiman (1999). A
ideia foi discutir especialmente a leitura como pratica social e ligada aos fazeres, dizeres e
decisbes dos sujeitos desse momento atual da historia. Kleiman (2004, p. 14) escreve que:

A concepcao hoje predominante nos estudos de leitura é a leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a
situacdo; sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram pelo grau de formalidade
ou informalidade da situacéo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo
segundo o grupo social. Tudo isso realga a diferenca e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses
diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004, p. 14).
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Na perspectiva de leitura como préatica social, foi sugerido aos professores que
investissem na leitura significativa, que implica a leitura de ideias, acGes e propdsitos. Ainda,
foi ressaltada a relevancia da escola possuir biblioteca, pois nela poderiam se organizar os
processos de leitura como escolha prazerosa e como busca do conhecimento de mundo.
Geraldi (2006) propde que a préatica de leitura de textos na escola deve ser entendida no
interior da concepgéo de linguagem como forma de interagéo social, bem como deve envolver
dois tipos de textos: curtos e narrativas longas. O autor afirma, ainda, que a quantidade de
aulas semanais para essa pratica ¢ fundamental, pois os alunos podem escolher livros para sua
leitura individual e depois trocar com seus colegas. Também ressalta a importancia de que
nenhuma cobranca deveria ser feita pelo professor, porque o que se busca é desenvolver o
gosto pela leitura. E, por fim, defende que o professor, ao avaliar seus alunos, deve se ater
apenas ao aspecto da quantidade de livros lidos pelo aluno dentre os indicados para a leitura, 0
que representa uma postura de confianca em relacdo a educacéo.

Nas discussdes, entdo, foram estabelecidos dois objetivos: a) um para a leitura de
fruicdo, como propdem as palavras de Geraldi (op. cit.); a sugestdo foi que os alunos tivessem
um espaco e horério para a leitura de textos diversos, podendo escolher entre aqueles
disponibilizados pela escola e que pudesse também levar sempre um livro para casa, para que
fosse construindo um sentido para a leitura como pratica social; b) leitura orientada pelo

professor, a partir da perspectiva dos géneros discursivos.
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Foto 3. — alunos no espacgo de leitura criado pela escola a partir das sugestoes

apresentadas no projeto de extens&o?.

A realizacdo dos estudos para a compreensdo dos processos de leitura e de escrita
na perspectiva de géneros discursivos foi uma escolha pelo fato de a escola estar inserida
nas politicas educacionais do estado do Parand, cujas diretrizes para o ensino da Lingua
Portuguesa opta pelo ensino dela como préatica social e o texto como reflexo dos diversos
géneros que veiculam os discursos presentes na sociedade. Também acreditamos que o
ensino e a aprendizagem em tal perspectiva abrem, para o aluno, diversas possibilidades de
se aproximar do texto sem as amarras construidas historicamente, apenas a partir da
tipologia textual escolar. Para as Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino da Lingua
Portuguesa (DCESs):

Os géneros discursivos “sdo formas comunicativas que ndo sdo adquiridas
em manuais, mas sim nos processos interativos” (MACHADO, 2005, p.
157). Nessa concepcdo, antes de constituir um conceito, é uma préatica
social e deve orientar a acdo pedagdgica com a lingua. Compreender essa
relagdo é fundamental para que ndo se caia tdo somente na sua
normatizacdo e, consequentemente, no que Rojo (2004, p. 35) define como
“pedagogia transmissiva das andlises estruturais e gramaticais”’, que
dissocia o texto de sua realidade social. (DCEs, 2010, p. 53)

2 Foto cedida pela professora Wania Libardi
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Durante o tempo com os grupos de estudos, surgiu a oportunidade de um trabalho com
mapa conceitual, no sentido de proporcionar a apresentacdo dos conteldos de maneira
bastante visual e colaborar para préaticas interdisciplinares, tendo em vista que 0 ensino-

aprendizagem dos alunos surdos ocorre de forma predominantemente visual.

O mapa conceitual, em beneficio da aprendizagem, foi apresentado pela primeira vez
por David Ausubel (1918-2008). Segundo o autor, o processo de ensino necessita fazer algum
sentido para o aluno e, nesse processo, ainformacdo deverd interagir e ancorar-se nos
conceitos relevantes que o aluno ja possui. Ausubel (op. cit.) entende que a aprendizagem
significativa se verifica quando o banco de informag6es no plano mental do aluno se revela,
através da aprendizagem, por descoberta e por recep¢do. O processo utilizado para as criangas
menores é o de formacdo de conceito, envolvendo generalizacBes de interesses especificos
para que, na idade escolar, ja tenham desenvolvido um conjunto de conceitos, de modo a

favorecer o desenvolvimento da aprendizagem significativa®.

Para exemplificar, interrompo momentaneamente a apresentacdo das atividades para
trazer um exemplo de mapa conceitual, entre varios outros que continuam sendo construidos
pelos professores e alunos da escola. O mapa abaixo foi construido por uma das professoras
da escola, juntamente com seus alunos, observando sempre o que eles ja conheciam sobre a
temaética, as suas sugestdes em relagdo ao que gostariam de conhecer e as contribui¢cdes do
professor, a partir de seus préprios conhecimentos. Como os alunos cursavam as Sséries
iniciais do Ensino Fundamental, o professor procurou integrar os conteldos programaticos
estabelecidos no PPP da APASFI, sem se preocupar com uma sequenciacdo temporal em
relacdo as diferentes séries em que esses contetdos apareceriam, e desenvolveu um trabalho
interdisciplinar, para que todos pudessem romper com as fronteiras disciplinares, que tanto
tém contribuido para limitacdo do conhecimento, ao tentar engessd-lo em

compartimentalizacdes que ndo se sustentam.

. Informagcdes disponiveis em http:/pt.wikipedia.org/wiki/David_Ausubel, acesso em 13/11/2012.
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Foto 4. Mapa conceitual — cartaz exposto na sala de aula da professora Marisa Martins
Alberto e fotografado por mim no dia 03/09/2012.

Dando continuidade & narracdo das atividades desenvolvidas, a coordenadora levantou
a questdo referente a importancia da compreensdo do texto escrito para as pessoas surdas e ao
lugar que o trabalho com a leitura e a escrita ocupa no contexto da escola de surdos. Entre as
muitas respostas e anseios, destacamos dois comentarios que estdo registrados no meu diario
de campo.

Diéario de campo — 19/05/2011.

E importante para os surdos saber ler e escrever, porque na sociedade em geral,
principalmente nos locais de trabalho, quando o surdo sabe ler e escrever, facilita muito a

comunicagéo.

Uma professora surda destacou:

Diario de campo — 19/05/2011.
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Conhego bem a lingua de sinais, mas gostaria de ter mais conhecimento do vocabulario da

Lingua Portuguesa. Seria importante que os alunos surdos conhecessem mais as palavras.

Apdbs muitas reflexdes, todos concluiram que o vocabulario é importante, mas é
preciso investir na leitura significativa, pois quando lemos, lemos ideias, acdes, propositos.
Desta forma, foi retomada a relevancia da escola possuir uma biblioteca para que possa
organizar os seus processos de leitura e de conhecimento de mundo, pois tanto a leitura como

a escrita necessitam de praticas constantes.

Ainda focalizando a leitura e a escrita a partir dos géneros discursivos, foi solicitado
ao grupo, a necessidade de algumas leituras tedricas sobre o referido tema, como forma de
reflexdo sobre a pratica. O texto escolhido foi “Géneros discursivos: defini¢do e
funcionalidade” de Luiz Ant6nio Marcuschi (2002).

A revisdo dos apontamentos, gravacbes e memdrias do encontro, acima descrito,
possibilitou perceber que a formagéo dos professores que trabalham no ensino/aprendizagem
dos alunos surdos tem apresentado muitas lacunas, entre elas estd o esquecimento da
Secretaria em incluir professores de surdos nos processos de formacdo continuada ofertada
pelo estado, bem como nas discuss@es de politicas e praticas de ensino, o que tem dificultado

extremamente a sua formac&o continua, com visiveis prejuizos para a educacao dos surdos.

3.1.1.3 Terceiro encontro — 02/06/2011.

Nesse encontro, conforme foco estabelecido no encontro anterior, foi a continuidade
das atividades relacionadas a compreensdo tedrica e pratica dos géneros discursivos e sua

relacdo com a tipologia textual.

As consideracdes foram iniciadas com as apresentacdes dos entendimentos que 0s
participantes tiveram do texto do Marcuschi (2002), escolhido para leitura, trazendo também
explicacbes propostas por Bakhtin (1992). Retomando o0s conceitos, assim foram
apresentados, de acordo com o autor: a) Tipos textuais: sdo definidos pela natureza
linguistica (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes ldgicas): narragéo,
argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo (MARCUSCHI, 2002; 2008: 56-57). b)
Géneros do discurso: sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” o que inclui desde

dialogos cotidianos — géneros primarios (bilhete, carta familiar, conversa informal), a
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enunciagbes da vida publica, institucional, artistica, cientifica e filosdfica — géneros
secundarios (artigo académico, romances de ficgdo, palestra, etc. (BAKHTIN, 1992).

Entre os falares do grupo, ficou entendido que, em relacdo ao trabalho com textos na
escola, a proposta de tipologia é aquela que se preocupa apenas com as questdes internas ao
texto. Diferentemente, o trabalho na perspectiva de género discursivo considera as condigdes
de producdo, de distribuicdo e de recepgdo/consumo dos textos, como proposto por
Fairclough (2000), o que possibilita uma compreensao de leitura para além do texto, em que o

leitor tem um papel ativo.

Nos questionamentos dos professores era possivel perceber, ainda, muitas duvidas,
principalmente entre os professores que estavam interpretando a Lingua Portuguesa para a
Lingua de Sinais, para que os professores surdos pudessem acompanhar todas as reflexées. O
que foi observado é que comecou a haver uma conversa paralela entre intérprete e surdos,
pois as davidas ndo eram verbalizadas pelo intérprete, que buscava ndo interromper o fluxo
das discussdes em Lingua Portuguesa. Nesse momento, ficou evidente a assimetria entre as
duas linguas nesse contexto mas, por outro lado, foi uma grande contribuicdo para que viesse
a tona a grande importancia de se compreender as diferencas entre a cultura surda e a cultura
ouvinte — embora estejam ambas ai entrelacadas. Desta forma, ficou entdo acordado que seria
dado o tempo necessario para perguntas e para retomadas dos temas, devendo os professores
surdos sempre solicitar essa atengédo, que muitas vezes passa despercebida pelos ouvintes.

Para exemplificar a proposta de trabalho, diversos géneros discursivos foram
analisados pelos professores em relacdo aos seguintes aspectos: a) contexto de producao,
circulagdo e recepcdo - autor/enunciador, destinatario/interlocutor, finalidade, época e local
de publicacdo e de circulacdo; b) conteldo tematico - ideologicamente conformado - temas
avaliativamente manifestados por meio dos géneros, explorando-se, assim, sobretudo na
leitura, para além da decodificacdo, a predicdo, inferéncia, criticas, criacdo de situacdes-
problema, emocdes suscitadas etc.; c¢) forma composicional — elementos de estruturas
comunicativas compartilhadas pelos textos pertencentes ao género (narrar, relatar,
argumentar, expor ou descrever acgoes); d) estilo: “¢, pois, uma selecdo de certos meios
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e de como se

presume sua compreensao responsiva ativa do enunciado” (FIORIN, 2006, p.62).
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Como foi percebido que os professores estavam encontrando grandes dificuldades para

realizar, em grupo, as atividades sugeridas, foram entdo propostas algumas questdes que 0s

auxiliasse na construcao desse conhecimento, conforme relacéo abaixo:

A que género discursivo este texto pertence?

Qual a sua esfera de produgdo? De circulagéo? De recepgao?

Quem o produziu? Qual o papel social do autor? Qual a imagem que ele quer passar?

Para quem geralmente eles sdo produzidos? Qual a imagem do destinatario?

1
2
3
4. Esse género pode circular em que suporte?
5
6

Com que proposito o texto foi produzido (fungdo sécio-comunicativa)? Que momento

historico o texto representa?

7. Qual o seu conteudo tematico? E qual a relacdo desse conteddo tematico com o

momento sdcio-historico representado?

8. Em relacdo a sua estrutura composicional, como geralmente se organizam 0s textos

desse género? Qual a tipologia textual predominante nesse género?

9. Quanto ao estilo, que marcas linguisticas sdo empregadas pelo autor para que o

conteudo tematico seja assimilado pelo leitor? Cite exemplos, analisando tanto as

marcas verhais como as nao verbais.

10. Qual o efeito de sentido que o autor quer provocar em seu interlocutor?

Embora as atividades desenvolvidas tenham contribuido para um trabalho coletivo e

cooperativo, diante das reflexdes e dos desafios enfrentados no trabalho relacionado aos

géneros discursivos, pareceu-nos 0 momento de repetir com Marcuschi:

Em concluséo a estas observagfes sobre o tema em pauta, pode-se dizer que
o trabalho com géneros textuais é uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua (grifos nossos) em seus mais diversos usos auténticos no
dia-a-dia. Pois nada do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito
em algum género. Assim, tudo o que fizermos linguisticamente pode ser
tratado em um ou outro género. E had muitos géneros produzidos de maneira
sistematica e com grande incidéncia na vida diaria, merecedores de nossa
atencdo. Inclusive e talvez de maneira fundamental, os que aparecem nas
diversas midias hoje existentes, sem excluir a midia virtual, tdo bem
conhecida dos internautas ou navegadores da Internet. (MARCUSCHI

2002, p. 19).

A compreensdo e 0 prosseguimento das discussbes nos levaram a reiterar as

informagdes sobre géneros discursivos, pois esse pareceu ser o tema que deveria, novamente,

incorporar-se NOs NOssos proximos encontros. Nas questdes, € preciso recuperar sempre a
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informacgdo importante para a continuidade do que estavamos propondo como formagéo
continuada para a educacdo bilingue dos alunos surdos. Para Bortoni-Ricardo (2010, p. 40),
quando o grupo reage positivamente a sequéncia de andaimes, este recupera informacoes

importantes com as quais queremos tratar.

3.1.1.4 Quarto encontro — 16/06/2011.

No inicio desse encontro, os professores retomaram os conteudos dos encontros
anteriores, argumentando que para alguns ainda era preciso retomar os conceitos de tipologia
textual e género discursivo. Nesse encontro, em particular, foi observada uma inquietude
maior no grupo e, em razdo desse desconforto, sugerimos que os professores expusessem 0s
seus anseios. Uma das professoras ouvinte falou da dificil tarefa de ensinar Portugués para 0s
surdos e que estava sentindo-se incompetente. Uma das professoras que é surda apresentou
como dificuldade mais premente para ela a questdo dos tempos verbais da Lingua Portuguesa
pois, nas suas palavras, “muda muito”. Apresentou como exemplo da dificuldade em lidar
com os tempos verbais, um texto, que nos entendemos como género “aviso”, que estava
circulando naquela semana pelos corredores da escola.

O texto abaixo havia sido escrito pela coordenadora pedagdgica da escola com o

objetivo de informar & comunidade escolar sobre a festa junina.

Nos vamos fazer uma festa junina no dia 22 de junho. Vai ter danca, comidas tipicas.

A gente vai pedir para as criancas virem trajadas”.

Ao lerem o texto, dois professores surdos ndo conheciam o significado das palavras:
tipicas e trajadas. Solicitamos, entdo, que uma das professoras (surda) fizesse a traducdo do
texto para Libras. Na traducdo, foi possivel observar que ela acrescentou a expressao “legal”
para falar da festa e ainda substituiu a palavra “dang¢a” por “brincadeira”.

A professora surda que fez a leitura do texto, elucidando termos que para alguns nao
estavam claros, remete-nos novamente para a possibilidade de utilizagdo da figura metaférica
de andaimes, que sdo Uteis ndo so nas relacdes de sala de aula, professor/aluno, mas também e

de forma muito produtiva, nas relacdes entre pares. Para Bortoni-Ricardo:
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Andaime € um conceito metaférico que se refere a um auxilio visivel ou
audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um
aprendiz. O trabalho de andaimagem é mais frequentemente analisado como
uma estratégia instrucional no dominio da escola, mas de pode ocorrer em
gualquer ambiente social onde tenham lugar processos de sociabilizacao.
(BORTONI-RICARDO, 2010, p. 26):

Ainda, esse exemplo traz a tona um dos principais desafios de ensinar Portugués para
0s surdos, na perspectiva que estamos buscando. Isto €, um ensino que seja culturalmente
sensivel e relevante. Conhecer as formas que os surdos utilizam para compreender o texto
parece ser um passo bastante fundamental. Neste contexto de tradugéo e enfrentamento dos
usos das linguas, Favorito (2006), em sua tese de doutorado, apresenta discussées que nos
parecem pertinentes as realidades vividas no decorrer do curso e, especificamente, nesse

contexto do aviso da festa junina.

O discurso concebido como prética social é, portanto, um processo em curso,
construgdo inacabada, configurando-se e reconfigurando-se continuamente
na relacdo solidaria ou em confronto com o outro e com outros discursos.
Isto significa que o significado é mediado por préaticas discursivas em que 0s
sujeitos estdo posicionados em relagBes de poder (Fairclough, 1989, 2001).
(FAVORITO, 2006, p. 128).

A visdo do processo discursivo como inacabado constitui, quase que de forma
permanente, uma barreira dificil de ser transposta quando estdo presentes relacbes de poder,
como acontece na escola, principalmente em relacdo a linguas majoritarias e minoritarias,
caso das Linguas Portuguesa e de Sinais, 0 que novamente nos chama a atencdo para a
necessidade de praticas culturalmente sensiveis/relevantes. No contexto da educacdo bilingue
de surdos, a reinvencdo da vida talvez possa passar por uma pedagogia que tenha a
perspectiva cultural, mas que seja sensivel aos anseios dos envolvidos. A formacdo do
professor para essa perspectiva prevé o olhar para a complexidade das realidades e confianca
nas possibilidades de crescimento no cotidiano da acdo pedagdgica. No caso dos alunos
surdos e dos professores ouvintes, o conceito de pedagogia culturalmente sensivel de Bortoni-
Ricardo (2003), cunhado a partir da leitura de Erickson, complementa o proposto por Gléria
Ladson-Billings, na entrevista concedida a Gandin et. al. (2002), para a busca que estamos

empreendendo nesta pesquisa.

O conceito de pedagogia culturalmente sensivel (Aculturally responsive
pedagogy) foi proposto por Frederick Erickson (1987) dentro da tradigdo dos
estudos etnograficos interpretativos que focalizam a vida no interior das
escolas e a relagdo entre a sociabilizacdo das criancas no lar e nas escolas.
De acordo com Erickson, essa proposta pedagdgica consiste num tipo
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especial de esforco, empreendido pela escola, que pode reduzir as
dificuldades de comunicacdo entre professores e alunos, desenvolvendo
assim a confianca e prevenindo a génese de conflitos que se movem
rapidamente além dos mal-entendidos, evoluindo para o confronto amargo
na troca de identidades entre alunos e professores. (BORTONI-RICARDO,
2003, p. 131).

A compreensdo dos mecanismos inerentes & formagdo do professor para “o confronto
amargo na troca de identidades” tem necessidade de ser enfrentado, haja vista que o0 néo-
enfrentamento tem causado processos pouco produtivos na acao pedagdgica dos docentes de
surdos. No mesmo sentido de enfrentamento de novas realidades, faz-se necessario quebrar o
paradigma da deficiéncia, da patologia em relagdo aos surdos que, ainda, continua atualmente.
Um novo olhar sobre a surdez é aquele que faz referéncia a cultura, a linguagem e as

experiéncias partilhadas pelos surdos.

Para os professores ouvintes, a retomada da terminologia — surdo — definida como
“aquele que ndo ouve, ou quase nao ouve” € que nao encontra a conotagdo da deficiéncia,
talvez ndo esteja completamente assimilada. Compreender que ser surdo refere-se a uma
qualidade daquela pessoa e que a diferencia das demais, diferenca essa entendida no nivel
cultural e ndo patologico. Desse modo, € preciso entender que 0s surdos constroem
significados a partir de duas culturas, a cultura surda e a cultura ouvinte e, por isso, sua Vvisdo
de mundo passa pelo canal espago-visual. E também preciso respeita-lo, além de sua cultura,
em seus direitos de vida digna enquanto cidaddo de determinada comunidade minoritaria. E,
ainda, devolver-lhes a voz que lhes foi roubada para que possam usufruir seus direitos de

cidadao.

A denominacéo de sujeito surdo é o termo que o surdo se atribui. Um termo
gue compreende sua especificidade em uma temporalidade uma cultura
prépria. Ele ndo quer o termo deficiéncia auditivo que lhe é dado pelas
diversas clinicas, visto negar sua identidade como surda, bem como sua
cultura, caracterizando-o como deficiente. Ser sujeito surdo é algo que se
constréi que se aprende gradativamente. (BERGAMASCHI & MARTINS,
apud PERLIN, 1998, p. 34).

Essas reivindicacGes dos surdos, tais como o direito dos grupos e dos individuos de
poderem descrever a si proprios, de falarem do lugar que ocupam, de colocarem a sua versao
da historia, de escreverem a narrativa que os define como participantes da historia, sao
legitimas, uma vez que os relatos sobre o outro, nos mais variados campos da cultura, tém
fabricado identidades nem sempre tacitamente acolhidas por seus protagonistas. A0S

professores de surdos, isso tem sido um desafio, uma barreira a ser vencida.
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Com base nos principios da pesquisa e analise dos resultados a partir da concepcao de
estudos etnogréficos interpretativos, como j& tratamos no capitulo que descreve o0s
procedimentos metodologicos, é possivel de forma ética e responsiva dizer, neste momento,
que o caminho € longo e sinuoso, mas 0s primeiros passos para pensar uma formacdo de

professores de surdos mais coerente ja foram dados.

3.1.1.5 Quinto encontro — 21/07/2011.

As marcas linguisticas também devem ser abordadas no
trabalho com os géneros, para que o aluno compreenda 0s
usos da lingua e os sentidos estabelecidos pela escolha de
um ou de outro elemento linguistico. (DCEs, 2010, p.64)

A epigrafe, acima, tem a intencdo de marcar mais um dos desafios que foi enfrentado
nos grupos de estudos. Alguns termos, tdo facilmente utilizados na academia e/ou em grupos
de professores habituados ao ensino de linguas, no ambiente da escola de surdos ndo faziam
parte do vocabulario cotidiano de ensino.

Por ocasido do quinto encontro, que aconteceu na semana chamada de ‘“semana

pedagogica®”

, pela Secretaria de Estado de Educacdo do Parand, a diretora da escola
organizou as atividades de forma a disponibilizar um dia todo para o nosso grupo de estudos,

sendo possivel aproveitarmos 8 horas de trabalho.

Logo no inicio, momento em que foi exposto nosso protocolo para o evento, que
tratava da continuidade das analises dos textos em relacdo ao género como possibilidade para
0 ensino do Portugués como segunda lingua para os surdos, dentre os questionamentos e falas

introdutorias, uma das professoras disse:

Diério de campo —21/07/2011.

“Sei que ¢ preciso ter coragem para admitir, mas eu ndo sei 0 que sdo marcas

linguisticas em um texto”.

No momento, ficou perceptivel que muitas vezes ndo conseguimos ter a dimensdo
exata de quais sdo os contetidos/conceitos necessarios num processo de formagao continuada

para professores.

% Informagdes disponiveis em:

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem_pedagogica/julho_2011/spedagogica_orientac
oes_sep_2011 09 08 11 2.pdf
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Facci (2004), ao discorrer sobre a formacdo do conceito, relatou como Vygotsky, ao
realizar experimentos com mais de 300 pessoas de diferentes faixas etarias, descobriu que a
constituicdo de um conceito se da, principalmente, pelo uso funcional que se faz da palavra.

Segundo a autora:

Os conceitos envolvem um sistema de relacdes e generalizacdes contido nas
palavras e determinado por um processo historico. O contexto cultural no
qual o individuo se desenvolve vai fornecer-lhe os significados das palavras
do grupo em que esta inserido. Todo conceito é sempre uma generalizag&o.
(FACCI, 2004, p. 212)

Ao ouvir a davida da professora em relagcdo as marcas linguisticas, outros professores
passaram a relatar questdes que mereciam esclarecimento e, por isso, ocupamos boa parte da
manhd no trabalho de retomada de conceitos, discussGes sobre possiveis textos para ler e
discutir, objetivando sanar as davidas, ou seja, todo esse tempo foi utilizado para retomada
dos textos anteriormente lidos e discutidos, revisdo de duvidas e questionamentos, relatos
sobre as praticas em sala de aula, construidas a partir da teoria de ancoragem e das

dificuldades ai encontradas.
3.1.1.6 Sexto encontro — 04/08/2011.

Dando continuidade ao Projeto de Extensdo, foi preciso recuperar os principais fins e
objetivos dos grupos de estudos e para isso foi solicitado aos professores que escrevessem 10
palavras que tivessem relacdo direta com a leitura, numa visdo individual. Na sequéncia,
deveriam escrever 10 palavras que se relacionassem com a leitura e a producdo de texto numa

visdo mais coletiva.

A partir de tal atividade, foram recuperados 0s conceitos de leitura em segunda
lingua, ensino de lingua como pratica discursiva e o conceito de género discursivo. A
retomada dos conceitos, mais uma vez, foi a forma encontrada, no decorrer das atividades do
Projeto, pois a compreensdo de novos conceitos ndo é uma acdo que ocorre rapidamente, eles
precisam ser apropriados pelo individuo e transformados em atributos para compreensdo de

novos conceitos. Na perspectiva vygotskiana, Facci (2004) escreve que:

O processo de formacdo de conceitos pressupde a aprendizagem do dominio
do curso dos processos psiquicos proprios, mediante a utilizacdo de palavras
e signos. Esse processo exige o emprego funcional das palavras ou outros
signos que sdo utilizados como meio para dirigir ativamente a atencéo,
analisar, e destacar seus atributos, abstrai-los e sintetiza-los. A atencéo, a
associacdo, a combinacdo de juizos e ideias participam da formagdo do
conceito, mas nao sao determinantes. O signo e a palavra é que permitem ao
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individuo dominar e dirigir suas proprias operacfes psiquicas, controlando o
curso de sua atividade e orientando-a de forma que resolva a tarefa proposta
pelo meio em que vive. (FACCI, 2004, p. 212)

A atividade de escrever as 10 palavras exigiu do grupo a sintetizacdo, o destaque de
termos que, no julgamento de cada um, era mais importante em relagdo a outros termos.
Ainda, tal atividade permitiu as perguntas:

1 — Quais necessidades com relacdo ao trabalho com a leitura e a producdo de texto
estamos assumindo nesse momento?

2 — Como temos elaborado e conduzido essas necessidades?

Para a pergunta um, as respostas mais frequentes foram:

- Que os surdos conhecam Libras, muitos surdos chegam na escola apds a primeira infancia e
permanecem durante muito tempo sem o dominio da Lingua de Sinais;

- Materiais produzidos em Libras e historias adaptadas.

Em relacdo a pergunta dois, as respostas que se destacaram foram:

- Trabalhar com os textos produzidos no cotidiano;

- Assumir a funcdo socio comunicativa da escrita;

- Ter a consciéncia que o surdo depende muito mais que o ouvinte da informacdo que € dada
na escola;

- Trabalhar mais em parceria com os professores surdos;

- Recuperar o trabalho com as oficinas de leitura e escrita que era realizado no inicio da
implantacdo da proposta de educacdo bilingue;

- Utilizar os materiais ja existentes na escola.

As atividades, desse 6° encontro, introduziram a leitura do livro “Técnicas de redacdo:
0 que ¢ preciso saber para bem escrever”, de Garcez (2004). O combinado para o 7° encontro
foi a divisdo do livro por capitulos para leitura e, em grupos, posterior apresentacdo em

seminario.

3.1.1.7 Sétimo encontro — 25/08/2011.

O grupo de estudos de numero sete ocorreu em forma de seminario, tendo as
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apresentacdes referente a leitura que cada grupo fez de um capitulo do livro da Garcez (2004).

Entre os comentérios relacionados a obra, foi icada a citacdo da escritora Ligia
Fagundes, presente em Garcez (2002, p. 13). Neste texto, Ligia compara o ato de escrever a
uma luta de boxe, na qual o lutador busca forcas em Deus para continuar lutando. Nas
palavras da escritora: “na imagem do lutador de boxe vi a imagem do escritor no corpo-a-

corpo com a palavra”.

Uma das participantes do grupo que leu o capitulo dois do livro e que trouxe essa
afirmacéo da Ligia Fagundes, comentou:
Diério de campo — 25/08/2011.

- Se para uma pessoa ouvinte que lida desde sempre com a Lingua Portuguesa ¢ tdo dificil

assim para escrever, imagina para uma pessoa surda. Que luta!

Na perspectiva da recuperacdo dos conceitos ja trabalhados, foi citada a afirmacéo de
Smith (1999), para quem o ser humano tem capacidade incrivel de aprendizado e aprende nas
condicdes mais adversas possiveis. Em relacdo aos alunos surdos, como em relacdo a
qualquer aluno, faz-se necessario acreditar nas capacidades de superacdo das dificuldades
para a construcdo do conhecimento.

Segundo Garcez (2002), muitos sdo 0s mitos que envolvem o processo de escrita, 0S
quais se ancoram numa acdo desvinculada das praticas sociais. Um desses mitos esta
relacionado a crenca de que escrever € um dom que s6 possuem 0s autores consagrados.
Questionando essa crenga, a autora afirma que “a escrita € uma construcao social, coletiva,
tanto na histéria humana como na histdria de cada individuo. O aprendiz precisa de outras
pessoas para comegar e para continuar escrevendo” (GARCEZ, 2002, p. 2). Ainda segundo a
autora, a escrita ndo € um fendmeno espontaneo que pode ser desenvolvido num passe de
magica, muito pelo contrario, exige empenho e trabalho. Assim, se o objetivo for que o aluno
experiencie 0 sucesso com a escrita, vale a pena considerar que, o que vai contribuir para a
familiaridade com o texto escrito e para a maturidade do desempenho na producéo escrita, é 0
modo como aprendemos a escrever e a importancia que esta atividade tem para nos.

Nas palavras da autora:
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Um caminho mais cientifico é a analise das contribui¢cdes que linguistica
sobre o ato de escrever. Sob essa perspectiva, compreende-se que a escrita é
uma atividade que envolve vérias tarefas, as vezes sequenciais, as vezes
simultaneas. H& também idas e vindas: comeca-se uma tarefa e é preciso
voltar a uma etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior.
Todas essas acOes estdo profundamente articuladas ao contexto em que se
originou e em que acontece a producdo do texto. (GARCEZ, 2002, p. 14).

A mobilizacdo desses aspectos trazidos por Garcez foi uma importante etapa nesse
momento do desenvolvimento do Projeto, pois a producéo escrita dos alunos surdos tem sido
focada pela literatura especializada e pelos professores como uma agdo quase impossivel de
ser concretizada. A compreensédo da escrita como processo parece ser um caminho que pode
contribuir e motivar os professores em ndo perder de vista essa funcdo tdo necessaria no

espaco escolar.

3.1.1.8 Oitavo encontro — 08/09/2011.

O oitavo grupo de estudo focou a discussdo inicial sobre 0s novos rumos da proposta
de prética de sala de aula. Ficou decidido que seriam desenvolvidas as atividades de
elaboracdo de mapas conceituais, em grupo, 0S quais seriam apresentados no encontro

seguinte para que fossem analisadas a proposta e a viabilidade desse de trabalho.

No dia, também, ficaram acordadas e foram definidas as acbes preliminares para a
realizacdo de um seminario no qual seriam tratados, por professores convidados de outras
instituicOes que trabalham com a educacéo de surdos, para que os professores participantes do
projeto tivessem oportunidade de aprofundar, dois temas, sendo: “O ensino da Lingua
Portuguesa para os alunos surdos” e “Uma pedagogia mais visual para o processo de ensino
aprendizagem”. Esse seminario tinha ainda como motivacdo, a troca de experiéncias com
profissionais surdos e ouvintes da regido de abrangéncia da UNIOESTE e NREFI, conforme

ja relatado no capitulo do encaminhamento metodologico.

Apds essa primeira organizacdo do Seminario, as atividades relacionadas a confeccéo

dos mapas conceituais e material didatico foram retomadas.

3.1.1.9 Nono encontro — 22/09/2011.

Os professores reunidos, iniciaram o grupo de estudos retomando 0s conceitos de

escrita, leitura e géneros discursivos propostos por Garcez (2002,) para dar prosseguimento
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aos trabalhos iniciados no encontro anterior, quanto a elaboracdo dos mapas conceituais. Uma
das professoras surda disse:

Anotacdo no diario de campo e gravacao em video do dia 29/09/2011.

Para os surdos, a leitura fica muito dificil, porque precisa sempre de dicionério, falta a

palavra, o conhecimento, o significado.

Nesse momento, parece que fica mais clara a escolha da pesquisa interpretativista de
cunho etnografico, pois ao reler as anotaces do diario de campo é possivel perceber, em
muitos lances, que os surdos atribuem as dificuldades de leitura e escrita, crendo que se refere
a um fendmeno exclusivo das pessoas surdas. A abordagem etnogréfica, portanto, permite a
busca pela compreensao desses momentos, pois 0 pesquisador ndo se coloca como um sujeito
alheio ao processo de construgdo do conhecimento. No dizer de Pires-Santos (2012, p. 78),
“As interpretacdes sdo a causa de uma sequéncia de agdes e reacdes sociais, constituindo o
resultado de escolhas feitas em elos sucessivos na corrente da interacdo social. A autora
continua afirmando que o pesquisador deve ser um individuo atento para perceber os sinais e
0s recursos mobilizados quando 0s grupos tentam se autorrepresentar.

Na sequéncia, retomando e encerrando os tdpicos tratados por Garcez (2002), foi feito

um primeiro ensaio com a producao de mapa conceitual, que ficou da seguinte forma:

/ Degsoes \

preliminares para

produzir um texto

N I /

Objetivo Informacdes Ordenacao

importantes das ideias
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Ao produzir esse primeiro mapa, 0 grupo sentiu a necessidade de mapear outras

situacOes e assim aconteceu, quase que espontaneamente, com um trabalho coletivo, uma

oficina sobre mapas conceituais.

Bortoni-Ricardo (2010), entre as sugestdes que indica para avaliacdo da leitura, traz a

estratégia de montagem de mapas pois, segundo a autora:

[...] eficiente estratégia para verificar a compreensdo do texto apds sua
leitura é sugerir a elaboracdo de organizadores graficos, o que consiste em
mostrar a informacdo obtida por meio da leitura de um texto visualmente. H&

variadas formas de representacdo: mapas, redes, diagramas, mapas

conceituais. (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 59).

Os professores, participantes do Projeto, tomaram a decisdo de pesquisar sobre
mapas conceituais e fazer atividades com os alunos para, no proximo encontro, ser

realizada a troca de experiéncias.

3.1.1.10 Décimo encontro — 25/10/2011.

Na ocasido do décimo encontro, os professores relataram as suas primeiras
experiéncias com mapas conceituais em sala de aula e ainda apresentaram as pesquisas
sobre o0 tema. Estas, na sua maioria, foram feitas em sites tais como:
http://penta2.ufrgs.br/edutools/mapasconceituais/;http://www.slideshare.net/dawison/mapa
s-conceituais-exemplos.

Diante das discuss@es surgiu, entdo, a oportunidade de apresentar para 0 grupo a
possibilidade de leitura tutorial, levando em consideracdo as queixas de que, na maioria
das vezes, os surdos ndo compreendem o que leem.

Os mapas conceituais podem proporcionar a leitura tutorial, uma vez que as ideias

vao sendo organizadas. Nas palavras de Bortoni-Ricardo:

A proposta de leitura tutorial baseia-se no fato de que a leitura é uma
atividade interdisciplinar, uma vez que é por meio dela que se tem acesso
aos conhecimentos de todas as areas do saber. Sendo assim, para obter
sucesso na aprendizagem de quaisquer contedos, necessario é desenvolver
habilidades para ler textos especificos a eles relacionados. (BORTONI-
RICARDO, 2010, p. 51)

O encontro foi encerrado com a proposta de cada professor trabalhar, em sala de
aula, um contetdo do programa previsto, proporcionar aos alunos quais leituras seriam

necessarias com a proposta de leitura tutorial, conforme sugestdo de Bortoni-Ricardo.
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3.1.1.11 Décimo primeiro encontro — 07/10/2011.

Nesse encontro, 0 grupo de estudos reuniu-se para apresentar 0s mapas conceituais
gerados a partir das leituras tutoriais na perspectiva de géneros discursivos, conforme os
estudos tedricos realizados no decorrer da execugdo do Projeto.

Os professores estavam empolgados com os resultados e dentre as diversas
propostas, a figura abaixo foi apresentada por uma professora ouvinte do 2° ano. Ela
trabalhou sobre sistema monetario e para isso 0s alunos leram textos sobre: historia das
moedas e uso adequado do dinheiro. Posteriormente, os alunos escreveram sobre a
utilidade do dinheiro e realizaram operac6es, em matematica, com moedas confeccionadas

por eles, entre outras atividades.

Foto 4. Mapa conceitual — cartaz exposto na sala de aula da professra lone Aparecida
Alves Montoan, fotografado e enviado por e-mail no 23/09/2012.

A figura acima foi trazida aqui como um dos exemplos de atividades iniciais. Outros
professores propuseram mapas conceituais para trabalhar com histérias infantis, historias das
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lutas dos surdos e outros temas, conforme gravacao disponivel em meus arquivos pessoais.

3.1.1.12 Décimo segundo encontro - 09/12/2011.

As atividades do Projeto de Extensdo foram encerradas com a disposicdo dos
professores em aplicar, em sala de aula, as atividades propostas para o desenvolvimento de
processos de leitura e escrita mais visual e com maior participacéo de todos os envolvidos.

Na sequéncia, apresentarei os resultados do trabalho com mapas conceituais sobre a
perspectiva de género discursivo, numa proposta de leitura tutorial, com a visdo de que é
importante que os professores se coloqguem como andaimes para que os alunos possam
alcancar os conhecimentos necessarios para a construcao do conhecimento.

A apresentacdo, abaixo, sdo registros da professora Nadjanara Ana Basso Moras que,
gentilmente, a cedeu para elucidar os resultados do Projeto de Extensdo e proposta de

construcdo de mapas conceituais.

Mapas conceituais/ APASFI/Escola Lucas Silveira/ 32 série

A Escola Lucas Silveira é bilingue, os professores utilizam em suas aulas estratégias
que contemplem recursos visuais, estdo em busca de aperfeicoamento. Tivemos um projeto de
extensdo — UNIOESTE e NRE, no decorrer do ano de 2011 com a doutora Maria Elena Pires
Santos e a mestranda Marta de Fatima da Silva que trabalharam sobre educacdo bilingue,
géneros discursivos. No final, foi proposta uma forma de trabalho que enquadra na proposta
pedagOgica da escola, ou seja, 0s mapas conceituais e, neste ano, algumas professoras
comegaram a usar em suas aulas. Leram o livro ‘Ler e compreender: os sentidos do texto’, de

Ingedore Villaga Koch e Vanda Elias.

Mapas Conceituais sdo representacdes pessoais, portanto ndo sdo alto explicativos e
por isso € necessario que autor explique seu significado; ndo existe um Gnico mapa conceitual

considerado correto, assim sendo ndo tem formato pré-estabelecido.

No ano de 2012, no periodo da manhd, desenvolvi este trabalho com uma turma de 32
série do ensino fundamental, turma esta composta por 7 alunos. Inicialmente eram retirados do
PPP da escola os conteudos que iriam ser trabalhados no bimestre. Logo apo, analisando estes
conteudos, era encontrado um tema gerador, tema este que englobava mais contetdos do
bimestre. Por exemplo, no primeiro bimestre, o tema gerador foi uma histéria em lingua de

sinais "Pinéquio" de Nelson Pimenta.
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Historia de “Pinoquio”
You Tube — Nelson
Pimenta

Livro com Sequéncia Familia < S .
Histéria q en Escola Agua HIStOrI'a Mobile
Numérica . Apasfi Pinéquio
‘ ‘ ‘ Histéria
. Lucas ‘
-Sequéncia Adigdoe Rios d’f’ Estados Silveira
Histdriaem Subtragdo Parana Fisicos Dgs?nh.o
Sinais ‘ Pindquio
-Nomes ‘ . ‘
-Lgtras Rio Iguacu o Histdria
-Tipos Dias da E Importancia De cada
Semana Rio Parana Dos Rios Aluno
Meses do Itaipu Importéncja
Ano Cataratas Preservagdo
ENL] Profissdes
; Sol .
Texto Dia Sol ‘ . Flerme
Significado  Noite \ 4 Historia de Apresentacdo
Pascoa Antes Luz e Fonte de calor Cristo Simbolos
Durante Calor Movimento da Terra ¥ Da
Depois ’ Simbolos da Pascoa
Posicdo Planetas Pascoa

A partir desta historia, trabalhei de forma interdisciplinar. Os conteudos foram
propostos para 0 bimestre. Importante destacar que 0S mapas conceituais vao sendo
construidos pela turma na parede, tornando uma aprendizagem mais significativa para o aluno.
Além de o0 mapa ser montado na parede, € desenvolvida uma série de passeios e atividades

visuais para auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem (plano de atividades).

O Mapa conceitual do segundo bimestre foi muito interessante:
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sere Cignciss

0

[EE]
% -
» Como e avida no campo
e na cidade ( diferenca e Habitos alimentares corretos
semelhanca) Alimentos naturais e industriali
: - G =, - Conservagao dos alimentos
> Passeio no sitio E@g rﬂfl a Seres vivos e ndo vivos

Diferentes grupos de animais
Animais em extingao
Animais vertebrados e inverteb

» Onde encontramos produtos
naturais e industrializado

» Onde sdo produzidos esses
alimentos

N N\ N

(afzfoticel Portugués JARTES]

VVYVYYYYVY

Recorte colagem
Dobradura animais
Magquete: sitio

Pintura com guache
Desenho animais
vertebrados x invertebrados|
domestico x selvagens
voadores x aquaticos

Sistema nometario

Pesquisa de pregos

Situagdes problemas
Quantidade de frutas

Existem mais produtos naturais
ou mais industrializados

Formagéo de frases
Vocabularios

Leitura e escrita de palavras
Produgdo coletiva de texto

VVVYVYYY
Y V VY
VVYYYVY

Foi realizado um passeio na zona rural, maquetes para ilustrar o passeio; foi
confeccionado um livrinho de vocabulario; foram realizadas visitas nas casas dos alunos para
trabalhar sobre bairro, para fazer um levantamento do que tem no bairro. Com 0 mapa
ampliado da cidade, os alunos puderam encontrar suas casas e colar uma dobradura de casa na
sua rua, realizado passeio no centro da cidade para compararmos a diferenca entre zona rural,
bairro e centro; também foi confeccionado livrinho de vocabulario, producdo de texto

coletivo, Power point ...
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Livrinho vocabuléario

Producéo de texto coletiva

Atividade de vocabulario
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Maquete zona rural

Maquete zona urbana

Reciclagem

*Estas e muitas outras atividades foram desenvolvidas, se for do interesse, tenho uma

pasta com atividades de cada bimestre.
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Quarto bimestre: o tema gerador foi uma imagem pirdamide alimentar:

——— =) Portugués
Ensino Religioso «—L

- ldentificagdo dos elementos
que compdem a estrutura narrativa
- Anatureza eo - Compreens3on, interpretacdo €|
Lugar onde vivemos discussdo dos dados e informg¢Ges
contidas no texto;

-Reestruturagdo coletiva das idéias
apresentadas no texto;

- Garantir a fungdo social da escrita

Piramida alimentar

3 ] 3 8

Matemadtica Ciéncia Historia Geografia
- ldentificar e uso - Alimentos naturais } Id.en.tlflcagao das - Mapas
de células e moedas industrializados e§peC|a||dades da - Graficos
- Composigdo e - Habitos nutricionais vida rural e.urbana - Zonas térmicas
decomposicdo dos valores - Conservagdo dos alimentos T Conhecimentos da - Universos
- Calculo e porcentagens -  Aditivos alimentais agdo do homem - Origem do universo
- Uso de fragbes - Desitratagdo - Trabalho e sua - Pdlos e os hemisférios

importancia para
sociedade

e sua relagdo com - Higienidos alimentos
n2 decimais - postura
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Foram desenvolvidas diversas atividades sobre o tema gerador. Quero destacar aqui
que na sala de aula precisamos explicar e conversar muito sobre o tema gerador, pois coisas
que achamos simples, que eles ja sabem, precisam ser explicadas, pois as familias nem

sempre séo conhecedoras da lingua de sinais e muitas informacdes lhes faltam.

Visita ao mercado para conhecermos como sao distribuidos os alimentos, alimentos
pereciveis e ndo pereciveis; pesquisa de preco para elabora¢do do mercadinho... Esta atividade
foi muito rica, pois pude explicar como os produtos estdo distribuidos no mercado, porque

estdo distribuidos assim, precos, quantidade...
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Mercadinho realizado em sala. Alunos com dinheirinho de brincadeira puderam

comprar e vender produtos. Foi muito interessante.

Atividades de matematica com panfleto de supermercado: mais barato, mais caro, se

um custa tanto, dois quanto custa?
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Producdo do género frases, também com objetivo de trabalhar os vocabulérios

relacionados com o0 mapa conceitual.

dentro da

caixa?

O que tem dentro da caixa: também esta relacionado com o tema gerador, realizado a

cada trés semanas.
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Producéo de texto coletivo sobre o que tem dentro da caixa.

O trabalho com mapas conceituais foi muito importante para o desenvolvimento e
amadurecimento da turma, pois a cada dia, eles puderam ir construindo juntos as suas
aprendizagens. Tenho certeza de que o que foi trabalhado ficou realmente significativo para os
alunos. Mapa conceitual € uma proposta com uma estratégia potencialmente facilitadora de
uma aprendizagem significativa, pois 0 nosso desafio em sala de aula é educar para formar

cidad@os com espirito critico, promovendo a iniciativa, a responsabilidade e a autoconfianca.

Ao apresentar o depoimento da professora, € possivel perceber certa emancipacéao
pedagdgica que ndo era visualizada no inicio do Projeto de Extensdo ou ndo tinhamos
vivéncia suficiente, naquele contexto, para perceber. A atividade de pesquisa tornou-se uma
algo que permitiu a expansdo de novas formas de pensar e registrar os acontecimentos, pratica
ndo observada nos professores da escola da APASFI. A partir de 2012, a atividade de registro
comeca a ser incorporada as a¢des pedagogicas.

Em relacdo a atividade pesquisadora, Chizzotti (2008) escreve:
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A propria atividade tende a se expandir como uma forma de ensino-
aprendizagem nas quais as novas geracfes serdo formadas e, com isso, a
pesquisa, como uma pratica social relevante, tendera, cada vez mais, a trazer
novas questdes tedrico-metodolégicas nos anos vindouros. (CHIZZOTTI,
2008, p. 57).

Nas observacOes que tive a oportunidade de fazer sobre o trabalho dos professores na
escola, verifiquei que um grupo de professoras era envolvido com o desenvolvimento da
proposta pedagdgica sugerida, durante o Projeto de Extenséo, sobretudo buscando observar os
principios de uma pedagogia culturalmente relevante. Desta forma, contribuiram para
diminuir as distancias entre surdos e ouvintes, facilitando o sucesso escolar e, a0 mesmo
tempo, garantindo que a interculturalidade fosse vista, também, pelos professores como forma
de enriquecimento, evidente a partir do relato da professora. Sendo assim, € possivel afirmar
que, para esse grupo de professores, a pesquisa realizada por mim tende a se expandir e a criar
outros temas de pesquisa que poderdo contribuir muito para a formacdo dos professores de
surdos e com a aprendizagem desses alunos. Esses professores, que agora registram as suas
acOes de forma reflexiva, que ficam felizes com o envolvimento dos alunos nas atividades,
passam a ser também professores pesquisadores, como pode ser confirmado nas palavras de
Bortoni-Ricardo:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propfe também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a propria prética, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso
ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 46).

No contexto da escola, alvo desta pesquisa, a abertura para novas ideias foi uma
questdo delicada. Aqui, cabe expor que dos dezesseis professores que participaram do Projeto
de Extensdo, pouco mais da metade deles ndo modificou, em praticamente nada, as suas
préticas e, infelizmente, as narrativas ouvidas eram as mesmas verbalizadas no inicio do
Projeto, ou seja, “os surdos nao querem aprender”. A esses profissionais, Skliar (1999)
denomina de agentes do fracasso. E preciso considerar entfo que, apesar do ambiente adverso
vivenciado pelos professores que aceitaram uma pratica diferente daquela consolidada, estes
conseguiram superar dificuldades e adquirir emancipacdo no processo de ensino-

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi o de verificar e analisar os resultados de uma proposta de
educacdo intercultural bilingue e culturalmente relevante para formacdo continuada de
professores que atuam na educacdo de alunos surdos. Para alcanca-lo, foram propostas as
seguintes perguntas de pesquisa: (a) De que forma tem sido organizada e orientada a
formacgdo do professor para a educacdo bilingue de surdos? (b) Quais fatos da histdria da
educacdo de surdos que contribuiram para a educacdo bilingue pretendida na atualidade da
educacéo dos alunos surdos? (c) Como se efetivou de uma proposta de educacado intercultural
bilingue no projeto de formagao continuada para professores surdos e ouvintes? (d) Como as
propostas de formacdo continuada, desenvolvidas durante a proposicdo do Projeto, sdo
tratadas nas préaticas de sala de aula?

A pesquisa ora apresentada é ainda resultado das inquietacdes da minha vida como
professora de surdos e do Projeto de Extensdo de Formacdo Continuada em Educacéo
Bilingue para Surdos. Em razdo dessa perspectiva de pesquisa, na qual sou parte integrante do
contexto, é que ficou estabelecido como abordagem metodoldgica os principios da pesquisa
qualitativa/interpretativista de cunho etnogréfico, perspectiva interdisciplinar que tem como
finalidade principal compreender como séo construidos, pelos atores sociais, os significados
de suas ag¢Oes na vida cotidiana, em sua relagdo com o entorno social, e buscar procedimentos
adequados para gerar 0s registros que me ajudassem a responder as perguntas propostas.

O desenvolvimento do Projeto de Extensdo demonstrou que uma proposta de
formagéo para professores de surdos depende do interesse dos envolvidos mas, sobretudo,
depende de escolhas, que em Gltima anélise, sdo escolhas politicas. A UNIOESTE, a APASFI
e 0 NREFI ao tomarem a decisdo de passar oito meses discutindo: leitura, escrita, uma
pedagogia culturalmente/sensivel e por isso mais visual para o ensino dos alunos surdos, com
certeza tomou uma decisdo politica que exigiu esforcos adicionais dos proponentes e dos
participantes.

Quando se fala em escola de surdos e professores de surdos, convoca-se um conjunto
histérica e socialmente construido de significados, pessoas com possibilidades de escolhas
diferentes da maioria da populacdo. Os surdos, pela falta de uma lingua em comum, na
maioria dos espacos (LANE, 2002), acabam sendo visibilizados como sujeitos que necessitam
de politicas assistencialistas e pouco voltadas para uma educagdo que seja emancipadora. Essa
visdo, ainda predominante no imaginario social, tem informado projetos educacionais, a

formagéo dos professores e politicas publicas voltadas para surdos no pais. Apesar das lutas
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politicas dos surdos e do combate aos que insistem em preservar 0s esteredtipos ouvintistas.
Mesmo com algumas conquistas no campo legislativo (oficializacdo de varias linguas de
sinais), os surdos continuam sendo representados com base em um recorte bioldgico de suas
identidades que mantém a visdo audioldgica da surdez. (LANE 1992, 2002; SKLIAR 1997,
1998, 1999, 2000). Os surdos seguem visibilizados sob a marca da deficiéncia (SKLIAR,
1999).

A andlise aqui apresentada me permite reforcar a argumentacdo no sentido de que é
importante atuar de forma pontual na formacao continuada dos professores de surdos e, ainda,
apontar alternativas de préaticas pedagogicas, além das discussdes teoricas. A proposicao de
alternativas pedagogicas, no caso dos professores da APASFI, permitiu a emancipagdo tanto
de atuacdo no ensino, como na organizacdo do discurso pedagogico, conforme demonstram 0s
varios depoimentos dos professores da escola.

Considerando a pesquisa finalizada, é preciso retomar as inquietaces que me levaram
a escolha desta proposta. Em primeiro lugar, o Projeto de Extensdo foi uma acdo produtiva e
envolvente. No entanto, necessitaria de continuidade, pois precisaria de mais envolvimento
dos membros da escola e de mais disponibilidade de tempo, principalmente do NREFI, pois
ainda ndo se constata uma politica de formacdo continuada voltada para as demandas
especificas dos professores para a educacdo bilingue de surdos.

O outro aspecto, ndo menos importante que o primeiro, é em relagdo aos profissionais
que, por razbes diversas, acomodaram-se ao cotidiano e ndo encontram no desafio da
mudanca incentivo suficiente e, assim, continuam tentando justificar o insucesso do ensino e
da aprendizagem na falta de vontade dos alunos.

Esse estudo, entdo, poderia também recuperar o que nas obras de Paulo Freire é
tratado como o conceito de reflexdo e compreensdo de uma formacdo continuada de
professores que instiga a reflexdo da propria pratica, tirando o professor da zona de conforto.
Nesta direcdo, a formacgéo continuada de professores deve incentivar a apropriacdo de novos
saberes com o olhar e os sentidos voltados para 0s sujeitos concretos, isto €, para os alunos
gue ndo sdo estaveis, como muitos educadores almejam. Os alunos e os alunos surdos se
movimentam em direcdo aos avangos, as conquistas sociais e tecnoldgicas, mas também
atingem e sdo atingidos pelas circunstancias historicas que cada época proporciona.

Retomando um pouco da histéria, as acdes para formacao continuada de professores
no Brasil intensificaram-se a partir da década de 80 (SEF, 1999). No entanto, s6 na década de
90, a formacéo continuada do professor de alunos surdos passou a ser considerada como uma

necessidade especifica em razdo da mudanca de perspectiva educacional, isto € da proposta
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oralista para a educacgdo bilingue. Das estratégias fundamentais para o processo de construgédo
de um novo perfil profissional do professor de surdos, foram lancados, principalmente pelas
organizacbes ndo governamentais que atuam na area da surdez, cursos, Seminarios e
congressos. No Brasil e na América Latina, tiveram destaque 0S congressos nacionais,
Salermo (2006), ao recuperar os relatorios historicos da educacdo dos surdos no Brasil, cita
esses congressos como momentos fundamentais e decisivos para 0 contexto bilingue que 0s

surdos almejam na atualidade.

Em 1993, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) através do grupo
de pesquisa “Estudo da LIBRAS, Aquisi¢cdo da Linguagem e Aplicacdo a
Educacdo de Surdos”, coordenado pela professora Lucinda Ferreira,
organizou o Il Congresso Latino Americano de Bilinguismo ( Lingua de
Sinais / Lingua Oral ) para Surdos, no periodo de 12 a 17 de setembro de
1993, no local Hotel Copa D'Or no Rio de Janeiro. Houve, durante o
congresso, um mini-curso com o professor Sueco Mats Jonsson sobre a
metodologia de ensino de Lingua de Sinais Sueca. Anterior a esse congresso,
ocorreu no periodo de 17 de agosto a 10 de setembro de 1993, um outro
mini-curso ministrado pelo professor Ken (surdo americano) e pela
professora e intérprete Cherry (ouvinte). Durante uma semana foram
abordados temas sobre a metodologia de ensino da American Sign Language
(ASL) para os surdos brasileiros e sobre a interpretacdo da ASL para 0s
intérpretes brasileiros.

Os esforcos empreendidos, especialmente pela comunidade surda adulta em relacdo a
formacéo dos professores, ndo tém demonstrado efetivos resultados, principalmente entre os
professores ouvintes. A trajetdria historica e socio-epistemoldgica, marcada por diferentes
tendéncias, que ndo se constituiram a priori, mas que vém emergindo das diferentes
concepcdes de educacdo e sociedade presentes na realidade brasileira da educagédo dos alunos
surdos, ficam evidentes quando se reinem professores com o propdésito de estudar e pensar
alternativas modificadoras de préaticas consolidadas.

No Projeto de Extensdo, na escola da APASFI, as diferentes concepcdes de educacao e
de visdo dos sujeitos/alunos surdos vinham a tona constantemente. Elas, talvez possam fazer
parte de novas etapas de formacdo dos professores, é preciso considerar tais diferencas como
elementos que proporcionam crescimento, mas também podem proporcionar retrocessos e
prejuizos para a educacao dos surdos.

A formagcéo do professor de alunos surdos, entdo, devera ter como base a reflex&o dos
sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas,
seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, realizando um processo constante de

autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige



100

uma proposta critica da intervencdo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes no modo de sentir e promover o
ensino bilingue para os surdos.

Segundo Freire (2001), a critica € a curiosidade epistemoldgica, resultante da
transformacdo da curiosidade ingénua, criticizar-se. Corroborando com essa ideia, Freire
afirma:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou n&o, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fendmeno vital. No haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fizemos. (2001 p.53).

A ideia de formacdo continuada para os professores, ainda de acordo com o
pensamento de Freire, ¢ resultado do conceito da “condigdo de inacabamento do ser humano ¢
consciéncia desse inacabamento”. Segundo Freire (2002), o homem ¢ um ser inconcluso e
deve ser consciente de sua inconcluséo, através do movimento permanente de ser mais:

A educagdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa posi¢éo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagéo permanente se
fundam ai. (FREIRE, 1997 p. 20).

A partir do pensamento de Freire, a formagdo continuada € concebida como um
processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor, no qual a
formacdo inicial e continuada é concebida de forma interarticulada, em que a primeira
corresponde ao periodo de aprendizado nas instituicbes formadoras e a segunda diz respeito a
aprendizagem dos professores que estejam no exercicio da profissdo, mediante a¢fes dentro e
fora das escolas. Para os professores de surdos, é preciso pensar uma formacdo mais
desafiadora e, quanto a isso, 0s 6rgaos governamentais parecem ndo ter a devida dimenséao.

Continuo a insistir na certeza de que é preciso investir na formacdo dos professores
numa visdo intercultural bilingue, mas, sobretudo, que o ensino seja também culturalmente
relevante/sensivel para aqueles professores que deixaram de se entusiasmar com a

possibilidade de construir novas formas de ensinar e aprender.
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