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RESUMO

Pensando na realidade geografica do Oeste do RParapaco de convivéncia de varias
culturas e linguas, percebo que essa realidaddingue / multicultural deve ser considerada
ao trabalhar-se com o ensino de lingua maternasaDfEsma, neste trabalho analiso um
contexto de ensino de lingua portuguesa, espetiéinte de aulas de leitura nessa lingua,
verificando o desenvolvimento dessas aulas, ohiséoveomo os agentes sociais envolvidos
interpretam as acgOes ali realizadas e como ocof@naacao de leitores neste contexto.
Quanto a sua caracterizacdo, esta é uma pesquaditatina / interpretativista de cunho
etnografico, posto que se interessa pela inteig@etdas acdes realizadas em um ambiente
natural de ensino-aprendizagem, preocupando-seocprocesso no qual os agentes sociais
estdo inseridos. Para a geracdo dos registrod, mpteealizar gravacdes em audio e video
das aulas assistidas e por desenvolver diarioam@a Tais registros foram analisados a luz
dos pressupostos teoricos de Kleiman (1992, 19998 £ 2004), Smith (1999), Martins
(1994), Fairclough (2001), Moita Lopes(1998), Rigamtos (2004, 2008, 2010), Vygotsky
(2002), Zilberman (2001), Silverman (2009) e S{2809), entre outros, que me ajudaram a
perceber como os participantes estdo envolvida®nstrucdo de sua realidade social através
da linguagem. Com esta pesquisa, espero contibuirfuturas reflexdes sobre o ensino de
portugués em contextos onde o multilinguismo e dtioalturalismo sdo fatores que nao

podem ser ignorados.

PALAVRAS — CHAVE: Leitura, formagao do leitor, multilinguismo / mialilturalismo,
identidade e fronteira.
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ABSTRACT

Thinking of the geographic reality of Foz do Iguagpace of several ethnic acquaintanceship,
cultures and languages, we realize that this nmgtial / multicultural reality must be
considered when working with teaching of mothergism This essay aims to analyse a
teaching context of Portuguese language, spedyficitierature classes, checking the
development of these classes, observing how thalsagents involved interpret the actions
carried out there and how the reader formation @appn this context. For this we well be
going back and forward to the theoretical foundativhenever we deem is necessary, to
realize how these participants are evolved in thiestuction of social reality through the
language. We will analyze the interation teachedsit, and, especially, we will investigate
how the reader formation happens in this multilegand multicultural context. These points
shows the relevance of these research within thgukege and society. Because we are
worried with the process in wich the social agearts inserted, we can say our research is
qualitative, also ethnographic, once it will be éleped in a natural environment, besides, is
interpretive nature because we worry about to thadteaching learning context. The main
estrategies adopted Will be the classes audiodeagpand video and the developing of field
diaries. We will analyse the data collected basedtleoretical assumptions of Kleiman
(1992, 1993, 1998 e 2004), Smith (1999), Martin994), Fairclough (2001), Moita
Lopes(1998), Pires-Santos (2004), Vygotsky (20@dperman (2001), Silverman (2009) e
Silva (2009), among others. The result expecteth Wits research is the interpretation of
Portuguese language teaching context understahdwghe reader formation happens in this
context.

KEY— WORDS: Reading, reader formation, multilingualism / mudiuralism, identity and
frontier.
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INTRODUCAO

— 0 leitor — que Ihe sopre vida & matéria inenteagenda ahama
enqguanto brilha frio aristal lapidado pelas maos do autor.

jtalo Calvino

Esse enunciado de Calvino, retomado tao brilhamesmor Eliana Yunes (2003), me
faz refletir sobre a importancia do leitor, poiglé quem da vida as palavras, as quais ndo
passam de “matéria inerte”, algo morto, sem sentillitAs, os sentidos sdo sempre
construidos por ele, o leitor, e refletem seu munslus pensamentos e suas acoes.
Infelizmente, no atual contexto social, esta caela mais dificil fazer uma crianca abrir um
livio e, consequentemente, tornar-se um lkitBressa forma, a palavra permanece como
matéria inerte e ficard assim por muito tempo,ando cada vez mais raros 0s momentos
diante de um bom livro.

N&o bastasse isso, nem mesmo na escola, lugaitwta lgor exceléncia, a formacéao
do leitor acontece, pois, muitas vezes, huma ieatguase desesperada de fazer seu aluno
ler, muitos professores tornam a leitura uma “ay&y”, cobrando resumos, fichas de leitura,
provas de livros, etc. Tais exigéncias, usadas qmetextos para “obrigar” o aluno a ler, ndo
servem como orientacdo, ao contrario, acabam peejudio o processo de leitura, tornando-a
mecanica e ndo permitindo a produgcdo do sentidquen faz o aluno toma-la como um
castigo, uma tarefa a ser cumprida, culminando emtatal desinteresse, chegando até
mesmo a repudia-la e, 0 que € mais preocupantjueeer que a leitura, além de ser uma
importante fonte para constru¢cdo do conhecimermtde propiciar momentos de puro prazer.
“O verbo ler ndo suporta o imperativo” (PENNAC,199813), assim, pensar a leitura
somente como mais uma forma de avaliagcédo escaldui @ possibilidade de diversao que o
ato de ler poderia proporcionar. Tal diversdo seraglha a outras atividades prazerosas
como andar de bicicleta, passear na praia, irren@, brincar de bonecas etc.

A leitura vista dessa forma, ou seja, essa ledarauicdo, essa leitura que desperta no
leitor o prazer de ler, € uma forma de interac&iasoAlias, toda leitura € um processo social,

! A formacdo de leitores ndo depende exclusivameatdivro ou da leitura literaria, no entanto, paste
trabalho escolhi trabalhar com a formagéo do lditerario realizada no livro impresso. N&o rechagdeituras
realizadas em outros meios, como os digitais, pemglo. No entanto, neste trabalho, optei por trelvapenas
com o livro impresso. Dessa forma, todas as co@iekiaqui encontradas séo baseadas na relagdondccain
0 texto literario publicado no livro impresso.
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isto porque, a leitura, nas suas diferentes foeramnfiguragcbes, cumpre propositos
e finalidade de comunicagéo entre homens que ggat@m sociedades especificas.
Dai dizermos que a leitura € urpgatica sociale, por isso mesmo, condicionada
historicamente pelos modos da organizacdo e daugdiodda existéncia, pelos
valores preponderantes e pelas dindmicas da gj&sulda cultura (SILVA, 2009,
p.23).

7

Igualmente, a leitura influencia e é influenciadelop contexto social ao qual
pertencem os agentes envolvidos no ato de leroEasasentidos produzidos no momento da
leitura dizem respeito ao conhecimento de munde eelacdes intertextuais que o leitor €
capaz de estabelecer com o seu entorno socidI(EfIMAN, 1993). O texto lido torna-se
um lugar onde as relagdes entre autor — textoterlefio estabelecidas e os mudltiplos e
diferentes sentidos sédo produzidos. Chartier (1¥®Jica que o sujeito se apropria do
discurso quando € afetado por ele e conduzido a nowa compreensdo do seu mundo.
Portanto, ao apropriar-se do discurso contido rtmfe aluno muda a sua visdo em relacao
ao seu proprio entorno. Assim, 0s sentidos partemsaciedade e para ela retornam
constituindo novas relagdes sociais.

Essas relacbes de significado, entdo, somenteemecose o texto lido estiver, de
alguma forma, relacionado ao contexto do leitors@ja, para que estas relacdes de sentido se
estabelecam € necessario que o texto lido sejdisagivo para o leitor. Neste sentido, em se
tratando de leitura no contexto escolar, seria nmapte que as atividades leitoras
priorizassem textos que fossem de interesse dm,alwmscando temas extraidos de sua
realidade. No caso especifico do trabalho aquiqstoyp trata-se de uma regido de fronteira,
onde o bilinguismo portugués/espanhol é fortemerecado, sem contar as outras linguas
que sdo usadas socialmente. Assim, considerar resdidade durante a realizacdo de
atividades leitoras no contexto escolar propicialano um acercamento maior a leitura, pois
torna-se mais significativa.

No entanto, é importante ressaltar que, muitassyex® atividades de formacéo do
leitor no contexto escolar limitam-se & leitura tdgtos autorizaddspelo professor sem
considerar as inumeras atividades leitoras reazaelos alunos no contexto da esfera social
a que pertencem. Na pratica, “0 que os profess@a@mente conseguem pode ser bem
diferente daquilo que eles pensam que estédo faz€¢88TH, 1999, p.91), ja que, embora
bem intencionados, muitos ndo sabem o que fazardemenvolver em seu aluno essa atitude

leitora e acabam cobrando-lhe atividades que nempreeatingem o0s seus objetivos.

% Na cidade onde a pesquisa foi realizada tambémlain socialmente linguas como arabe, japonésramjua
® Por textos autorizados entendem-se aqueles detatos, escolhidos pelos professores.
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“E se, em vez de exigir a leitura, o professor diese de repente partilhar sua prépria
felicidade de ler?” (PENNAC, 1993, p.80). Para cegfer a esse importante questionamento
levantado por Pennac (1993), precisamos reflebiresoma outra questao: a falta de leitura do
proprio professor. Geralmente o professor ndo 0 padtilha sua felicidade de ler, como
também ndo Ié. Ele exige que os alunos leiam, heagréprio ndo |é. Essa € uma realidade
comprovada pela pesquisa Formacéo dos profegsar@® ensino da leititarealizada pela
Associacao de Leitura do Brasil (doravante chamddd?). Segundo dados da pesquisa, 70%
dos participantes alegam nao ter tempo para less@enodo, muitas vezes, enquanto 0s
alunos estdo lendo em sala de aula o professoc@sigindo trabalhos, cadernos, provas ou
esta realizando outras fun¢es que podem ser ‘tad&s'.

Durante observacoes realizadas em um colégio dapeéblica do oeste do Parana,
para a geracdo de regisftaeste trabalho, percebi que essa era uma préigaafessora
participante, pois, enquanto os alunos liam umagara resumi-lo, ela aproveitava para
corrigir os cadernos e trabalhos. Esse fato me teemeealidade social do professor que é
cada vez mais preocupante, pois precisa trabaildanaeras horas, ndo sobrando tempo para
atividades que Ihe sdo essenciais, como a lepioragxemplo. Apesar de questdes como essa
influenciarem na formacéo do leitor, a deixareigpam outro momento para nao fugir do
objetivo tracado para este trabalho que € analisarontexto de ensino de lingua portuguesa,
buscando interpretar as acOes realizadas pelogesgeaciais ali envolvidos, verificando
como se da a formacao do leitor em um cenario limgjtie e multicultural, sendo essa a
guestao que move esta pesquisa, logo, minha pardargesquisa €é:

a) Como ocorre a formacéo do leitor em um contextditimgue / multicultural?

Tendo como sub-perguntas:

a) Como ocorre a interacdo entre alunos-alunos, gsofes-alunos e alunos-autores
durante a realizac&o das aulas de leitura em cemadiilingue / multicultural?

b) Ao considerar a realidade do aluno, o professorata a leitura mais significativa
favorecendo sua formac&o enquanto leftor?

c) Como sao constituidas as identidades dos alunee mestexto intercultural durante

as atividades de leitura?

* Pesquisa digital realizada pelo site www.alb.corartire janeiro e agosto de 2010 e divulgada preafige via
email pelo professor Ezequiel Teodoro da Silva.

®> A expressdo “gerar dados”, ou “gerar registrodvémn da crenca de que a acdo do pesquisador nalvemv
simples “coleta” de dados “objetivos” ja presemesrealidade, mas, sim, de que a sele¢do do cermes
analisado é um processo subjetivo resultante dgpirtacéo do pesquisador (MOITA LOPES, 1994, B).33

® Essa é uma pesquisa colaborativa, portanto, aifsastpr interferiu no contexto estudado, proporttkidades
de leitura que considerassem a realidade dos apuaesntes, justificando assim a pergunta colocada.
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Tais questionamentos sdo, portanto, os objetivpsc#ficos pretendidos para este
trabalho e, para respondé-los, € importante coreideforma como ocorre a leitura, ou seja,
a forma como se da a compreensao do que se edta lEemendo que compreender um texto
€ ser capaz de atribuir-lhe sentido(s), ja queefiglé o faz com toda a sua carga pessoal de
vida e experiéncia, consciente ou ndo dela, euataib lido as marcas pessoais de memoria,
intelectual e emociondl (YUNES, 2003, P.10). Entdo, essa atribuicdo detides esta
permeada pelo mundo do leitor. Isso me leva atireflebre as formas como esses sentidos
sao produzidos e por quem, ou seja, quem sao legsess, e em que condicdes a leitura se
efetiva? Segundo Orlandi (1999, p.11), “sabeéleaber o que um texto diz e o que ele ndo
diz, mas o constitui significativamente”. Essa ¢tibmgdo do texto esta relacionada ao
contexto socio-historico ao qual pertence e no gstlo inseridos 0s sujeitos que o leem.

Tais sujeitos séo o resultado de suas experiésc@ais.

Para ler, portanto, € necessario que estejamosnaniménte dispostos a desvelar o
sujeito que somos — ou seja, lugar do qual nos ymmoiamos — ou que desejamos
construir pela tomada de consciéncia da linguagem e de misigaia, nos tracos
deixados pelas memorias particulares, coletivassétucionais”(YUNES, 2003,
p.10 — grifos do autor).

Esse sujeito leitor € (re)constituido a cada ntarmura, ou seja, a cada nova
experiéncia social, e, nessas relagcdes sociaisrencanultiplas interpretacdes e construcdes
diferentes, j& que cada agente social tem conhatameliferentes que possibilitam inimeras
trocas e construcdes. Logo, o leitor seria sempne"produtor inventivo de sentidos nao
pretendidos e singulares” (CHARTIER, 2002, p.1Erjtdo, um mesmo texto pode ser lido
de formas diferentes por um mesmo leitor e cada feNura esta inserida em um novo
contexto socio-historico, dessa forma, um mesmorl@ndo um mesmo texto, pode produzir
leituras variadas.

Para a realizagdo deste estudo, inseri-me em utextorescolar da rede publica do
oeste do Parana, em uma escola localizada na regiéeirica de Foz do Iguacu, que recebe
regularmente alunos que estdo constantemente etantmrcom a lingua portuguesa e a
lingua espanhola. Nessa regido, estas e outragfifgzem-se presentes em varios eventos
de letramento dos quais 0s alunos participam. Esaggos de letramento dizem respeito “ao
exercicio efetivo e competente da tecnologia daitesc(SOARES, 2004, p.91), que
envolvem

habilidades varias, tais como: capacidade de lezsauever para atingir diferentes

objetivos — para informar ou informar-se, parargd@ com outros, para imergir no
imaginério, no estético, para ampliar conhecimerpasa seduzir ou induzir, para
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divertir-se, para orientar-se, para apoio a memgaaa catar-se...; habilidades de
orientar-se pelos protocolos de leitura que maraaexto ou de lancar méo desses
protocolos, ao escrever; atitudes de insercdovafeto mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever, sabendpautdi escrita para encontrar ou
fornecer informacgBes e conhecimentos, escrevendenalo de forma diferenciada,

segundo as circunstancias, os objetivos, o intetdoc. (SOARES, 2004,p.91-92).

Dessa forma, durante esses eventos de letramantelagbes sociais, fazendo uso da
linguagem escrita, sdo estabelecidas. Na realidad&ingue/multicultural onde o trabalho
foi desenvolvido, a lingua usada nesses eventotettEmento nem sempre é a lingua
portuguesa, sendo issO uma constante ndo sO néa gsesquisada, mas em todos o0s
ambientes de ensino, influenciando também na fakmalps leitores que ali se encontram.
Além disso, muitos alunos ndo tém apenas contato essas outras linguas, eles as trazem
em suas origens, pois varios deles tém outras mel@dades como arabe, chinesa e japonesa.
Ha também os que sdo oriundos da Argentina ou daglai, outros tém pais que trabalham
em cidades com®uerto Iguazu (ARpu Ciudad del Este(PY)putros ainda, embora sejam
brasileiros, residem em uma dessas cidades, painugmte do lado paraguaio, e vém estudar
aqui, no Brasil. Soma-se a isso os diversos casadutios que sao filhos de brasileiros e que
foram criados no Paraguai por um longo tempo, e goi@etornarem ao seu pais de origem,
sofrem inGmeras dificuldades e preconceitos. E&sessiguaiod’, segundo Pires-Santos
(2004), quando chegam a escola brasileira, téroutlitides com a lingua portuguesa escrita,
posto que, nesse contexto, a valorizacdo é pavenzarpadrao.

A descricdo do contexto acima foi realizada commtaito de demonstrar o motivo
pelo qual optei por estudar a formacédo do leitarsmerando um contexto multilingue e
multicultural, uma vez que essa realidade presemtecontexto estudado, fornece-nos
subsidios para entendermos como o0s conhecimenthiplogide cada participante podem
influenciar em sua formagao enquanto leitor, coraseg conhecimentos circulam nesse
contexto e como o professor lida com essa situ&gmecificamente, verificarei como se da a
formacdao do leitor durante as relacdes sociaidelsgeidas na realidade estudada.

Além disso, cabe ressaltar que, embora possampsaeleimeras pesquisas sobre
leitura ja realizadas, este é um campo que naoEma esgotado, posto que os discursos
sobre a falta de leitura ou de formacao leitoraisegcirculando em varias esferas sociais.
Além disso, este € um trabalho amparado na Lingaigiplicada (LA), e dessa forma,

tratarei da leitura em um contexto especifico, wmtexto onde ha a circulacdo de diversas

" Termo usado para denominar tanto os brasileiresiiyem no Paraguai como os que retornaram parasilB
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linguas e culturds garantindo-lhe um carater préprio, demonstrarsl@ relevancia no
ambito da Linguagem e Sociedade. Sendo assim/izag desta pesquisa se justifica pela
necessidade de considerarmos a realidade de fieoptgia a formacao de leitores no contexto
escolar.

Desse modo, para realizar este trabalho, procussidn fontes que pudessem servir de
sustentacdo a todos os argumentos expostos, @oigcaido com Moita Lopes (1998), é
importante buscar sempre uma fundamentacao tesdlda, capaz de sanar duavidas (ou
gerar outras), mas que, principalmente, me augilserificar como 0s participantes estao
envolvidos na constru¢do de uma realidade sodravés da linguagem. Assim, para discutir
o conceito de leitura, tema central do meu trabatbaxe as contribuicées de Kleiman (1992,
1993, 1998, 2004), Silva (1991, 1998, 2004, 200892, Smith (1999), Pennac (1993), Koch
& Elias (2007) e Yunes (2003) entre outros, quema@andem a leitura como um ato social,
ou, conforme explica Vygotsky (2002), como um pssD cuja origem esta nos registros
preferenciais dos sujeitos, construida a partis@e entorno. Vista dessa forma, a leitura
configura-se como um momento Unico de trocas saigide o sujeito leitor se (re)constitui
tornando-se um novo sujeito, possuindo uma nov@ovilb seu entorno social e cultural a

cada novo texto lido.

Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligadsituacdo; sdo determinados
pelas histérias dos participantes, pelas carattedsda instituicio em que se
encontram, pelo grau de formalidade ou informalkddd situacao, pelo objetivo da
atividade de leitura, diferindo segundo o grupdao@udo isso realca a diferenca e
a multiplicidade dos discursos que envolvem e doesh 0S sujeitos e que

determinam esses diferentes modos de ler. (KLEIM2004, p.14)

Este sujeito leitor, desse modo, “foi-se configdiamo decorrer das experiéncias de
vida, desde as mais elementares e individuais,riaadas do intercambio de seu mundo
pessoal e o universo social e cultural circundaNERRTINS, 1994, P.17).

Além disso, sendo a leitura vista como uma (ingéasocial, percebe-se que a acédo
de ler ndo se resume a um uUnico género de disquogd constantemente lemos diversos e
diferentes textos. Sem duvida, tanto um simpleselpale bala quanto um importante

documento sdo formas materializadas do discursm,tesdos que nos remetem a leituras

8 A cultura sendo entendida aqui como “uma produéirica, isto é, uma construcéo que se inscravkistéria e mais
precisamente na histéria das relagdes dos grupmaisentre si” (CUCHE, 1999, p.143). No capitulo@esento mais
discuss6es sobre cultura.

° Opto por esta forma de grafia do vocab(iter) acdespor entender que nele é possivel encontrar dotilss:

1° sentido de interagir socialmente, remetendoasdsocas sociais com as quais 0 sujeito é cotukijtu

2° sentido de acgao social, uma vez que, a part@itlaa, este sujeito é capaz de agir socialmentelando seu entorno.
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diferenciadas e que nos pedem posturas diferentggmeto leitores. Por isso, compreender a
nocao de géneros do discurso é essencial paradent@formacédo do leitor no &mbito social.

Para entender tal conceito, tomei como base atderBakhtin (2006), para quem oS géneros
do discurso sdo enunciados relativamente estalabsrados por diferentes esferas sociais.
Acrescento a essa discussdo também as contribuigddsarcuschi (2003), para quem o0s

géneros textuai sdo fendmenos histéricos, que estdo profundantigatios a vida cultural

e social. Para ele, os géneros sao construidotveohente e contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do diaaa di

Sobre as relagdes sociais, importa-me, tambémsassddes propostas por Cavalcanti
(2006) quando afirma que o sujeito € formado nosgwesos de interagdo social. Segundo ela,
a formacéo do sujeito ndo € um produto final, masLBN processo que esta em constante
reconstrucdo, ou seja, 0 sujeito € alguém que )éofrstruido através das varias praticas
discursivas das quais participa. Na pesquisa agserd/olvida, analiso esses processos de
interacdo social, considerando as marcas deixadagppesenca de muitas linguas e culturas
que, de certa forma, disputam o mesmo espaco.

Outrossim, considerando a variacao dialetal comhilmguismo, conforme propdem
César e Cavalcanti (2007), o numero de linguasatsenainda maior, 0 que demonstra a
importancia deste trabalho, pois analiso como tgebriundos de culturas e linguas
diferentes presentes em um mesmo contexto de einsampretam atividades propostas para a
formacdo de leitores.Para entender as relacdeslbiingues presentes no contexto estudado,
busco suporte nos estudos de Maher (2007), C&avacanti (2007), Cavalcanti (1999) e
Moita Lopes (1998, 2002), entre outros.

Também estdo presentes neste trabalho as condéisuide Bakhtin / Voloshinov
(2004), Chartier(1994,1998, 2002), Marcuschi (20@)berman(1991 e 2001), Lajolo &
Zilberman (1996), entre outros.

Com base no exposto, para a realizacdo de minhestigacéo, optei por uma
metodologia que me permitisse analisar o processpdl os alunos participavam, inserindo-
me no contexto estudado, fazendo também parte Qelgdi por recorrer aos preceitos da
Linguistica Aplicada e realizei uma pesquisa qatlia colaborativa de cunho etnografico.
Desse modo, ainda que meu objetivo € observamaafg@io de leitores, percebo que o tempo
de realizagdo das atividades é curto para que dissgr com certeza se houve ou nao tal

19 Marcuschi opta pela nomenclatura “géneros textuagérentemente da nomenclatura adotada por Bakjuté usa
“géneros discursivos”. Para este trabalho usacegvdinte, apenas o termo bakhtiniano, mesmo qua&lgms momentos,
cite os estudos de Marcuschi. Para uma consults mmaiofundada sobre as questdes tedricas que pemntai
nomenclatura, ver Rojo (2005).
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formacado. Por isso, esta € uma pesquisa que geupge com 0 processo no qual os alunos
estdo inseridos e os momentos de interacdo entn@sahlunos, professor-alunos e alunos-
autores. Ademais, Por ser uma pesquisa de cunbgréfito, caracteriza-se
peladescricdo ou reconstru¢cdale mundos culturais originais de pequenos grupos,
para fazer um registro detalhado de fendmenos Isireg) a fim de recriar as
crengas, descrever praticas e artefatos, revelmpa@damentos, interpretar os

significados e ascorréncias nas intera¢des sociais entre os membrds grupo
em estudo(CHIZZOTTI, 2008, p.71 — grifos nossos).

Assim, € possivel dizer que, para a geracdo destregi reconstrui, ndo em sua
totalidade, o ambiente que seria por mim analispdsto que nao fiquei apenas observando o
desenvolvimento de atividades realizadas e elaberpdla professora regente, mas também
elaborei e apliquei minhas préprias atividades,memontando com a parceria da professora
da turma, recriando, de certa maneira, 0 contexdialsdo grupo estudado.

Além disso, “as verdadeiras habilidades de leifurando sao habilidades que tenham
sido formalmente ensinadas na escola nem que pogsaa ser. NOs adquirimos essas
habilidades somente através da pratica da lei@®I1TH, 1999, p.13), por isso, o papel da
escola e do professor é promover atividades eno @eno possa praticar o ato de ler, pois “a
leitura é conquistada com a experiéncia e ndo coemsino” (SMITH,1999,p.13). Dessa
forma, todas as atividades foram desenvolvidas ooobjetivo de estimular a formacéo
leitora dos alunos, de proporcionar-lhes momengogréticas de leitura em sala de aula, para
que eu pudesse observar as interagcOes sociaisdasonesses momentos.

Mais explicacdes sobre a metodologia adotada rpEstquisa constam no primeiro
capitulo desta dissertacdo, onde, baseada teontareen autores como Lidke & André
(1986), Silverman (2009), Bortoni-Ricardo (2008ydké (1997) e Christians (2006) entre
outros, adentrei nos aspectos centrais da pesquitdorativa de cunho etnogréfico,
explicitando seus conceitos e relacionando-os cotmalmalho. Também trato das questbes
relacionadas aos principios éticos que norteiana foesquisa cientifica, principios estes
seguidos e respeitados em todas as fases destéhdralBlém disso, apresento o contexto
onde os dados foram gerados, tomando o devido dwige@ra que 0s agentes sociais
envolvidos ndo fossem expostos de forma indevida.

Este é um trabalho amparado na Linguistica Aplicadtio, parto

[...Jde um problema com o qual as pessoas se dapacausar a linguagem na
pratica social e em um contexto de acao, procsidios em varias disciplinas que
possam iluminar teoricamente a questdo em jogoseja, que possam ajudar a
esclarecé-la (cf. Widdowson 1979; Cavalcanti 19d6jta Lopes 19962 etc.). Isso
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quer dizer que a pesquisa em si é aplicada, isioagre no contexto de aplicacéo, e
néo se faz aplicacdo em LA. (MOITA LOPES, 20041 1)

Portanto, ndo cabe ao linguista aplicado fazecapdio de teorias ja estabelecidas, ele
as usara, como disse Moita Lopes (2004), como yuaa gpara esclarecer as situacées sociais
na qual esta inserido. Dessa forma, ndo desenuoivcapitulo puramente tedrico. A teoria
utilizada como fonte de consulta encontra-se argirtsegundo capitulo intituladaitura na
escola: uma pratica de (inter)acéo sogiatesclada com as andlises das praticas realizadas.
Tal capitulo trata das relacdes entre professoadisn®s, das questdes relativas a producdo de
sentidos realizada durante o ato de ler. Analisatisglades, buscando mostrar a forma como
percebo o ambiente pesquisado, como, em deterngnadmentos, as diversas culturas se
fizeram notar, promovendo (inter)acao social, irdago realmente os sujeitos participantes e

constituindo sua identidade.

A constituicdo da identidade é retomada no captré@® no qual relaciono a leitura
com realidade multilingue/multicultural que encentra escola onde o projeto foi realizado.
Com base em autores como César & Cavalcanti (200faher(2007), analiso as atividades
realizadas, mostrando como a professora as encaminbomo os contextos de
bi/multilinguismo se relacionam com as acOes adilizadas, como o multiculturalismo
presente se manifesta, ou é explicitado, nas refagdciais estabelecidas nesse contexto de
aprendizagem. Este capitulo busca mostrar comors®m as identidades de leitores nesses
ambientes onde n&o ha o predominio de uma Unitargumas que, mesmo assim, muitas
vezes, é tratado como se houvesse, ou seja, sadendpsbconsiderados, quase sempre,
“monoculturais”, desconsiderando as mdltiplas c¢aku trazidas pelos alunos.
Especificamente, tratara da identidade “brasiguareontrada no contexto estudado e que é
uma constante nas escolas da regido oeste do Paratéha pesquisa foi realizada. Essa
realidade nos permite perceber as inUmeras “fr@seque acabam sendo instituidas na sala

de aula.

Finalmente, ao concluir este trabalho, reflito sobrprocesso analisado, entendendo

que

[...] formar-se como leitor € um trabalho para davinteira. E uma histéria. Cada
leitor deve viver a sua historia de amor aos livdes caga aos textos, de convivio
com autores, de relacionamento com as idéias quensasios defendem, com as
imagens que o0s poemas constroem, com as vidaselpgarajue as narrativas
produzem (PERISSE, 2005, p. 82).
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E, no contexto escolar, essa formacdo € afetagdaniente pelo modo como o
processo é encaminhado, pela maneira como astoa@s referenciais de cada sujeito séo
consideradas e retomadas nos momentos de intefdeé&mebo que, ao buscarem em suas
referéncias o apoio para atribuir sentidos ao gsioelendo, 0s sujeitos conseguem
estabelecer uma relacdo intertextual com o seu ofadendo da leitura um momento de
expandir o seu entorno, ampliando sua visdo de mumdconsequentemente, seu proprio
contexto, apropriando-se do contexto em que aréefini produzida, trazendo-o para a sua
realidade.

Chegar a tal percepcao so6 foi possivel por tev fesb de uma metodologia adequada,
que me permitisse interpretar as acdes ocorridaxamexto estudado. Dessa forma,
conforme a proposta de organizacdo deste trabsifpm,agora com o primeiro capitulo, no
qual apresento detalhadamente as questdes metodsl@ye nortearam a realizacdo desta

pesquisa.
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CAPITULO 1 — QUESTOES METODOLOGICAS

As descobertas ndo devem expressar nenhum tipdgdaniento de carater moral ou
politico. Ao entrarem em sala de aula, os professaniversitarios devem pendurar
seus valores ao lado de seus casacos (CHRISTIZRE6, p.144).

Esta pesquisa cientifica centra-se nas interac@esridas durante o processo de
formacg&o do leitor em ambiente escolar. Para talliso um contexto de ensino de lingua
portuguesa, verificando a relacdo entre os agemtesnvolvidos, estudando as relacdes
sociais ali estabelecidas. Em resumo, essa é esguiga qualitativa preocupada com um
determinado problema “que se manifesta nas atieglagbs procedimentos e nas interacdes
cotidianas” (LUDKE & ANDRE,1986 p.12).

Este capitulo possui cinco subdivisdes que me pemméxplicar melhor as questbes
metodoldgicas que permeiam este trabalho. Na pamgearte, deixo claro o problema
norteador de minha pesquisa e exponho todos ogivolgjepretendidos. Na sequéncia,
apresento o contexto, ou seja, a realidade naegtemlpesquisa foi realizada. Depois, trato das
caracteristicas da pesquisa, classificando e ddfird de acordo com a teoria pertinente. Por

fim, termino o capitulo explicando quais foram @slibes éticos adotados para a realizacdo
deste trabalho.

1.10 problema da pesquisa

Conforme ja explicitei na introducdo deste capjt@sta pesquisa ocorreu em um
ambiente educacional, ou seja, em uma sala de@uqlae a inscreve “no campo da pesquisa
social e pode ser construida de acordo com um igaradquantitativo, que deriva do
positivismo, ou com um paradigma qualitativo, que provém daig¢éad epistemologica
conhecida comanterpretativismo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.10 — grifos meus). O
trabalho esta localizado neste Ultimo, j& que busterpretar as acdes realizadas pelos
agentes sociais no contexto pesquisado e analisap$ concretos em suas peculiaridades

locais e temporais, partindo das expressoes elaties das pessoas em seus contextos locais”
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(FLICK, 2009,p. 37). Assim, a pesquisa qualitattva que mais atende as necessidades desta
pesquisa.
Antes, porém, de iniciar a definicdo do paradignestal pesquisa, ja havia um

problema, ou melhor, uma duvida que me inquietdeaau a realizacdo deste trabalho, pois,

a pesquisa inicia-se com perguntas exploratéribeesiemas que podem constituir
problemas de pesquisa. (...) Nessa fase 0 pesquipadlerd postular perguntas
exploratdrias. Para chegar a elas, ele se baseiguanexperiéncia e em leituras
especializadas. A definicdo de um tema e a profogig perguntas exploratorias
sdo etapas muito importantes porque ndo podemoggawnuma pesquisa sem
razoavel clareza do que vamos pesquisar. (BORTONARDO, 2008, p.50).

Meu problema de pesquisa diz respeito a formacaeitbees na realidade multilingue
/ multicultural da triplice fronteira: Brasil, Pgi@ai e Argentina. Por observacgdes cotidianas,
percebi que poucos sdo os alunos que se declaitanede e, além disso, ha no contexto de
ensino dessa regido, um grande numero de aluno®ua lingua espanhola como primeira
lingua, aprendida em casa, ficando a lingua poesmyara ser usada em outros contextos
socias. Algumas dessas criangas sO aprenderantugp@s oral, tendo no 6° ano do ensino
fundamental um primeiro contato com a lingua padrsarita. Tal situacdo acaba gerando
problemas no ensino da leitura e da escrita, calntio, muitas vezes, em insucesso escolar.
Além disso, essa falta de intimidade com a norndrgmda lingua portuguesa pode ser
também uma das causas da queixa de muitos praessar seja, da falta de leitura desses
alunos.

Pensando nisso, transformei meu problema de pesgumisuma questao cuja resposta
e pretendida ao longo desta dissertacdo. Dessafammha pesquisa surgiu para tentar
responder a seguinte pergunta: como ocorre a fé@uonag leitor em um contexto multilingue
e multicultural? No entanto, iniciar um trabalhearcam ponto tdo geral seria muito perigoso,
pois poderia caminhar por alguns percursos nacortingares, caso Nao conseguisse ser mais
especifica. Foi necessario criar questdes que mmeitigsem buscar, de forma mais direta, a
interpretacdo das acdes realizadas. Tais quessfesificas “contribuem para apontar ao
pesquisador os caminhos que vai percorrer ao lahgoseu trabalho” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 52). Especificamente, entdo,sadprei as seguintes sub-perguntas:

a)Como ocorre a interacdo entre alunos-alunosggsofes-alunos e alunos-autores
durante a realizacdo das aulas de leitura em cemédiilingue / multicultural?

b)Ao considerar a realidade do aluno, o professeoratdr a leitura mais significativa

favorecendo sua formacéo enquanto leitor?
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c)Como sao constituidas as identidades dos alurss® rcontexto intercultural durante
as atividades de leitura?

Acredito que, ao responder essas perguntas estaeepretando de forma mais
adequada as agfes realizadas no contexto pesquSadtexto este que serd descrito na
sequéncia.

1.2 0 contexto da pesquisa

A escolha da escola onde a pesquisa seria realipada segundo passo de meu
trabalho. A escola selecionada esta localizadaremregido fronteirica , em um bairro com
boa infraestrutura, onde moram muitos “brasiguafo$) colégio possui uma boa estrutura
fisica, com salas de aula amplas, quadra de esposmtina, estacionamento e espacgo para o
lazer dos alunos (mesas de pingue-pong, tabuleieosadrez etc.). A biblioteca, que é
frequentada para pesquisas, leituras e fotocOp@sui em seu acervo uma boa quantidade
de livros. Duas (02) funcionarias, assistentes adinativas, trabalham neste setor pois néao

existe no quadro de funcionarios um bibliotecamionfado.

O publico escolhido para a realizacdo do projetscdto acima foi uma turma de 6°
and?, com aproximadamente 30 alunos, com idades eftre 13 anos, na qual assisti e
participei das aulas de leitura que foram realiga@la sextas-feiras, durante o horéario da
disciplina de Lingua Portuguesa, no periodo de &buwtubro a 03 de dezembro de 2010,
sendo 2h/a semanais, totalizando 20 h/a. Porémdalév complexidade da analise aqui

proposta, utilizarei apenas 6 das aulas gravadas.

Os alunos que participaram da pesquisa sdo mogdordairro onde a escola esta
localizada. A grande maioria € brasileira, porélgures sao filhos de brasileiros nascidos no
Paraguai, ou ainda, nascidos no Brasil, mas criatlocerta idade no pais vizinho. Estes
alunos, geralmente, tem contato apenas com a forahala lingua portuguesa, posto que, ao
chegarem a idade escolar, acabam freqlientandcasguataguaias e sédo alfabetizados em

* Esta informacédo obtive através de pesquisa feite2@04 para a realizacdo do Trabalho de Conclusdo d
Curso (TCC) em Letras Portugués / Espanhol.

Para mais informac8es sobre a presenca dos brexsideaPires - Santos (1999) e Pires - Santos dalfcanti
(2008).

12 Corresponde & antiga 52 série. Tal nomenclattiiadesacordo com a Lei n® 11.274 de 06/02/2006.



24

espanhol e guardii Quando retornam ao Brasil acabam tendo dificdae utilizar a
forma escrita do portugués.

Como estd € uma pesquisa colaborativa, foi des@daolem parceria com a
professora regente da disciplina de Lingua Porsaueujo nome ndo sera aqui citado por
guestbes éticas, mas que sera referenciada ao mmgoabalho com o pseudénimo de
professora Solange. Com formacéo em Letras e Pgidagdua no periodo da manha em sala
de aula e no periodo da tarde na coordenacédo pgidag®rofessora ha mais de vinte anos,
essa brasileira ndo chegou a estudar uma lingtengsira, conhecendo a lingua espanhola
apenas da convivéncia na fronteira.

Optei por trabalhar com o 6° ano por entenderrtssada base da segunda etapa do
ensino fundamental, sendo também a base da cdistiacaprendizagem e da identidade dos
adolescentes. Nesse nivel, os alunos estédo in@iamdhovo rumo na aprendizagem.

Antes de dirigirr-me ao colégio e iniciar a pesquita ao Nucleo Regional de
Educacdo (NRE) para obter a autorizagao para frégueegularmente a escola escolhida e
para a realizacao das atividades pertinentes get@r&m seguida, pedi permisséo ao diretor
do colégio, que me recebeu prontamente. Da mesmaafdui recebida pela professora
colaboradora, cujo nome ndo sera aqui citado pestgas éticas.

Com a ajuda da professora, elaborei o projeto qua splicado para a geragao de
registros. Tal projeto consistiu na realizacaotdedades especificas de leitura, atividades
gue motivassem o aluno a ler, ndo s6 de forma ichai, mas também de forma coletiva,
pois, entendo que a leitura coletiva ajuda o alancompreender melhor o texto, ja que
permite sua interacdo com os demais, sejam elegaxl professores ou autores das obras
lidas, fortalecendo, assim, a producdo dos sentiddsxto. As atividades realizadas foram:

1. Leitura individual: Os alunos escolhiam o livro queeriam ler, entre o acervo
disponibilizadd*. Caso houvesse alguma dudvida, poderiam pedir @judan
ou a professora colaboradora.

2. Leitura coletiva: Nesta atividade, os alunos semtage em circulo na sala e
liamos o livroDe boca bem fechaddg Liliana Lacocca. Ora eu lia para eles,
ora convidava algum aluno para ler. Durante arkitaciamos comentarios

sobre a historia.

130 Guarani é a segunda lingua oficial do Paragéamsinada nas escolas juntamente com o espanhol.

14 Alguns dos livros usados para a realizagéo defrdpram adquiridos por mim com recursos propaos;os
foram emprestados nas bibliotecas do SESC e da BSITE — Foz.



25

3. Apresentacdo de relatos de leituras: Os alunos sgmissem vontade,
contavam para 0s colegas as historias dos livreegtavam lendo.

Nesse contexto multilingue/multicultural, realizeigeracdo de registros para este
trabalho. Além disso, durante todos os momentote dexbalho, desde a escolha do contexto
até as analises realizadas, estive amparada essupostos da Linguistica Aplicada. Para dar
sequéncia a este capitulo, tratarei de caractembalna pesquisa, falando, principalmente,

sobre a pesquisa qualitativa.

1.3As caracteristicas da pesquisa

Esta € uma pesquisa qualitativa, uma vez que mecygre em observar as aulas

especificas de leitura em seu contexto de aplicagi®

[...] o termo qualitativo implica uma partilha dansom pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair dessgvio os significados visiveis e
latentes que somente séo perceptiveis a uma atsenéivel. Apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamest®ito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentesooultos do seu objeto de
pesquisa (CHIZZOTTI, 2008, p. 28-29).

Desse modo, a pesquisa qualitativa busca interpeefarma como o0s sujeitos da
pesquisa se relacionam em um determinado conteathendo ao pesquisador a sensibilidade
de compreender este contexto e traduzir os sigdifie ali produzidos no seu texto final.
Assim, conforme explica Bortoni-Ricardo (2008, p,3%a pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridws wn contexto”, sendo que essa
interpretacdo ndo serd nunca generalizada, calsped@s aquele grupo especifico, naquele
contexto especifico. Como € uma pesquisa que neterps acdes dos sujeitos, “o0 pesquisador
esta interessado em um processo que ocorre enmdedo ambiente e quer saber como 0s
atores sociais envolvidos nesse processo 0 perceheseja: o interpretam” ( BORTONI-
RICARDO, 2008, p.34). Entéo, a interpretacdo napenas a do observador, mas este tera a
funcéo de perceber como os sujeitos interpretanpggurio ambiente, como interpretam as
acOes do outro, etc.

Além disso, essa abordagem qualitativa também fieedpelas técnicas utilizadas
para a geracdo de registros (observacdo, diaricadgpo, etc.); pelo tipo de pesquisa
utilizada, neste caso etnogréfica, ja que foi zedh no ambiente natural e se preocupou com

o significado que as acbes tém para 0s sujeitosardbiente pesquisado; pelo cunho
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interpretativista, porque faz uma interpretacacseessignificados, e é colaborativa porque
tanto o professor pesquisado quanto o pesquisaaidiciparam das acbes no ambiente
pesquisado.

Para a realizacdo da pesquisa, busquei inserirmmene contexto real, fazendo parte
dele, pois “a pesquisa qualitativa dirige-se aisede casos concretos em suas peculiaridades
locais e temporais, partindo das expressoes elaties das pessoas em seus contextos locais”
(FLICK, 2009, p. 37). Dessa forma, interpretei acfealizadas de forma natural, ou, 0 mais
natural possivel.

Outro aspecto importante da pesquisa qualitatavaedlexividade. Essa reflexividade
diz respeito ao “processo de reflexdo critica sobee na funcdo de pesquisador” (GUBA &
LINCOLN, 2006, p.188), ou seja, € o momento em gueesquisador deve refletir sobre o
seu proprio eu e sobre suas a¢des durante a pgsquis

Em outras palavras, o pesquisador nas ciénciagisoncluindo ai a pesquisa
educacional, é parte do mundo social que pesdtisaage nesse mundo social e é

também capaz de refletir sobre si mesmo e sobaed®Es como objetos de pesquisa
nesse mundo. (BORTONI-RICARDO, 2008, p.59)

As acdes do pesquisador sdo, portanto, parte dziooppsquisado, posto que, na
pesquisa qualitativa etnografica, o pesquisadoinsere no contexto pesquisado, fazendo
parte dele. Assim, suas ac¢fes e seu discurso sdena considerados tanto no momento da
geracdo de registros, quanto durante a realizagéandlise de dados. A reflexividade esta
presente em todos os momentos da pesquisa, pitesiy f& um experimentar consciente do
eu no papel de investigador e de entrevistado,prdfessor e aprendiz, daquele que vem
conhecer o0 eu dentro dos processos da pesquisaapnepte dita” (GUBA & LINCOLN,
2006, p.188). Entéo, essa caracteristica tdo mareatdio presente na pesquisa qualitativa, €,
em resumo, um momento de interrogacdo do pesquisado ele mesmo, um momento em
gue ele para e pensa sobre o seu papel na pesgailizada e sua importancia social. Essa
subjetividade, que é parte da pesquisa, revelapamticiais para a compreensao do contexto
estudado, pois, segundo Flick (2009), no métodditgtiao, a comunicacdo do pesquisador
em campo, Oou seja, sua interagdo com o0 campo pasiguiorna-se parte do processo de
pesquisa e suas reflexdes

[...] sobre suas proprias atitudes e observacGescampo, suas impressoes,
irritagbes, sentimentos, etc., tornam-se dadosiemesmos, constituindo parte da

interpretacdo e sdo, portanto, documentadas enioglidte pesquisa ou em
protocolos de contexto (FLICK, 2009, p. 25).
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Tal interpretagdo nos remete ao paradigma que stérdacao a pesquisa qualitativa,
ou seja, ao paradigma interpretativista:

Segundo o paradigma interpretativista, surgido comma alternativa ao
positivismo, ndo ha como observar o mundo indeperdente das praticas sociais
vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidadeadnpreensdo do observador
esta enraizada em seus proprios significados, gleifou ela) ndo é um relator
passivo, mas um agente ativo. (BORTONI-RICARDO,&(032).

Novamente, vemos a figura do pesquisador como e@#nb, ou seja, 0 pesquisador
participando diretamente da pesquisa, ndo apesasvaimdo, mas interferindo e agindo sobre
0 objeto pesquisado. Essa participacdo do pesaquisar ambiente pesquisado € um dos
aspectos que levam a caracterizacdo desta pesguigeetnografica, pois,

Etnografia é o estudo das pessoas em locais owpague ocorrem naturalmente,
através de métodos de coleta de dados que captensigmificados sociais e suas
atividades comuns, envolvendo a participa¢do dietpesquisador no local, se ndo

também nas atividades, para coletar dados de umeirasistematica (BREWER,
2000, p.6apudSILVERMAN, 2009, p.71).

Logo, em uma pesquisa etnogréafica, ndo ha a figorgpesquisador apenas como
observador, ele € sim participante, colaborandcsteotemente e realizando acbes que
alteraram, de alguma forma, o ambiente pesquis&dta acdo-reflexdo-acdo é também uma
das caracteristicas da pesquisa etnogréfica calimr por meio da qual o objetivo ndo é
apenas descrever, “mas também promover mudancasiibiente pesquisado” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.71). Em resumo, desenvolvi umagpssa qualitativa etnografica
colaborativa, de cunho interpretativista, uma vee gqe interesso em analisar como 0s

envolvidos no contexto interpretam o processo rab gstao inscritos.

1.4 A geracao de registros

Entendo que a forma de gerar os dados da pesquisadés momentos cruciais, pois,
para tal, € importante que o pesquisador tenha skws objetivos para saber qual método
sera mais apropriado. Para este trabalho, comgasiasanalisar a interacao professor-alunos,
alunos-alunos, alunos-autores e a formacdo derdsitoonstruida neste contexto — um
colégio da rede publica de ensino na regido oestealana —, necessitaria usar um método
que permitisse perceber as relacdes entre oscsupat pesquisa. Percebi que a observacéao
constitui-se no meio ideal para a geracéo dostregisecessarios, ja que, segundo Silverman

(2009), o método da observacéo é usado frequenterpara entender a outra cultura, o que
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justifica a escolha desse método em minha pesquisayez que meu objetivo era verificar o
processo de formacéo de leitores em um contexttlimglie/multicultural.

Para registrar minhas observacoes, fiz diariosadgpo e gravei em audio e video as
aulas. Optei por gravacdo em audio e video, pomeste “os registros em audio n&o vao nos
dizer nada sobre gquestdes relevantes como quemokstddo para quem e sua postura
corporal” (SILVERMAN, 2009, p. 220), dados estes @ldrema importancia para uma
pesquisa interpretativista, uma vez que permitempe@squisador analisar ndo apenas a
linguagem verbal usada pelos participantes, masstad suas expressdes. Nesse momento, o
olhar do pesquisador é o que direciona a pesqusta,que, na pesquisa qualitativa,

[...] o olho do observador interfere no objeto obsdo, ou seja, o olhar do
pesquisador ja é uma espécie de filtro no procdssoterpretacdo da realidade com

a qual se defronta. Esse filtro estd associado 6aripr bagagem cultural dos
pesquisadores (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58).

No entanto, o pesquisador deve tomar cuidado dzaeas observacbes, para que
nao deixe passar informacdes relevantes devidoagseferéncias no momento de observar,
pois, “0 pesquisador é parte do mundo que ele EEq(BORTONI-RICARDO, 2008,
p.51). Por isso, para a realizacdo das observat@espo cuidado de planejar todos os
momentos, deixando claro o que queria analisarpléalejamento € essencial para o trabalho
realizado, haja vista que, conforme explicam LUglk&ndré (1986), a pessoa observa aquilo
que Ihe chama mais atenc¢do, ja que a formacaoddepessoa, 0 grupo social a que pertence,
suas aptiddes e predilecdes fazem sua atencaonsent@r em determinados aspectos da
realidade, desviando-se de outros. Por isso tambgrasquisador deve tomar muito cuidado
com a transcricdo do que foi gravado, porque, gsenfo“baseadas em convencdes
padronizadas, proporcionam um registro excelente idéeracdo que ‘ocorre
naturalmente”(SILVERMAN, 2009, p. 190). Entretantio usar convengdes padronizadas,
essas ndo podem tender ao exagero, para que syaetacao nao seja prejudicada. Minhas
transcricdes, embora tenham sido realizadas de acordo com sopmesstabelecidas, n&o

seguiram padrdes muito rigidos, posto que,

15 Transcri¢des realizada a partir de tabela adaptada

http://www.concordancia.letras.ufrj.br/index.phpop=com_content&view=article&id=52&Itemid=58

nunca (sublinhado) Silaba ou palavra enfatizada
PALAVRA | (maiusculas) Fala em volume alto
hh (série de h's) Aspiragdo ou riso
[ 1] (colchetes) Fala simultdnea ou sobreposta
( ) (parénteses vazios) Segmento de falan§agdde ser transcritg.
(palavra) (segmente de fala entre parénteses) drigig duvidosa.
(( ruido)) (parénteses duplos) Comentarios do ¢réns.
“ palavra” (aspas) Discurso direto.
(reticéncias) Qualquer pausa.
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[...] em primeiro lugar, uma transcricAo de dadreessivamente exata absorve
tempo e energia que poderiam ser investidos de ooommais racional em sua
interpretacdo. Em segundo lugar, a mensagem e roficaglo daquilo que é
transcrito sdo, as vezes, ocultados em vez de ado®lna diferenciacdo da
transcricdo e na obscuridade resultantes dos mlow(FLICK, 2009, p.271).

O que busquei priorizar na transcricdo das gravafiiea facilidade de interpretacao
dos dados gravados. Dessa forma, a organizei de oqumel pudesse retratar da maneira mais
fiel possivel o contexto estudado.

Além das gravacles, elaborei diariamente diarioscalapo, “uma pratica muito
familiar aos professores” (BORTONI-RICARDO, 200847). Embora tal elaboracédo seja
essencial para a analise proposta, quando o pooféssambém o pesquisador, ou seja,
“‘guando os pesquisadores participam dos eventosampo e ndo simplesmente os
observam” (FLICK, 2009, p.267), como € o caso a@dsibalho, torna-se mais dificil a
manutencado da fidelidade dos dados, ja que nemrsegnpossivel parar a atividade para
fazer as anotacbes, correndo-se 0 risco de queadssdregistrados apresentem certa
artificialidade. No entanto, tomei o cuidado delizaa as anotacdes logo apos o término de
cada aula, conforme prop&e Flick (2009), ndo meauicsando muito temporalmente do que
foi observado, para que meu diario pudesse seri® pna@ciso possivel. Essa precisdo nao
quer dizer que néo tenha feito minhas observacéssopis, ao contrario, anotei todos os
momentos, ndo apenas 0s que achei relevantes,amagrh aqueles que, de certa forma,
exclui de minha pesquisa, pois os diarios de psagui

[...] devem documentar o processo de abordagenmdeampo, as experiéncias e 0s
problemas no contato com o campo ou com 0s entaelais, e a aplicacdo dos
métodos. Fatos importantes e questdes de menwanela ou fatos perdidos na
interpretacdo, na generalizagdo, na avaliacdo oapnasentacdo dos resultados

vistos a partir das perspectivas do pesquisadavithel, também devem ser
incorporados”(FLICK, 2009.p.269).

Assim, ao elaborar meus registros diarios, proawleicionar todos os momentos da
pesquisa, incluindo sempre as impressdes pessoasttando 0s momentos que para mim
foram relevantes ou ndo. Entendo que € importamaésar as acdes triviais cotidianas dos
participantes. No caso da leitura, tema deste ltrapaletalhes como a entonacdo dada, a
empostacdo da voz, a forma como o livro é folheado,detalhes que podem revelar muito

sobre o interesse do aluno como leitor. A mane&iracco professor I1€, pode despertar ou ndo

pa-la-vra (hifen) Silabacao.

[..] (reticéncias entre colchetes) Segmento dedak foi suprimido.
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0 interesse do aluno pela leitura. Dessa formategn@om detalhes, as atividades
desenvolvidas no inicio da aula e também minhagesspes como pesquisadora. Tais
anotacOes servem de guia para reflexfes futurad® eessenciais para a interpretacdo das
acOes realizadas no contexto estudado. Essa foengerdr dados, além de ser uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa, € umadaten manter a veracidade dos dados e a
ética na pesquisa. Tais questdes éticas seradasate forma mais completa a sequir.

1.5A ética na pesquisa

Segundo Silverman (2009), ao estudar o comportamdsd pessoas, 0 pesquisador
precisa estar consciente de sua responsabilidadelegéio as pessoas estudadas. Por isso,
deve ter em mente as questdes éticas pertinestes@esquisa, para que nenhum participante
possa ser exposto a uma situacado constrangedogaeopossa lhe causar qualquer dano
moral. De acordo com a resolugéo n° 196, de 1Qutlidom de 1996, do Conselho Nacional
de Saude (CNS), todas as pesquisas que envolvaes kemanos devem atender as
exigéncias éticas e cientificas fundamentais, afemgarantir “o retorno dos beneficios
obtidos através das pesquisas para as pessoax@nasidades onde as mesmas forem
realizadas”. Por conta disso, antes de iniciar mipésquisa, obtive aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa da Unioeste (CEP), conforme @argonero 389/2010 — CEP, de acordo
com termo em anexo. Ressalto, ainda, que retoraarkgical pesquisado para que 0s sujeitos
envolvidos possam conhecer o texto final realizagartir das observacoes e analises feitas e
possam autorizar ou nao sua divulgacéo.

Acrescento que em todas as etapas da pesquisa, aegiacdo de registros até sua
analise e divulgacao, considerei as quatro diedrizasicas da pesquisa cientifica postuladas
por Christians (2006):

1.Consentimento informado — “Os sujeitos devem codmder voluntariamente em
participar”, e esta “concordancia deve basear-senfsmrmacoes completas e transparentes”
(CHRISTIANS, 2006, p.146).

2.Fraude — Os pesquisadores devem planejar “dieyerexperimentos sem
procedimentos ativamente fraudulentos” (CHRISTIARG)6, p. 147)

3.Privacidade e confidencialidade — “Deve-se assegu confidencialidade como a
primeira salva-guarda contra a exposi¢cao indesejaddos os dados pessoais devem ser
protegidos ou escondidos sendo expostos publicemeotnente sob a protecdo do
anonimato”.(CHRISTIANS, 2006, p.147)
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4.Precisdo — Deve-se “assegurar a precisdo dossdadp Mentiras, materiais
fraudulentos, omissGes e maquinacbes sdo atitud@s-cientificas e antiéticas”
(CHRISTIANS, 2006, p.147).

O consentimento dos participantes foi solicitada, ermo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLEf, antes da realizacéo da geracéo de registresaensvamente pedida
apos o término da andlise dos dados, para a dpAdgaos resultados, pois nenhum
procedimento sera realizado sem que tenha sidoizado previamente. Além disso, primei
pela transparéncia, ndo constrangendo nenhumipartie, nem o induzindo a participacao.

A privacidade de todos os patrticipantes foi mantgdantindo que suas identidades
nao tenham sido reveladas, evitando assim, exmssigilesejadas. Por isso, quando me
refiro aos participantes da pesquisa, uso sempnesificticios.

Sei que 0 ndo cumprimento de tais postulados poaleedar riscos aos participantes,
porém estou consciente de minha responsabilidadgmranto que realizei tal pesquisa
seguindo todos os padrdes éticos aqui apresentados.

Além disso, entendo que

[...] a pesquisa participativa assume que as pgssoambros de comunidades,
detém conhecimentos e, potencialmente, sdo capezekentificar seus problemas,
ter consciéncia de suas necessidades e das candjgéedeterminam, esclarecer o
contexto em que vivem ou formular os meios necesspara afronta-los, desde que
auxiliados adequadamente para reunir o conjuntofaleas da coletividade
(CHIZZOTTI, 2008, p.94).

Dessa forma, ao inserir-se no contexto pesquisagesquisador torna-se parte desse
contexto e membro dessa realidade, buscando tandeétificar os problemas ali existentes
ou somente interpretar as acdes ali realizadas &a pesquisa, inseri-me no contexto
estudado, realizando a¢bes para depois inter@mstd&liscando entender como ocorre ali a
formacao do leitor. A andalise das acdes realizddeante o periodo em que estive em sala de
aula esta presente no capitulo seguinte, no qtedpneto as aulas considerando todos os

aspectos socio-discursivos presentes duranteiagpsaicial de leitura realizada.

18 Em anexo.
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CAPITULO 2 - LEITURA NA ESCOLA: UMA PRATICA DE (INT ER) ACAO
SOCIAL

“Os leitores sdo viajantes; circulam nas terragiafy ndmades cacando por conta

prépria através dos campos que ndo escreverarbatanelo os bens do Egito para
usufrui-los” (CERTEAU, 2011, p. 245)

Esses viajantes sdo o ponto central do meu trab8kw eles, os leitores, o motivo
pelo qual resolvi analisar atividades de leitutastgmente para verificar como eles se
comportam, ou seja, como interpretam as acfezadals nesses momentos. Em tal analise,

busquei nos pressupostos da Linguistica Aplicadarie que precisava para entender como a
leitura seria vista.

A concepcédo hoje predominante nos estudos dededtua de leitura como pratica
social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiagiaritamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitst@o digados a situacdo; séo
determinados pelas histérias dos participanteaspelracteristicas da instituicdo em
gue se encontram, pelo grau de formalidade ou rivdtidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo seguodgrupo social. Tudo isso realca a
diferenca e a multiplicidade dos discursos que kBwo e constituem o0s sujeitos e
gue determinam esses diferentes modos de ler (KRRIN2004, p.14).

Entdo, o ato da leitura requer do sujeito leitoramaolvimento ndo s6 com o texto em
si, pois, a compreensdo ndo esta apenas no intlertexto, mas com todos os aspectos sécio-
histéricos que o envolvem. Essa visdo da leituraccama atividade de letramento, “a torna

um atributo imprescindivel para a insercdo de unp@ou sujeito em determinado contexto
social” (LIMA, 2005, p.7).

Para meu trabalho, portanto, interessa-me a leitured uma pratica social, ou seja, a
leitura como uma atividade de letramento. Saben@oogletramento envolve operagdes reais
com a lingua escrita, ou seja, é o “uso efetivorapetente da leitura e da escrita nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita” (SOARES42@089). A leitura €, portanto, uma

atividade pratica presente em erento de letramento.

Poreventos de letramentiesignam-se as situacdes em que a lingua es@ieed
integrante da interacdo entre os participantesedis processos de interpretacao
(HEATH, 1932:93), seja uma interacao face a faoe,gee as pessoas interagem
oralmente com a mediacdo da leitura ou da escrifp $eja uma interagdo a
distancia, autor-leitor ou leitor-autor (...). Pméticas de letramentdesignam-se
tanto os comportamentos exercidos pelos particgégganum evento de letramento
qguanto as concepgfes sociais e culturais que oigooafn, determinam sua
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interpretacdo e déo sentido aos usos da leituta @doescrita naquela particular
situacao (Street, 1995a:2) (SOARES, 2004, p.10%esglo autor).

Dessa forma, agraticas de letramenta@nvolvem todo o repertério do sujeito,
fazendo-o estabelecer relacbes entre sua cultumaceltura do outro. A cultura sendo
entendida como “um conjunto dinamico, mais ou mémrsogéneo” (CUCHE, 1999, p.140),

onde

0s elementos que comp8em uma cultura ndo sdo jantaggados uns aos outros
pois provém de fontes diversas no espaco e no teBmpooutras palavras, ha um
"jogo" no sistema, especialmente porque se tratardesistema extremamente
complexo. Este jogo esta no intersticio no quabardade dos individuos e dos
grupos se instala para "manipular” a cultura (CUCHI®9, p.140).

Entdo, durante as praticas de letramento, as asltwdo se mesclando e se
constituindo. Cada individuo tem suas culturas i@ se transformando no contato com
outras culturas. E neste momento de trocas custeraociais que a leitura acontece. Assim,
para que essa leitura se efetivasse durante aag@ do projeto de intervencdo foram
desenvolvidas praticas de letramento nas quaikinesinteragiram socialmente tanto com o
professor e colegas, quanto com os autores dossligue estavam lendo. Eram nesses
momentos de leitura e discussdo sobre os textossgusonfiguravam suas “concepcgdes
culturais e sociais” (SOARES, 2004, p.105).

Outrossim, o contexto no qual o projeto foi deséndo é um contexto
multilingue/multicultural, que conta com a preserg alunos brasiguaios, cuja lingua
materna €, muitas vezes, diferente da lingua fatetia professora, por exemplo. Assim,
devido a essa realidade, foi preciso pensar nanh&into como algo mais amplo, algo que
pudesse envolver toda a diversidade linguisticauleural local. Entdo, o termo mais
apropriado que encontrei € o que Martin-Jones &egor2000 apud JUNG &
SEMECHECHEM, 2009) chamam tktramento multilingue.

Letramento multilingue inclui linguagens e praticisletramento entre pessoas de
diferentes grupos linguisticos, de minorias (MARTIGBINES; JONES, 2000). As
autoras abordam, a partir da tradicdo dos NovosdbBstde Letramento (NLS), o
letramento plural como prética social, adotandermé multilingue porque ele daria
conta da multiplicidade e complexidade dos propésttomunicativos, associados
com as diferentes linguagens faladas ou escritaggkrtério de um grupo. (JUNG
E SEMECHECHEM, 2009, p.21).

Desse modo, agpraticas de letramentano contexto estudado séo praticds

letramento multilinguepois envolvem mudltiplas linguas e culturas, cdeisindo ndo apenas



34

a realidade individual de cada aluno, mas sim umagio mais ampla, ou seja, uma
realidade fronteirica de uma regido onde variaguks e culturas se mesclam.

Com base no exposto, neste capitulo, analisar@tesacdes ocorridas durante os
eventos de letramento e a forma como essas ineagffluenciam na producéo de sentidos e
na formacao do leitor, propriamente dita. Iniciaaealisando uma aula de leitura na qual os
objetivos nédo ficaram bem claros, posto que arkeifioi usada como pretexto para a producao
textual. Além disso, a leitura foi imposta, o que fez perceber que tal método néo € o
adequado para despertar no aluno o gosto pelaaefinis creio que primeiro ele deve ser
cativado, deve sentir-se atraido, e deve ver ihardemais do que uma simples avaliagdo

escolar.

Na segunda parte deste capitulo, trarei para asifio um exemplo de aula elaborada
com o objetivo de formar leitor, sem terminar eraducéo textual ou em andlise linguistica.
Nesse exemplo, a aula foi conduzida buscando eag#fe dos alunos, fazendo-os sentirem-se

co-autores do texto lido, assim sendo, verdadeintan&itores.

2.1 Aula de leitura: formacéo do leitor ou producadextual?

Conforme exposto anteriormente, inicio agora ais@élos registros gerados durante a
realizacdo da pesquisa de campo. Para tal, primeiri € preciso lembrar que a relagédo
entre leitura, escola e sociedade esta sempredeepcat muita discussao. Tal discussdo esta
intimamente relacionada a detenc&o, manutencagpansdo de poder. Para iniciarmos esse

assunto,

[...] € preciso antes refletir sobre o carateralata leitura, uma vez que essa abriga,
as vezes a sua revelia, contradicdes interioresponsaveis primeiras pelas
dificuldades de implantacdo de uma politica comiitau visando a sua difusdo e
democratizacdo. Mesmo insistindo na qualidade tivgné na importancia do ato
de ler, enquanto mediador privilegiado das relagfiesu com o mundo, ele pode
vir a exercer um papel coercitivo quando incorporadtegral, asséptica ou
acriticamente, a interesses pragmaticos e indjretomo sdo os que a escola,
conforme se disse, acaba servindo, interessesenié daqueles que séo
depositados na leitura e que justificam a reiviagio de uma atitude ampla por
parte da comunidade que garanta sua difusdo pastod seus segmentos.
(ZILBERMAN, 1991, p.19).

Devido, principalmente, a esse aspecto coercitiitbuado ao ato de ler, nem sempre

a aproximacao do aluno com o livro se da de foradaral. Ao contrario, muitas vezes €&
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traumética, gerando um reflexo contrério, ou sagaba criando uma averséo a leitura. Na
escola, muitas vezes, a leitura ainda é tratadeo cmaneira de conseguir nota, ou como
pretexto para outras atividades, ndo se voltand® gmrelacdes sociais estabelecidas ou para
a constituicdo do sujeito leitor. Sdo exigidasuleis que ndo fazem parte do contexto social

do aluno, ou sejaimpde-se o0 que e como ler. Tal imposicéo,

[...]faz com que a analogia entre as lutas intelaste as lutas teolégicas funcionem
tdo bem. Se 0 modelo de luta entre o péebr e o profetaauctor,que evoquei no
comeco, se transpde tdo facilmente, é porque, entras razdes, uma das apostas
da luta é a de se apropriar do monopdlio da lelagéima:sou eu que lhes digo o
gue esta dito nos livros que merecem ser lidos erpasicdo aos livros que ndo o
merecem Uma parte consideravel da vida intelectual setasgessas reversées da
tabua de valores, hierarquia das coisas que deeerfidas. Em seguida, tendo
definido o que merece ser lido, trata-se de impgwoaleitura, isto €, 0 bom modo de
apropriacdo. (BOURDIEU, 2001. p.242-243 —grifos g)eu

Dessa forma, como se ndo bastasse determinatwasdevalidas, até mesmo a forma
como se deve realiza-la também lhes € imposta.e@N@rmitido ao leitor escolher como ou
quando vai ler, se sera uma leitura sequencialeolera apenas o que lhe interessa. Além
disso, em muitos momentos, a leitura é usada apema® pretexto para o estudo da
gramatica ou da producéo textual, conforme ver#figum algumas aulas observadas durante a
pesquisa de campo. Para dar um exemplo, vou descagui uma das aulas observadas:
Apoés acalmar a turma, a professora explicou coma seaula: todos receberiam o liv@d
santinhg de Luis Fernando Verissimo, e cada aluno esdalluen dos textos (cronicas /
contos) para ler e depois resumir. Ainda que tentidona oportunidade de escolha, ela foi,
de certa forma, cerceada, ou condicionada. A sofasregente ndo teceu nenhum
comentario sobre o livro ou sobre o autor, ndo hdwea contextualizacdo do que seria lido.
Pediu que os alunos anotassem, no caderno, a neemshgdia “A necessidade é a mae da
criatividade”, novamente sem nenhum comentério, réaillizada apenas a coépia. Depois

escreveu no quadro:

Exercicio:

01-Aula de leitura

Livro: O santinho.

Novamente mandou que o0s alunos anotassem tal gadscem seus cadernos,

distribuiu os livros e a turma pds-se em siléncawapler. Havia um total de 35 alunos



36

presentes, porém nem todos leram. Alguns conseguiranter-se concentrados, mas muitos

estavam dispersos.
Ao final da leitura, a professora explicou que @leseriam fazer um resumo do g
haviam lido, com as proprias palavras, sem cofiasser questionada sobre o limite

linhas, deixou-os livre. Enquanto estavam fazenlhitara e o resumo, alguns alunos fizer

ue
de

am

perguntas sobre o vocabulario do texto, e a profassiciou um guestionamento, falando

sobre o habito da leitura. Podemos confirmar ard@scfeita e ver alguns detalhes da aula,

no excerto abaixo:

Excerto 1

((Por problemas técnicos, a gravagado foi iniciattuns minutos apds o inicio da au
quando a turma ja estava lendo))

Professora Solangda leu?

Aluna Ana Sim((falou e acenou com a cabeca))

Professora Solangela leu?

Aluno Beta Sim((falou e acenou com a cabeca))

Professora Solang®uem mais leu?

((Outra aluna ergue a mao)).

Professora Solange.: Entdo vamos esperar um pohqgos outros colegas terminarem.
((Aluna Ana Pergunta a professora se pode ler Jpais

Professora Solang&e vocé quiser ler mais de uma pode ler. Podepede ler...por qué
ndo? E aula de leitura.

( volta o siléncio e os alunos direcionam sua @erps livros, porém nem todos leem).
Aluno Beta professora, pode copiar do livro{Alguns alunos estavam lendo e out
estavam comecando 0 resumo)).

Professora Solang@ode o qué?

Aluno Beta pode copiar do livro?

Professora Solang&/océ tem que colocar com tuas proprias palavrasévndo quer ler

mais? Mais uma histéria? O que € que a gente codmogorimeiro lugar quando a gente f
algum texto, algum resumo? O que € que a gente faz?

Aluno Beta o titulo

Professora Solange: o titulo. E depois inicia-semapqué?((INC)).

Aluna Giovana Professora, ... ((INC)).

Professora Solangdlao, € pra fazer.

Aluna GiovanaProfessora, quantos resumos € pra fazer?

Professora Solang&dm. Vocé ja leu?

Aluna Giovanao resumo.

Professora Solang®ois €, vocé leu uma histéria? Vocé prestou bemcaip? Vocé sabe
que colocar no resumo? Eu ndo quero copia. Copianm@a coisa, resumo é o que V(@
entendeu. E vocé prestou bem atencéo.

Aluna GiovanaQuantas linhas, professora?

Professora Solang®uantas linhas? Ah, vocé vai ver o que vocé edaar. Nao posso t
dizer vai fazer com 15 linhas, 20 linhas, vocé dizeVVocé pode escolher o que vocé leu.
foi?

((A professora caminha pela sala e conversa ingiidente com alguns alunos que esta
mais inquietos, depois retorna para sua mesa a-senf professora levanta-se e se dirig

A1

roSs

az

uma aluna)).
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Professora SolangQual foi a histéria que vocé le((INC))

[...]

Professora Solang8&im, claro. Victor e seu irmao. Moca... titufeolta para sua cartejra
Aluna Ana:Professora?

Professora Solang@i?

Aluna Ana:Terminei.

Professora Solang&erminou?

Aluna Ana:Sim.(mostra a tarefa realizada).

(A professora afasta-se dessa aluna e dirige-sgra mais ao fundo da sala e conversa
voz baixa, dando-lhe informacgdes sobre a autori@xto (INC)).

Aluno Diega Quantas linhas?

Professora SolangQuantas linhas? Vamos ver . Vocé ja comecgou?

Aluno Diego:néo.

Professora Solangdzntdo faz. Vamos ver quantas linhas vocé colocacaderno. O
importante ndo é a quantidade de linhas. O impddaanvocé fazer o que vocé entendeu.

em

Porque como num conto, hum texto, numa historiaueminicio, um meio e um fim. Tem
introducéo, desenvolvimento e a concluséo. Issogieenter no pensamento de vocés. Vocés

leram e agora vocés vao passar (.?.) na escritaaderno.

Aluna Ana Fazer um outro texto.

Professora Solang&im, claro.

Aluna Ana:Posso ir ai?

Professora Solangfode.

((Aluna dirige-se a professora e lhe faz pergustése seu texto))

Professora Solang€® que é que vocé achou da leitura. Se esta congpatdim a tua ideial.

TA. Se néo é. Se teve alguma palavra que vocéardece. T4 bom?

Professora SolangéDirige-se a outro aluno — André)pcé esta entendendo, André? Qu
a historia que vocé esta lendo, André? Ou vocéya |

Aluno André:Victor e seu irmao.

Professora Solang& vocé entendeu direitinho? O que é que estatacendo? (professora
interrompida por alguém que bate a porta) Pode anif(dirige-se a pessoa)).

Professora Solange: ((para toda a turmiajjue esta acontecendo quando tem travessap*

que € que é? Travessao e paragrafo. O que é qaeotitecendo?

Alunos: [um dialogg.

Aluno Fabio:Vocé vai fazer pergunta?

Professora Solang®ou. Vou sim. Se ler é porque prestou atencéo.

Aluna Diana Professora?

Professora Solang®i?

Aluna Diana Pode procurar uma palavra no dicionario?

Professora Solang®ual foi a palavra que vocé viu, leu e ndo sabela pra professora.
Aluna Diana:Com-pe-ne-tra-do.

Professora Solang€para a turma toda)) Compenetrado. Vocés estiald um livro e o qu
€ que esta acontecendo com vocés? Vocés estdanuest atencdo. Isso quer dizer g
vocés estdo compenetrados. Vocés estdo prestaedgdat no que estdo lendo. Ai n
precisa do dicionario. Precisar precisa, mas ¢INC)).
Aluno GustavoProfessora?

Professora Solang@i?

Aluno Gustavo: ((INC)) ((pergunta algo sobre umkaya)).
Professora SolangQual é a palavra?

ue
ao

Aluno Gustavo: in...
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Professora Solange? ((aluno fala a palavra, mas a professora ndo cangeece vai até su
carteira)).

Professora Solang®eixa eu ver qual € a palavra. Inseticida. O gU&ISETICIDA?

Aluno Heitor. Veneno.

Professora Solang&: veneno. Que a gente usa pra barata, pro rato...

((A turma se agita))

Professora SolangePSIU... SILENCIO. Ja esta comecgando o barullhicesta comecando.
Aluna EduardaO que que € Snoopy?

Professora Solang&noopy é aquele cachorrinho.

((A aluna pede-lhe para ler um trecho))

[...]

Professora Solang&noopy é o nome do personagem da histéria em iphadr criado pela
americano Charles. E um cachorro inteligente qustgale ficar deitado no telhado de s
casinha, mas acompanha as criancas em tudo. Confmsse gente. Faz parte da turma
Charlie Bronw.

Professora Solanggdirigindo-se a outro alunopala?

Aluno Igor. Nao. Estou me espreguicando.

Professora Solangéh. Estéa espreguicando! Hum. Hum.

Aluno JoaoProfessora. (( INC))

Professora Solangelein?

Aluno Joao:Nada.

Professora Solang€az. O que é que esta ai se bobeando?

Aluno Joao:Nada, professora.

Professora Solangg(para a turma))E vai valer nota A leitura, ndo € pra fazer pg
obrigacéo, e sim por lazer. Quem € que |é em chpave coisa?

((Alguns alunos levantam a méo — de dez alunosagpagecem na imagem, apenas d
levantam a méao))

Professora Solang@ que é que vocés costumam ler em casa?

Alunos: [livros] ((varios alunos falam ao mesmo tempo, coisas difesg).

Professora Solang®las que tipo de livros?

Alunos:[gibi] ((varios alunos falam ao mesmo tempo, coisas difesg)

Professora Solang€onto, gibi... que mais? ... jornal...

Alunos: [revista]

Professora SolangRevista... E 0s pais de vocés tem o habito ¢ ler

((todos os alunos falam ao mesmo tempo — algumspdnéo, outros tentam contar histor
sobre o0s habitos de seus pais))

( )

Professora Solang®uem chega em casa, larga a mochila no cantintai @ro videogame?
Verdade...

((alguns dizem nao e outros sim — turma dividida)).

Professora Solang®uem chega em casa, larga a mochila num ladinbhai @ra televisao?
((aumenta o nimero de alunos que dizem sim))

Professora Solange: Vocés tiram meia hora pra lguma coisa?

Alunos ((a grande maioria)) NAO..

Aluno Kaué:Eu leio meu..((INC))

Professora Solangésso, muito bem.

((Os alunos seguem falando ao mesmo tempo e comaendaquestao)).

Professora Solang®¥amos continuar. Vocés vao fazer o resumo e depoidesenho do gy
leram e a professora vai fazer perguntas do tektés coisas: resumo, desenho e pergunt

a

ua
do

uas

as

e




39

Da aula transcrita destaco dois pontos importarfesneiramente, € importante
observar a forma como a professora conseguiu teagaportancia da leitura para discussao
em sala. Outro destaque foi a maneira como a autiirecionada. Observei que a leitura foi
imposta e serviu de pretexto para a producao texfsse tipo de leitura, ou melhor, de
formacgao de leitores, na maioria das vezes nacegaoesatingir seus objetivos, posto que, “a
formacé&o do leitor através de técnicas “for¢osasigis se constituird em habitus, ou melhor,
‘em algo ‘natural’, em parte integrante da pes¢bdGLI, 2007, p.31), posto que o individuo
aprende pela influéncia do meio em que vive” (GLERS2010, p.9). Assim, ainda que a
professora tenha trazido um texto literario parpraica escolar, ele ndo aparece como
“pratica e leitura literaria, tal como se realizialmente”(JURADO & ROJO, 2006, p.47),
surge fragmentado, servindo somente para ser exgodidaticamente para a producao
textual. Assim, “0s textos sdo reduzidos a pretexgara 0 ensino de conceitos, sejam
gramaticais, estilisticos ou literarios” (JURADO ROJO, 2006, p.47). Fica, entdo, a
pergunta: qual era o verdadeiro objetivo da audgtura ou producgédo textual? Essas
determinacdes, no ambito escolar, que é por exadaléncentro de formacédo de leitores,

acabam desfazendo as leituras e os leitores, enafeemos abaixo:

De um ponto de vista normativo, penso que se pade que, no universo cultural,
como em toda parte, enquanto ha luta, h4 esperé&tgalmente, onde had uma
ortodoxia, um monopodlio da leitura legitima, um mpdlio absoluto, ndo ha mais
leituras e frequentemente nem mesmo leitores!(BOWERD2001, p.251).

No caso da aula especifica que estou analisangto,que, pela grande maioria dos
alunos, ndo houve leitura e, nesse caso, ndo hwenteum trabalho com intuito de formar
leitores. O que ocorreu foi o desenvolvimento dédsdes direcionadas a producgédo textual,
posto que os alunos tiveram que produzir um res@ndebate promovido pela professora,
tampouco serviu como atividade de formacéao leiteesicebe-se que, ao realizar as perguntas,
ela apresenta a leitura como algo que é necessdai®,que substitui coisas que os alunos

sentem prazer, observe:

Professora SolangRevista... E 0s pais de vocés tem o habito ¢ ler
((todos os alunos falam ao mesmo tempo — algumspdnéo, outros tentam contar historias
sobre o0s habitos de seus pais))
( )

Professora Solang®uem chega em casa, larga a mochila no cantintail @ro videogame?
Verdade...

((alguns dizem néo e outros sim — turma dividida)).

Professora Solang®uem chega em casa, larga a mochila num ladinbai @ra televisao?
((aumenta o numero de alunos que dizem sim))

Professora Solange: Vocés tiram meia hora pra lguaa coisa?
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| Alunos ((a grande maioria)) NAO.. |
| Aluno Kaué:Eu leio meu. ((INC)) |
| Professora Solangésso, muito bem. |
\ ((Os alunos seguem falando ao mesmo tempo e comaendaquestao)). |

Professora Solang®¥amos continuar. Vocés vao fazer o resumo e dejpoidesenho do que
leram e a professora vai fazer perguntas do tektés coisas: resumo, desenho e perguntas.

Mesmo dando um refor¢o positivo dizendo “isso, mbim”, a professora ndo segue
a aula falando sobre a leitura, pois, em seguidajaemuda o assunto e volta & producao
textual. Ainda que ela pergunte sobre os habitas alonos, ndo considera, em nenhum
momento, suas leituras, impondo-lhes o que ler mocter, posto que terdo que buscar
elementos para a producéao do resumo. Essa forrmaldého ndo permite que o aluno seja o
agente de sua leitura, ou seja, que ele proprioalefque e como gostaria de ler. Por isso, a
luta sera sempre colocar e tirar “objetos” de deitemdos campos. Sendo assim, ao
desconsiderar as leituras dos alunos como partampo da leitura, o professor desenvolve
uma resisténcia aos textos apresentados. Dessa, feentonsiderasse o “campo do aluno”,
conhecendo-o, sabendo suas necessidades e refabessaao campo da leitura, o professor
daria o primeiro passo para que o ato de ler seasse mais significativo ao aluno e se
transformasse em um trago de sua cultura, enmalmtus(cf. Bourdieu, 1989)A formacgé&o
do leitor , por meio de técnicas “forcosas” jamsasconstituira enrhabitus ou melhor, “em
algo ‘natural’, em parte integrante da pessoa” (LU&O007, p.31), posto que o sujeito
aprende pela influéncia do meio em que vive. Rardeno aluno que |€ obrigado se tornara
um leitor futuro. Provavelmente o fara apenas pamaprir com a solicitacdo da professora e,
conforme pude observar em alguns casos, 0 alungesdgu. Essa negacao pela leitura,
ocorreu porque, além da imposi¢cdo, em nenhum maneeiditura proposta fez sentido aos
alunos. De acordo com Certeau (2011, p.266), @ tedt tem sentido gracas a seus leitores”,
pois sdo eles que transformam um conjunto de vdémsbi@m alguns casos vocabulos,
imagens ou gestos) em texto. No caso da aula @mrmuitos alunos apenas “receberam”
um conjunto de vocabulos, que ndo se converteu exto,tassim, ndo ocorreu leitura.

Igualmente, Parahyba (2008) expbe que

a participacao ativa do leitor na construcao dgsifitados justifica-se por ser uma
pratica cultural derivada do contexto de vida ditotee de um processo social
amplo, a prescrever as convengfes presentes reverdds modos de ler de cada
leitor — as apropria¢fes dos escritos. (PARAHYB@0Z, p.14)
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Nesse sentido, conforme podemos ver, cada leitor uma forma especifica de
apropriar-se do texto escrito. As imposicoes derdéhadas acdes pedagdgicas requerem do
leitor uma forma de leitura que néo Ihe é propraa vez que denotam certos conhecimentos
que ele ndo detém. Por isso, € importante quet@deseja vista como um processo de
(inter)acdo social, por meio do qual h& trocas eemrofessores e alunos, fazendo-os
aproximarem-se enquanto sujeitos desse procesisp spgundo Kleiman (1998), a interacao
€ 0 mediador dos processos sociais dos sujeitodpsentdo (re)criadas suas identidades.
Nesses momentos de interacdo € que a identidaddudo como leitor € formada. Tal
interacdo ndo ocorre apenas entre ele e o profess® também com o proéprio livro, ou
melhor, com o autor do livro. E nesse momento gqesunciado torna-se uma enunciagao,
sendo ela,

0 produto da interacéo de dois individuos sociatm@rganizados e, mesmo que
nado haja um interlocutor real, este pode ser gubhti pelo representante médio do
grupo social ao qual pertence o locutor. A palalirige-se a um interlocutor: ela é

funcdo da pessoa desse interlocutor: variard $mtse de uma pessoa do mesmo
grupo social ou ndo, se esta for inferior ou sSopera hierarquia social, se estiver

ligada ao locutor por lagos sociais mais ou met®ieos (pai, mae, marido, etc.)
(BAKHTIN / VOLOSHINOV, 2004, p.114Y.

A enunciagdo surge, portanto, a partir da interaghtre um enunciado e seu
interlocutor, seja ele imediato ou ndo. O enunci&aoponto inicial desta interacdo, ou seja,
primeiro tem-se um enunciado, ou o discurso qu@raduzido, e, da interagdo do seu autor
com o interlocutor, surge a enunciacdo. Portardm gue haja uma enunciagao, € necessario
considerar o contexto social.

J& o enunciado, segundo Bakhtin / Voloshinov (2084pda forma viva de interacdo
verbal, ou seja, sdo as diferentes maneiras dagiteom o outro, seja por meio da fala, seja

por meio da escrita ou, ainda, por meio da lingmagéo verbal.

O enunciado e as particularidades de sua enunciagigguram, necessariamente, o
processo interativo, ou seja, o verbal e o ndoalagbe integram a situacéo e, ao
mesmo tempo, fazem parte de um contexto maiorrlistdanto no que diz respeito
a aspectos (enunciados, discursos, sujeitos, eie)amtecedem esse enunciado
especifico quanto ao que ele projeta adiante (BRRAMELO, 2008, p.67).

Dessa forma, a enunciagdo € o produto da intergidie dois individuos, e, para que
seja construida, sdo necessarios conhecimentosnsoentre os interlocutores. Além disso,

todo texto € um enunciado Unico, e toda enuncitgdidém sera Unica, pois, “cada ato de

" Refere-se ao livro Marxismo e Filosofia da Linguagenja autoria foi atribuida a Bakhtin, no entantquanto a autoria
da obra, segundo Carlos Alberto Faraco, que segue ttadigdo forte na atualidade, o Unico autor dem ab V.N.

Voloshinov, mas se formos olhar a edigdo norte-maea, ali s6 consta Bakhtin” (MARCUSCHI, 2008, p.18n mota de
rodapé). Neste trabalho citarei como autores adstaBakhtin / Voloshinov.
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criacdo individual é Unico e néo reiteravel, mascatia enunciacdo encontram-se elementos
idénticos aos de outras enunciacbes no seio de eterndnado grupo de locutores”
(BAKHTIN / VOLOSHINOV, 2004, p.77). Durante a acé@e ler, o aluno traz para seu
contexto imediato uma série de conhecimentos dagtia anteriores que o ajudam a atribuir
significados ao texto lido. As enunciacdes prodazidialogam com outros enunciados, e 0s
outros grupos aos quais o0 aluno pertence, de ¢emaa, acabam fazendo parte deste

momento de leitura.

“Nessa perspectiva o enunciado e as particularddddesua enunciacao configuram,
necessariamente, o processo interativo, ou se@bal e o ndo verbal que integram
a situagdo e, ao mesmo tempo, fazem parte de urext@maior histérico, tanto no
gue diz respeito a aspectos ( enunciados, disclegjestos, etc) que antecedem esse
enunciado especifico quanto ao que ele projetan@digdBRAIT & MELO, 2008,
p.67).

Entdo, para que haja enunciacdo, é necessariaragéad verbal. A enunciacao €, ao
mesmo tempo, produto e produtora da interacdo kesbado esta Ultima, uma “realidade
fundamental da lingua” (BAKHTIN / VOLOSHINOV, 2004,125), tendo o dialogo como
um dos seus principais recursos. O didlogo, pakhtda ndo € apenas a conversa, frente a
frente, entre duas pessoas, mas sim “toda com@mcagrbal, de qualquer tipo que seja”
(BAKHTIN / VOLOSHINQV, 2004, p. 125), para ele tod@municacdo é dialogica. Ele
“concebe o dialogismo como o principio constitutilzolinguagem e a condi¢do do sentido do
discurso” (BARROS, 2003, p.2).

Ao falar em comunicacéo, Bakhtin ndo se refere ap@ncomunicacéo oral. Para ele,
o texto impresso também constitui um didlogo, psgiscurso escrito é de certa maneira
parte integrante de uma discusséao ideoldgica enmdgrascala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objgudtesciais, procura apoio, etc” (BAKHTIN /
VOLOSHINOV, 2004, p.126). Todo didlogo, portantenvseguido de uma resposta ativa, e,
no caso do discurso escrito, esta resposta naaedidta, chega em momentos diferentes,
considerando nédo apenas o contexto de producasdosb, mas também o contexto em que
se da sua leitura, em que efetivamente ocorre ac&mgéo, lembrando que todo discurso
escrito é produzido em contextos sociais diferer@asrealidades sociais diferentes, e essas
realidades ndo podem ser esquecidas para que aiagém aconteca. Também € preciso
considerar que “o dialogismo decorre da interagibal que se estabelece entre o enunciador

e 0 enunciatario, no espaco do texto” (BARROS, 2002), e, essa relacdo de vozes sociais
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€ constitutiva do sujeito que se torna um ser 6hisd e ideologico” (BARROS, 2003, p.3).
Em suma, o diadlogo, que é imanente ao enunciafietera interacdo entre os sujeitos.
Destarte, se no momento da atividade a profess@ssé conversado com 0s alunos
sobre o livro, sobre o autor, se tivesse trazida paaula alguns conhecimentos que pudessem
passar a fazer parte dos conhecimentos que ciesulano ambiente de leitura, se tivesse
trazido outros enunciados para a construcao degtiglintertextuais, se tivesse falado sobre o
texto, tornando a leitura proposta um momento tirdgao social, talvéZtivesse auxiliado
na producéo de sentidos do texto, tivesse despentatieresse dos alunos pela leitura. Além

disso, todo enunciado

se constitui em relagdo aos enunciados que o mBTedjue o sucedem na cadeia
da comunicacdo. Com efeito, um enunciado solicitea uesposta, resposta que
ainda ndo existe. Ele espera sempre uma compreegsaunsiva ativa, constroi-se

para a resposta, seja ela uma concordancia ouafatagéo (FIORIN, 2006,p.32).

Essa “resposta” € o sentido produzido pelo leitar,seja, quando ele atribui um
sentido a um enunciado, quando ocorre a enunciacéator estara construindo uma acéo
responsiva ativa, mesmo que ele ndo concorde ctewto lido. Essa “resposta” é também
uma forma de despertar o interesse do aluno pélaagepois ele sé podera gostar de algo
com o qual consegue interagir.

O interesse e a producdo dos sentidos € tambésuntadratado no proximo topico

desse mesmo capitulo.

2.2 Aula de leitura: buscando a formacéo do leitor

O assunto que abordo neste capitulo é a formacadeitdo no contexto escolar. No
tdpico anterior analisei uma aula de leitura na guabjetivo ndo estava bem definido e a
atividade de leitura acabou servindo de pretexta patras atividades. No entanto, preparar
uma aula pensando na formacao do leitor requerrafegsor muita atencdo a forma como
sera conduzida. Ainda hoje, ao se falar em aulagjnais o aluno “apenas” ira ler, ou seja, ira
aproveitar aquele momento para ler, para intesmiralmente com o que esta lendo e para
constituir-se enquanto sujeito leitor, causa, pamtepde alguns profissionais da educacéo,
certo repudio, pois a aula € tomada como perdamdpd, conforme explica Pennac (2008).

Muitos pensam que ndo ha necessidade de plane@mnoenainda, que o professor s6 quer

8 Uso a expressao talvez, pois isso ndo foi feito esta leitura especifica, portanto, ndo posso afide forma categorica
que o resultado seria outro.
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“matar tempo”. Enganam-se, pois o planejamentoutia @ leitura requer muito cuidado e
pesquisa, uma vez que, se o0 objetivo da aula éafdetior, o professor deve conhecer cada
um de seus alunos, para que as leituras propdstasejam significativas, deve conhecer o
contexto de producéo de cada um dos materiais gt@ymu a0 menos da grande maioria, ja
que precisara dessas informacfes para mediarragéateentre o aluno e o texto, caso seja
necessario. Ademais, ao planejar uma aula dedeitisr objetivos a serem alcancados devem
ser bem claros, para que a aula ndo se perca nahman$e o objetivo for a formacéo do
leitor, entdo seria prudente fazer uso de atividatkquadas, para que o aluno ndo tome a
leitura como uma obrigacao.

Nesse sentido, 0 primeiro momento de preparacd@awlas foi pensar na selecao do
género discursivo a ser trabalhado. O género éfaome de enunciado que reflete 0 meio
social no qual esta inserido. Para entender méllpoeciso saber que

a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de eadbsi (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou desfeea da atividade humana.
O enunciado reflete as condi¢cdes especificas emakkdhdes de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteddo (tematico) e quoestilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — reclesasis, fraseolégicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sustragdo composicional. Estes
trés elementos (conteldo temético, estilo e cog@tricomposicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todes sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qeralgmunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada edferaitilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciadoslosesso que denominamos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2006, p.280).

Os géneros discursivos sdo, portanto, formados t@s elementos essenciais:
conteudo tematico, estilo e construcdo compositi@iscorrerei agora um pouco mais sobre
estes trés elementos, comecando por aquele qae deterta forma, do individualismo do
autor, o estilo. E nele que o autor deixa transarescolhas linguisticas, pois “o estilo é o
conjunto de particularidades discursivas e textgaéscria uma imagem do autor, que € o que
denominamos efeito de individualidade” (FIORIN, 8(#46). Essa individualidade, no
entanto, sera sempre um reflexo das relacdes samasujeito, podendo ser, de acordo com
Fiorin (2006), oficial, objetivo-neutro, familiamtimo. Estas variacdes estdo relacionadas a
esfera em que o enunciado foi produzido.

J& o contetdo teméatico diz respeito ao dominio wa pertence o “querer-dizer”
(BAKHTIN, 2006, p. 300). De acordo com Bakhtin (B)todo objeto de comunicagéo é, em
sua esséncia, inesgotavel, porém, ao tornar-se deman enunciado, passa a ser lapidado

pelo autor, ou seja, ele € delimitado para atersdermecessidades daquele enunciado
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especifico considerando as condi¢cbes determinaddés qontexto. Por exemplo: um
comentario esportivo apresenta sempre um tema iéspe€a vitéria / derrota de um
determinado time de futebol, por exemplo), assste &ema pertence ao dominio de sentido

esportivo. Essa delimitacéo faz parte das escdlbasitor, sendo, portanto subjetiva e,

entra em combinagéo com o objeto do sentido — igbjet- para formar uma
unidade indissolavel, que ele limita, vincula aua@io concreta (Unica) da
comunicacgdo verbal, marcada pelas circunstancidwidoais, pelos parceiros
individualizados e suas intervengfes anteriorass saunciados (BAKHTIN, 2006,
p.300).

Além do sentido e das escolhas realizadas pelor,aatdro ponto distintivo e
primordial, segundo Bakhtin (2006), dos génerosuit@vos é a construgdo composicional.
Ela revela a forma como o texto foi materializagl@, nela que se materializa todo enunciado,
toda intencdo comunicativa. Essa materializac&peita uma forma padrdo, posto que
“todos o0s nossos enunciados dispéem de uma foadeA@ (BAKHTIN, 2006, p.301),
porém, permitem que o enunciador atue sobre efmnda as modificagbes necessarias, ja
que a estabilidade destas formas é relativa, tdoras maleaveis.

Os trés elementos citados por Bakhtin (2006), estiégssa forma, atrelados aos
enunciados produzidos nas mais diversas esferasssdtstes enunciados nao sao fixos, uma
vez que estdo associados a um contexto histérmal stendo relagdo com o que foi dito e
influenciando dizeres futuros.

Esses géneros do discurso, segundo Bakhtin (20@&jem ser primarios ou

secundarios.

Os géneros secundarios do discurso — o roman@atmf o discurso cientifico, o

discurso ideolégico, etc. - aparecem em circunsaride uma comunicacao cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, praloiente escrita: artistica,

cientifica, sociopolitica. Durante o processo de s$armacgdo, esses géneros
secundarios absorvem e transmutam os géneros fmam@mples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstanciasind@ comunicacdo verbal

espontanea. Os géneros primarios, ao se tornarenpocentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adyuimea caracteristica particular:
perdem sua relacdo imediata com a realidade atésie com a realidade dos
enunciados alheios - por exemplo, inseridas no memaa réplica do dialogo

cotidiano ou a carta, conservando sua forma e igaifisado cotidiano apenas no
plano do conteido do romance, s se integram &aeal existente através do
romance considerado como um todo, ou seja, do menancebido como

fendmeno da vida literario-artistica e nao da dtdiana. O romance em seu todo
€ um enunciado, da mesma forma que a réplica dogdi&otidiano ou a carta

pessoal (sdo fendmenos da mesma natureza); o fguendia 0 romance é ser um
enunciado secundario (complexo) (BAKTHIN, 2006 822

Entdo, os primeiros géneros primarios sdo aquetawmelaborados, e os segundos,

relacionados a linguagem escrita, ja que necessitamaior elaboracdo. De certa forma, “os
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géneros secundarios absorvem e digerem os primérarsformando-os” (FIORIN, 2006,
p.70). Ha ainda o chamado género misto ou hibgde,consiste em uma mescla de géneros
diferentes, posto que “os géneros podem tambéndizidur-se, ou seja, podem cruzar-se. Um
género secundario pode valer-se de outro secund@drseu interior ou pode imita-lo em sua
estrutura composicional, sua tematica e seu egHI®@RIN, 2006, p.70). Esse hibridismo do
género, ou seja, essa mescla discursiva é o qu@earoste encontrar, por exemplo, uma
cronica em forma de bula de remédio. Porém, pasauqu género possa fazer sentido,
precisamos entender sua correlacdo com a esfea pedencente, ou ainda, entender sua
correlagdo com a realidade social ali representaala,“os géneros sao meios de apreender a
realidade” (FIORIN, 2006, p.69).

Assim, como o objetivo da aula era a formacéao dor|gensando a leitura como uma
pratica social e considerando a realidade da fi@pteou seja, uma realidade
multilingue/multicultural, o género a ser trabalbadeveria atender as necessidades

especificas do grupo. Também considerei que,

0 género discursivo a ser explorado nas aulas itlgaledeve constituir um texto
social que circule na esfera social da criancaedat a seus objetivos de leitura. Os
textos chamados escolares, aqueles que s6 cirdascola, como o livro didatico,
atribuem a leitura o carater de um processo adifforque desvincula o ato de ler
da capacidade de viver no mundo real. (FERRAZ PINF@ p.4)

Dessa forma, o texto literario foi o género esduhpois entendo que “aprender a ler
o texto literario é passo fundamental para o psme® formacao leitora, o qual se constitui
primeiramente a partir do prazer e, posteriormesehabito, 0 que por sua vez, conduz a
cultura e consolida uma comunidade leitora” (MUNHQZRAUPP, 2010, s/p). Além disso,
a literatura € uma forma de representacédo do seateja, através dela, o aluno é capaz de
conhecer outras realidades, ou de reconhecer @répaa realidade em outras “versdes”,

podendo, entéo, (inter) agir com o seu préprioextotsocial, ja que

o texto literario representa e apresenta a existémgmana, com todas as suas
dimensdes: a alegria, o sofrimento, a angUstiagdoma morte... A esséncia humana
estd presente nessas obras. Essa caracteristidiierddura lhe confere uma
importante fungdo: tornar o mundo compreensiveledor, permitir-lhe vivenciar
outros contextos e tempos (RAMOS, PANOZZO & ZANOLL2008, p.4)

Sendo o texto algo mais representativo para o akum aproximagéo com o livro e,
consequentemente, sua formacdo enquanto leitonsgsaprazerosa e significativa, ja que o

texto lido, de certa forma, € parte de sua readidad
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Tais aspectos facilitam a construcdo de uma ideaéitl de leitor, posto que esta se
dard através das praticas discursivas nas quais akmos estardo envolvidos diretamente,
sendo que essa construcdo é afetada pelo disaumof@ssor, do autor etc. “A identificacao
€, pois, um processo de articulagdo, uma suturagda, sobredeterminacdo e nao uma
subsuncao” (HALL, 2009, p.106); com isso, a ideadiel de leitor ndo € algo predeterminado,
mas sim “um significado — cultural e socialmentéaido” (SILVA, 2009, p.89). Os valores
sociais e culturais nos quais o aluno esta inseridoxiliam na formacao de suas identidades.

No entanto, ainda que essa construcao identitéoiat@ca de forma natural, ela

[--]

s6 nos é revelada como algo a ser inventado, elesooberto; algo novo de um

esforco, “um objetivo”; como uma coisa que aindgerisa construir a partir do

zero ou escolher entre alternativas e entdo lwarfa e protegé-la lutando ainda
mais — mesmo que, para que essa luta seja vitp@osardade sobre a condicédo
precéria e eternamente inconclusa da identidada skavy e tenda a ser, suprimida e
laboriosamente oculta. (BAUMAN, 2005, p.22).

Promover um ambiente onde a leitura seja algo a@latou seja, algo que exista
diariamente e que faga o aluno perceber sua immiat& sentir “necessidade” em ler, é o
primeiro passo para que sua identidade de leitf@ s®velada. As préticas discursivas

realizadas no contexto escolar sdo as principggorsaveis por essa formacao, ou seja,

[...] a prética discursiva e constitutiva tantondaneira convencional como criativa:
contribui para reproduzir a sociedade (identidambesais, relagfes sociais, sistemas
de conhecimento e crenca) como €, mas também lmoinpara transforma-la. Por
exemplo, as identidades de professores e alunesatagdes entre elas, que estdo no
centro de um sistema de educacéo, dependem datéocsa e da durabilidade de
padrfes de fala no interior e no exterior desdasdes para sua reproducéo. Porém,
elas estdo abertas a transformacdes que podemanfgg parcialmente no discurso:
na fala da sala de aula, do parquinho, da salardsssores, do debate educacional,
e assim por diante. (FAIRCLOUGH, 2001, p.92)

Entéo, tanto a identidade do professor quanto alulto séo afetadas pelo discurso.
Durante a realizacdo das atividades que planepgeit como um dos objetivos centrais
despertar no aluno o gosto pela leitura, e assiili@auna formacédo de sua identidade de
leitor.

Para iniciar a atividade, busquei demonstrar aosoal minha familiaridade com a

leitura, conforme é possivel verificar no excerto 2

19 Mais discussdes sobre identidade constam no tap#guinte desta dissertaco.
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Excerto 2

D
D~

Pesquisadora: N6s vamos fazer uma coisa chamatiadetoletiva. Vocés sabem o0 qué
leitura coletiva?

((alguns alunos respondem que né&o, outros sim))

Aluno Luan Todo mundo Ié um pedaco.

PesquisadoraE, s6 que assim, dessa vez, primeiro eu vou amueptando uma historia
pra vocés. Eu escolhi um livro pra gente fazer uenara coletiva, que eu adoro. Eu jal|li
esse livro. SO que é assim. Ninguém vai ficar sédela histéria antes do final. Todo mundo
vai conhecer a historia junto. S6 que, a cada aula vamos ler um pouquinho desse livro} eu
VOU conversar com vVocés, ndés vamos comentar sdhbiseGia. Esse livro se chama De bgca
bem fechada. O que é que vocés acham? Por que € b fechada? O que é que
vocés. (( alunos comecam a falar ao mesmo tempo interrndg)eMas espera ai, pra fala
vai ter que levantar a mao, um de cada vez sengenée ndo entendé¢(Vira-se para umn
aluno))Por que vocé acha que é De boca bem fechada?

=

Ao afirmar ja ter lido o livro, fiz com que os ahspercebessem que aquela leitura
nao era desconhecida, ao contrario, eu ja a canhmgciseja, o ato de ler fazia parte da minha
realidade. Segundo Smith (1999, p.12), “dois ratpsasicos para aprender a ler séo (1) a
disponibilidade de material interessante que fagado para o aluno e (2) a orientagéo de um
leitor mais experiente e compreensivo como um g@atao, ao saberem que eu era também
uma leitora, os alunos poderiam ver em mim a imagemm guia, e, entdo, a leitura deixaria
de ser apenas mais uma obrigacdo, passando @gseresente, algo real. Em vista disso, €
possivel perceber que, quando o professor é tanminéreitor, tem mais possibilidades de
promover um maior envolvimento dos alunos com turgique, desse modo, tornar-se-a
muito mais significativa.

Ao longo da aula, busquei desenvolver atividadescitinadas ao envolvimento dos
alunos com a leitura, pensando na constru¢do déedentidade leitora, conforme € possivel
verificar no excerto 3, exposto logo abaixo.

Excerto 3:

PesquisadoraComo eu ia dizendo pra vocés, num livro de comada historia é uma
histéria. Cada novo tema é uma outra historia. Mesaso do livro De boca bem fechada, |ele
tem varios capitulos e cada capitulo € uma contjdoado capitulo anterior. Certo? Entap,
ndés vamos lendo por partes. O primeiro capitulo wioa colocou o nome de Prezada
confusdo. Qual seria essa confusdo dessa primeairte pda historia? Onde ele comeca a
contar qual é a confusdo em que o Tiago se metba. €8, a histéria comeca assim, oh:
“Felipe e Roleman”, o Tiago esta escrevendo umdazagle chama de Felipe e Roleman| os
seus amigos. “Desta vez eu tenho milhdes de nosgdpich contar. Eu fiquei um tempao sem
escrever e juro que néo foi por minha culpa. Acoettem muitas coisas e so lendo esta carta
gue vocés vao compreender. Nao pensem que eu iedquaicés ndo, muito pelo contrario,
nem querendo dava, penso em vocés o tempo toawo mcpivel que pareca, tudo comecgpu
por causa das nossas cartas”.
((Aluno interrompe))
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Aluno Marcos:O que que é cartas?
PesquisadoraO que sdo cartas? Quando vocé escreve... hojalianmdés temos 0 ema

antigamente nao se escrevia email se escreviaa,cag mandava pelo correio para as

pessoas, pra mandar noticias, pra fazer novos aniQorliago, ele fez amigos e ele
conversava com esses amigos atraves de cartasolas aconteceu com essas cartas?
gue a coisa ficou tdo estranha assim?

Aluno JhonatanPor que as cartas ndo chegaram pra ele.

Pesquisadordor que sera?

Aluno Erick: As cartas sumiram.

((Os alunos foram fazendo inferéncias))

Pesquisadoravamos ver entdo. “Ja faz um ano que a gente sees e eu fui guardand

Por

(]

uma a uma as cartas que vocés me mandaram, elsesna prateleira da estante no meio
de um livro de Geografia que eu ndo uso mais. B $8i se no seu pais as coisas sao

assim”... olha s6 o que ele falou: “se no seu pals%o quer dizer o qué, gente?
Alunos ((Véarios ao mesmo tempd)jue eles ndo moravam no mesmo lugar].

PesquisadoraQue eles moravam em outro lugar. Entdo, o Fekpe Roleman, eles ndo
faziam parte do mesmo pais do Tiago. Vamos vende sera que eles vieram. Vamos velr...

“Aqui no Brasil"...opa, o Tiago é do Brasil, entd@oFelipe e 0 Roleman ndo séo brasileirps,

“mae, pai e irma”...vamos ver se vocés conhecem &gli, “e todo mundo da familia s&o

pessoas muito xeretas”.... 0 que € uma pessoaaieret
Alunos ((Véarios ao mesmo tempduriosa, que mexe em tudo].

PesquisadoraCuriosa e que fica mexendo em tudo, né. Olhdrsiilp ha quem aguente a

xeretice delas. Sempre querem saber”...

Aluno André De tudo?

Pesquisadorde tudo. “Numa dessas xeretices, adivinha o quangeceu?”
Aluno André& Eles acharam uma coisa estranha.

Pesquisadora“Exatamente o que vocés estdo pensando. As cddmsn encontradas.

Naquele dia, quando eu fui tomar o café da manégarei que minha méae me olhava de
jeito esquisito, querendo saber coisas. Eu estranhgto, estava tudo tdo calmo, minh
notas tinham sido boas, fazia tempo que eu ndo at@ @m encrenca. O que sera qué
minha méae queria saber? E foi de supetdo que &af&onte tudo sobre esses teus ami
australianos,o Felipe e o tal de Roleman’. Austmatis? De que pais que eles séo?
Alunos ((Todos))[Austrélia].

PesquisadoraAustralia, né, gente. “Imagina como eu me sentindo aquilo. Como ser
gue a minha mée tinha conseguido adivinhar que yyal@s existiam?E ndo adianta
mentir. Ela continuou: ‘e ndo adianta mentir, é hwgl contar a verdade de uma vez. To
as cartas estdo na gaveta do meu armario’. Enquatddalava, ela foi até o armario, abri
a gaveta”

Aluno André:e achou as cartas.

PesquisadoraAgora vamos sentar todo mundo. Semana que veemta gai descobrir iSsQ.

Que decisao que ele vai tomar. Agora sentar tododou

Alunos [ah]. ((Com ar de decepgéo, pois queriam continuar arias}
Aluno André:Professora, deixa mais um pouquinho?
PesquisadordNao, agora. Depois a gente continua.

um
as

> a
oS

ya
las
u

Nessa atividade procurei o envolvimento dos alwors o livro, fazendo-os levantar

hipoteses sobre o que leriam, e atribuir sentidostalo do texto que |Ihes seria apresentado.

Tal atividade € de extrema importancia para a ma@owe sentidos de um texto, posto que,
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durante a leitura, “fazemos pequenos cortes quadnam como entradas a partir dos quais
elaboramos hipoteses de interpretacdo” (KOCH & E,I8010, p.40). Tais hipéteses estao
relacionadas aos conhecimentos prévios que tentwe soque sera lido. No caso especifico
da atividade realizada, ou seja, uma atividadeedlerad coletiva, o conhecimento prévio foi
ativado coletivamente. Dessa forma, como a “leitama sua génese nos olhos, na memoria,
nos desejos do leitor que mobiliza sua vida parpresta-la ao texto e, ao mesmo tempo,
aproveitar para que ele a redimensione” (YUNES,320Q3), estes sentidos foram se
construindo a medida que os alunos traziam paeudaliscurso elementos da sua realidade,
entdo, por exemplo, um aluno disse que o titulo #aboca bem fechadgorque o
personagem Thiago falava muita besteira, outro wsa@Kpressao “vai emagrecer” para
relacionar o “boca fechada” com alguma dieta pamageecer. Ainda que sejam sentidos
totalmente diferentes, sdo elementos trazidos pdlosos, que podem ser confirmados ou
mudados conforme a leitura for sendo realizadaindsss sentidos vao sendo produzidos na
interacdo dos agentes sociais presentes nestexmpriteluindo os autores, ja que estes séo

também

[...]

construtores sociais, sujeitos ativos que — dialagimente — se constroem e séo
construidos no text@ considerando o préprio lugar da interacdo e dettaicdo
dos interlocutores. Desse modo, ha lugar, no tegtwya toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente datets quando se tem, como pano
de fundo, o contexto sociocognitivo dos participarda interacéo.

Nessa perspectiva, sentidode um texto €onstruido na interacdo texto-sujeitos

e ndo algo que preexista a essa interadddeitura é , pois, umaatividade
interativa altamente complexa de producdo de senti que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguistieseptes na superficie textual e
na sua forma de organizagdo, mas requer a moldiizede um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (KOCHERIAS, 2010, p. 10-11-
grifos das autoras).

A producdo de sentidos, por essa perspectiva, @aomos momentos de trocas
discursivas entre os agentes sociais envolvidastmale ler. Cada agente contribui para esse
processo com elementos que fazem parte do seuaiom@mo de mundo. “Os conhecimentos
prévios exercem uma influéncia muito grande ao eceemmlermos um texto. Sao estes
conhecimentos 0s responsaveis basicos pela nosspraensdo” (MARCUSCHI, 2008,
p.239). De acordo com Koch (2002apud KOCH & ELIAS, 2010), sédo trés os
conhecimentos prévios aos quais recorremos pareodugio de sentido: conhecimento
linguistico; conhecimento enciclopédico e conheaitménteracional.

O conhecimento linguisticodiz respeito ao “conhecimento gramatical e ldkica

(KOCH & ELIAS, 2010, p.40), ou seja, refere-se amleecimento do leitor em relacdo as



51

palavras que compdem o texto. Por exemplo, no #x8en aluno n&do sabia o significado da
palavracartas e solicitou minha explicacgéo.

Aluno Marcos:O que que é cartas?
PesquisadoraO que sao cartas? Quando vocé escreve... hojalianmos temos o emalil
antigamente nao se escrevia email se escreviaa,cag mandava pelo correio para as
pessoas, pra mandar noticias, pra fazer novos asnigd Tiago, ele fez amigos e ¢le

conversava com esses amigos através de cartasoMae aconteceu com essas cartas? |Por
que a coisa ficou tdo estranha assim?

Nesse caso, 0 conhecimento lexical é imprescingiiae que o aluno possa atribuir
sentido ao texto lido. O termo que aparece no teo faz parte do seu conhecimento
linguistico, j& que as novas geracdes, em sua g@maibria, ndo costumam se comunicar por
cartas, fazendo apenas uso dos meios digitais, oanaail, por exemplo.

O conhecimento enciclopédidoi acionado a medida que a atividade se desefrola
Esse conhecimento “refere-se a conhecimentos gsohisee 0 mundo — uma espécie de
thesaurusmental — bem como a conhecimento alusivos a vig8npessoais e eventos
espacio-temporalmente situados, permitindo a p@auwde sentidos” (KOCH & ELIAS,
2010, p. 42). Usando novamente como exemplo o &x8evemos que, no momento em que
aparece uma expressao que poderia ser descondecadiguns alunos, fiz uma pergunta para

que todos pudessem estar cientes da localizacao:

PesquisadoraExatamente 0 que vocés estdo pensando. As céotasn encontradas.
Naquele dia, quando eu fui tomar o café da manggarei que minha méae me olhava de jum
jeito esquisito, querendo saber coisas. Eu estranheto, estava tudo tdo calmo, minhas
notas tinham sido boas, fazia tempo que eu ndo at@ @m encrenca. O que sera que a
minha méae queria saber? E foi de supetdo que &afaConte tudo sobre esses teus amigos
australianos”. O Felipe e o tal de Roleman, ausaabs. De que pais que eles sao?
Alunos ((todos)) [Australia].

O termoaustralianospoderia ter causado duvidas em alguns alunosy post, talvez,
nem todos tivessem o conhecimento de que se refefastralia. Ao perguntar o pais de
origem dos personagens da historia, propiciei qsseim levantados os conhecimentos
enciclopédicos dos alunos que o possuiam, em celgdermo, e, que fossem acrescentados
tais conhecimentos aos que ndo o possuiam aindaa@ma, a compreensao foi construida
coletivamente. Acrescento aqui uma critica a foom@o conduzi a sequéncia da atividade,
pois segui na leitura do texto, ndo falando sobpaie ao qual o texto se referia, conforme é

possivel observar no trecho abaixo extraido dorex&e
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PesquisadorAustralia, né, gente. Imagina como eu me sentimalovaquilo. Como sera que
a minha mée tinha conseguido adivinhar que vocés existiam?E ndo adiantava mentir.
Ela continuou: “e ndo adianta mentir, € melhor cané verdade de uma vez. Todas as cartas
estdo na gaveta do meu armario”. Enquanto ela fajala foi até o armario, abriu a gaveta.

Supus que todos os alunos tivessem esse conhegirilenéntanto, ainda que nenhum
aluno tenha se manifestado contrariamente, deveridhes perguntado sobre tal pais.
Verificado se possuiam informacgfes suficientes pam@mpreensdo do texto. Deveria ter
verificado, por exemplo, se eles sabia que o canguwm animal tipico da Australia, pois, ele
seria um personagem central da histéria.

O terceiro conhecimento prévio ativado durante aizacdo da atividade foi o
conhecimento interacionalEle diz respeito “as formas de interacdo porondai linguagem”
(KOCH & ELIAS, 2010, p. 45). Esse conhecimento,wselp Koch & Elias (2010), esta
subdividido em:

*Conhecimento ilocucional — “Permite-nos reconheosr objetivos ou propoésitos
pretendidos pelo produtor do texto, em uma dademgio interacional (KOCH & ELIAS,
2010, P.46). A partir desse tipo de conhecimerdoos capazes de interagir com o autor,
buscando entender porque o texto foi produzidd, @jugtencédo do autor ao produzi-lo.

*Conhecimento comunicacional — refere-se, segundih KoElias (2010), a quantidade
de informac&o que seria necessaria para a recoagstdo objetivo da producéo textual, a
“selecdo da variante linguistica adequada a cddacéio de interacdo” (KOCH & ELIAS,
2010, p.50), e & adequacado que o leitor faz dorgé&e&tual a cada situacdo especifica de
comunicacao.

*Conhecimento metacomunicativo - s&o as ferramersgadas pelo autor para assegurar
que a compreensdo do texto sera realizada, oupsggconseguir a aceitacao pelo leitor dos
objetivos com os quais o texto foi produzido.

*Conhecimento superestrutural — “permite a iderfféo de textos como exemplares
adequados aos diversos eventos da vida social” (KQELIAS, 2010, p.54).

E possivel encontrar no excerto 3 um exemplo destdecimento interacional no

momento em que eu explicava para um aluno a difarentre carta e email.

PesquisadoraO que sao cartas? Quando vocé escreve... hojalianmds temos o emall,
antigamente nao se escrevia email se escrevia,cag mandava pelo correio para gs
pessoas, pra mandar noticias, pra fazer novos asniQorliago, ele fez amigos e ele
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conversava com esses amigos através de cartasoMae aconteceu com essas cartas? [Por
que a coisa ficou tdo estranha assim?

Para que ele pudesse se localizar histérico aalsumite, ele precisava identificar o
género textual ao qual o texto se referia, enteadequal momento da vida social o texto era
mais adequado e perceber que, conforme a sociedadeu, um novo género discursivo

surgiu para atender as necessidades atuais.

Nas trocas discursivas que ocorriam durante azegalo das atividades, as identidades
dos alunos como leitores foram se construindoug@ gegundo Fairclough (2001, p.93), “o
discurso contribui, em primeiro lugar, para a camggto do que variavelmente é referido
como identidades sociais”. Além disso, na sequédaiaatividade, h4 um momento de
contextualizacdo da leitura, buscando resgatacgetexto de producao, pois o contexto de

producao e o de recepcédo auxiliam / contribuem @@wonstrucdo do sentido. Sendo assim,

Tanto a escrita como a fala sdo atividades situadassituacdo, ou o contexto
(cognitivo, social, cultural, histérico), em queogdroduzidos é parte integrante do
ato de escrever ou falar. Um texto é produzido@bas condi¢cbes, por um autor
com certos conhecimentos e determinados objetivoercdes. Em outro contexto
de recepcédo, aquele texto assim produzido podeuteas condi¢cdes de recepcao
(MARCUSCHI, 2008, p. 243).

Entéo, falando um pouco sobre a autora, sobreeg@wolda qual o livro faz parte e, ao
ler o resumo da histéria, antecipei alguns elenseqbe, de certa forma, estavam relacionados
a realidade dos alunos ali presentes. Demonstrai gg alunos que se tratava de um texto
sobre um menino com uma idade proxima a deles, pupblema também era muito
semelhante aos deles. Essa estratégia fez comlepiese identificassem com a historia,
envolvendo-se com a leitura, fazendo-a tornar-ste g seu mundo. Dessa forma, para a
producdo de sentidos, foram considerados, aléntaloisecimentos prévios dos envolvidos
no ato de ler, o seu contexto de producédo e o xionén que a leitura efetivamente ocorreu.
Assim, segundo Orlandi (1999), os sentidos prodiszipodem ser multiplos, posto que a
leitura realizada n&o € “a leitura de um texto camxio, mas como discurso, isto €, na
medida em que é remetido as condicdes, principaémerstitucionais, de producao”
(POSSENTI, 2001, p.24). Portanto, ao pensar endaties de leitura para a formacgéo de
leitor, devemos considerar sempre as condigcbesatkigho e de recepcgéo do texto/discurso
proposto, tornando, assim, o ato de ler num momaealdoconstituicdo conjunta de

significacdes (Orlandi, 1999).
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No entanto, é importante ressaltar que, confornpdicax Certeau (2011, p.245), “a
leitura ndo tem garantias contra o desgaste doadmpente se esquece e esquece), ela nédo
conserva ou conserva mal a sua posse, e cada ulagdoss por onde ela passa é repeticdo
do paraiso perdido” (p.245), no entanto a escripgananece e a leitura dela sera sempre
nova. Assim, nem sempre é possivel refazer omasto contexto de producdo de um texto
em sua totalidade, pois, como disse Certeau (28&Xerde com o tempo. Além disso,

Para Derrida, o que caracteriza a escrita é praeis@ o fato de que, para funcionar
como tal, uma mensagem escrita qualquer precisaesenhecivel e legivel na
auséncia de quem a escreveu e, na verdade, atéomesauséncia de seu suposto
destinatario. Mais radicalmente, ela é independexiee mesmo de quaisquer
supostas intengbes que a pessoa que a escrevas@teletido no momento em que
o fez. Tudo isso é sintetizado na férmula de queserita € repetivel”. Segundo
Derrida, isso vale para a linguagem em geral. BEema essa caracteristica, essa
repetibilidade da escrita e da linguagem, de “mtadidade”. Nestes termos, 0 que
distingue a linguagem (como uma extensdo da es&itsua citacionalidade: ela
pode ser sempre retirada de um determinado congéeixtserida em outro contexto
diferente (SILVA, 2009, p.94 - 95).

Portanto, o livro € sempre retirado do seu contdgtproducéo e inserido no contexto
do leitor. Mesmo que parte do contexto inicial segauperada, jamais se chega a sua
totalidade.

Seguindo os objetivos propostos para a aula, estratégia usada foi realizar a leitura
de forma oral, lendo com e para os alunos. Ao trazkeitura para uma dimensao oral,
comunicativa, a fiz ser entendida naquele contdx&io onde estava ocorrendo a enunciacao,
pois, ainda que fossem retomados contextos ardergpre servem COmo apoio a construcao
do sentido, “nesse enfoque enunciativo-discursivo enunciado de género prim&fivai ser
compreendido por sua relagdo com o contexto imM@d{&OSTA, 2009, p. 16). Em virtude
disso, ao aparecerem palavras “desconhecidas” iberentes”, seu sentido era produzido
coletivamente considerando o contexto de recepgadorme vemos abaixo, nesse trecho do

excerto 3:

Pesquisadoravamos ver entdo. “Ja faz um ano que a gente sees e eu fui guardando
uma a uma as cartas que vocés me mandaram, elsesna prateleira da estante no meio
de um livro de Geografia que eu ndo uso mais. B $8i se no seu pais as coisas sao
assim”... olha s6 o que ele falou: “se no seu pals%o quer dizer o qué, gente?

Alunos ((Véarios ao mesmo tempd)jue eles ndo moravam no mesmo lugar].
PesquisadoraQue eles moravam em outro lugar. Entdo, o Fekpe Roleman, eles ndo
faziam parte do mesmo pais do Tiago. Vamos vende serd que eles vieram. Vamos ver...
“Aqui no Brasil”...opa, o Tiago é do Brasil, ent@Felipe e 0 Roleman néo séo brasileirps,

20 Nesse caso, refere-se a um enunciado oral.
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pessoas muito xeretas”.... 0 que € uma pessoaakeret
\ Alunos ((Véarios ao mesmo tempd)uriosa, que mexe em tudo].

PesquisadoraCuriosa e que fica mexendo em tudo, né. Olhd'réily ha quem aguente
xeretice delas. Sempre querem saber”...

| Aluno André De tudo?
| PesquisadoraDe tudo. “Numa dessas xeretices, adivinha o quanteceu?”
| Aluno André Eles acharam uma coisa estranha.

Naquele dia, quando eu fui tomar o café da manégarei que minha méae me olhava de

minha méae queria saber? E foi de supetdo que &af&onte tudo sobre esses teus ami
australianos,o Felipe e o tal de Roleman’. Austmatis? De que pais que eles sdo?

“mae, pai e irma”...vamos ver se vocés conhecem &gli, “e todo mundo da familia s&o

Pesquisadora“Exatamente o que vocés estdo pensando. As cddmsn encontradas.

a

um

jeito esquisito, querendo saber coisas. Eu estranheto, estava tudo tdo calmo, minhas
notas tinham sido boas, fazia tempo que eu ndo at@ @m encrenca. O que sera que a

oS

O sentido ao termo “xereta” foi atribuido com atiggyacdo de varios alunos. Dessa

forma, tal sentido foi produzido pelo leitor, ou lhw, pelos leitores. Este leitor que atua

diretamente na producdo dos sentidos é entenditio aquele que se assume como ta

| na

pratica da leitura, numa ordem social dada, emugarlespecifico” (ORLANDI,1999,p.104).

Sendo assim, este mesmo sujeito-leitor é capadridbeiia sentidos diferentes a um mesmo

texto, pois suas leituras dependem da posicaord®nosocial em que se encontram. Logo, a

leitura pode ser considerada “como uma colecadimda de experiéncias irredutiveis umas

as outras" (CHARTIER, 2002, p.121), posto que reacdes sociais estamos expostos a

inUmeras interpretacdes e construcdes diferente® nenhum sentido pode ser previsto ou

pré-elaborado; todo sentido é Unico e esta repaletcomplexidade, haja vista o grande

repertorio de cada um.

Dessarte, 0 texto ndo apresenta um sentido prévdetelo. Ao produzi-lo, o autor

nao determina seu sentido, ele sera construido lpe#tr. Cada sentido a ele atribui

considerara a interlocucéo entre leitor e autoginda, entre leitor real e leitor virtual, pois

do

Se se deseja falar em processo de interagdo dealegis ai um primeiro

fundamento para o jogo interacional: a relacdochégile instaura o proces

SO

de leitura é o do jogo existente entre o leitotuar e o leitor real. E uma
relacdo de confronto. O que, jA em si, € uma ariios que falam em
interacdo do leitor com o texto. O leitor ndo iaggr com o texto (relacédo
sujeito/objeto), mas com outro(s) sujeito(s) (leitdrtual, autor, etc). A
relacdo, como diria A. Schaff (em sua critica aiclfiésmo signico, 1966),
sempre se da entre homens, séo rela¢des sociasrescentaria, histdricas,
ainda que (ou porque) mediadas por objetos (comexto). Ficar na

“objetalidade” do texto, no entanto, € fixar-semediagdo, absolutizando-

perdendo a historicidade dele, logo, sua signiici(ORLANDI, 1999, p.9).

al
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Desse modo, ao usarmos a paldiwa, referimo-nos ao texto, ou melhor, ao discurso
nele representado e ndo ao objeto, e as relag@@oaidas séo entre leitor e autor, ndo leitor
e objeto. Propde-se, entdo, a distin¢cao livro-obgelivro-discurso. Segundo Foucault (2008),
o livro ndo € um objeto manipulavel, mas uma uredgde se coloca como um feixe de
relacdes, ou seja, ndo é a parte fisica, mas oardsque ali esta. Por isso, as diferentes
leituras sdo construidas a partir das relagéesoqdiescurso representado pelo livro pode
sugerir, pois,

[...] as margens de um livro jamais s&do nitidas migorosamente determinadas:
além do titulo, das primeiras linhas e do pontalfimlém de sua configuragao
interna e da forma que lhe d& autonomia, ele essbEm um sistema de remissdes

a outros livros, outros textos, outras frases: méuena rede. (FOUCAULT, 2008,
p.26)

Assim, entende-se que todo livro tem nele uma plidilade de sentidos que

dependem de outros livros, de outros textos, da®lgituras.

O livro, isto &, o ato de fala impresso, constitigualmente um elemento da
comunicacdo verbal. Ele é objeto de discussdeasasvb a forma de didlogo e,
além disso, é feito para ser apreendido de maaBum, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso intersem contar as reacgfes
impressas, institucionalizadas, que se encontram diferentes esferas da
comunicacao verbal (criticas, resenhas, que exencBn@ncia sobre os trabalhos
posteriores, etc.) (BAKHTIN, 2006, p.126)

O discurso contido no livro, entdo, ndo se coriséfgenas no momento de sua
producao, ele é constituido por outros e diveds®=ursos, sejam eles orais ou escritos, pois
“o discurso nao é falado por uma Unica voz, masmetas vozes, geradoras de muitos textos
que se entrecruzam no tempo e no espago, a tad goetse faz necessaria uma escavagao
“filosofico-semidtica” para recuperar a signifiéacprofunda dessa polifonia” (BLIKSTEIN,
2003, p.5). E no momento de atribuir sentido aufaitque o leitor vai desvendando os
mistérios do livro. Os sentidos atribuidos ndoessimem, portanto, aquele pretendido pelo
autor, eles variam de acordo com a forma comadordu por quem for lido. Certeau (2011)
propde que um livro seja como um apartamento atygagos sentidos vao sendo atribuidos
conforme vai sendo ocupado. Cada morador lhe athilousentido que variara conforme sua
formacdao social. Sendo assim, podemos falar enrdsite ndo apenas em leitura, posto que é
um ato social, existindo, portanto, varias leitui@s, como afirma Chartier (2001), leituras
plurais, leituras construidas de maneiras difeseqtee constroem o sentido dos textos de
formas diferentes, “mesmo que esses textos insorexeinterior de si mesmos o sentido de

que desejariam ver-se atribuidos” (CHARTIER, 200242). Pela participacdo dos alunos
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durante a realizacdo da atividade, percebe-se gda om constréi sua leitura de forma
diferenciada, mesmo que a atividade seja compaatlhTemos uma atividade compartilhada,
porém, os sentidos produzidos, as leituras reaiadio Unicas, pois cada leitor € unico,

mesmo que identidade seja construida na coletigidad

Durante a atividade, pude perceber que os alunagvenam-se com a leitura, apesar
das inumeras solicitagdes de siléncio, eles estavastando atencdo e até davam sequéncia a
algumas falas do texto que estdvamos lendo, coeféripossivel verificar no trecho abaixo

extraido do excerto 3:

PesquisadoraAustralia, né, gente. “Imagina como eu me sentvindo aquilo. Como serg
gque a minha mae tinha conseguido adivinhar que yait@s existiam?E ndo adiantaya
mentir. Ela continuou: ‘e ndo adianta mentir, € hwlcontar a verdade de uma vez. Toda

as cartas estdo na gaveta do meu armario’. Enquatddalava, ela foi até o armario, abriu
a gaveta”

Aluno André:e achou as cartas. |

Pesquisadord‘pegou as cartas e as colocou em cima da mesa ba minha frente. E
descobri que na verdade ela nao tinha adivinhadeacaenhuma. As cartas estavam mesmo
todas ali. Eu fiqguei sem graca, envergonhado, éémao olhando aquela papelada em cima

da mesa. Eram umas 50 cartas, e estava na caranjpiea mae tinha lido tudo aquilo. Fui
lembrando que nas primeiras cartas eu contava cera® Brasil, e vocés, como era a vida,
as pessoas e o divertimento na Australia.

A atencdo do aluno esta totalmente direcionadatérdeque esta sendo realizada,
tanto que da sequéncia a histéria como se estivEsgesse do livro. Essa, entre outras
atitudes que demonstram o envolvimento dos aluossaleitura, deixam claro a construgao

da identidade do aluno enquanto leitor.

Para que a identidade leitora do aluno seja cddstrprimeiro é preciso que a leitura
seja parte de sua cultura, ja que “a cultura mald#entidade ao dar sentido a experiéncia e
ao tornar possivel optar, entre as varias idengislgubssiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (WOODWARD, 2009, p.18-19). E a stibjdade que nos faz refletir sobre
gquem somos, ja que ela esta relacionada ao nosgwigreu. Assim, as experiéncias

realizadas pelos alunos passaram a constituirrae parte de sua cultura.

Percebo, entdo, que a realizacdo regular de alesdde leitura fazem com que tal
pratica seja incorporada a cultura daquele grupmanhdo-se, pois, um traco de sua
identidade, ou seja, constituindo, assim, sua ided¢ leitora. Tal visdo também é possivel
ser constatada a partir da observacédo do enun¢fadiessora, deixa mais um pouquinho?”,

proferido por um dos alunos. Tal enunciado demaristto o interesse do aluno pela leitura.
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Desse modo, essa participagao ativa dos alunositdugaleitura, mostrou que eles
estavam assumindo-se como leitores e suas ideesiddel leitores foram se construindo,

posto que

a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dadmdato — seja da natureza, seja
da cultura. A identidade nao € fixa, estavel, amereunificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, aahd@éntica, transcedental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é ummstegao, um efeito, um

processo de producdo, uma relacdo, um ato perfoon(&LVA, 2009, p.9-97).

Diante disso, as identidades vao se construindavédrdas relacbes sociais e dos
discursos ali produzidos. Nesse caso, as relac8esbetecidas no contexto escolar
envolveram, além dos préprios alunos, eu — pesdpliaa—, a professora e os autores dos
textos lidos. A constituicdo da identidade de test® realiza, entdo, primeiro coletivamente, a
partir das relacdes sociais estabelecidas com aeter, e sé depois se tornarda um ato
individual, constituindo um traco Unico do suje#oa identidade.

A constituicdo da identidade do aluno no contexdookar € o tema do préximo
capitulo deste trabalho. Nele vou analisar o caatew qual o projeto foi realizado, uma
realidade intercultural, onde encontrei diversasn@$ oriundos de realidades diferentes,
inclusive alunos cuja lingua materna ndo € a limgrréuguesa. Essa informacao influencia
significativamente na formagao dos leitores, senmddusive, um dos problemas encontrados

na aproximacao dos alunos com os livros.
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CAPITULO 3 - A LEITURA EM CONTEXTO MULTILINGUE / MU  LTICULTURAL

Educar significa introduzir a cunha da diferenca @m mundo que sem ela se
limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico, um dwparado, um mundo morto
(SILVA, 2009, p.101).

7

Essa diferenca da qual fala Silva (2009) que é, neal entanto é muitas vezes
ignorada. Na sala de aula, o professor trata sem®sacomo iguais, sem considerar suas
diferencas. A identidade de cada aluno é marcadsuas diferencas, ou, mais do que isso,

[...] as identidades sé&o fabricadas por meio daagdo da diferenca. Essa marcagéo
da diferenca ocorre tanto por meio de sistegimboélicosde representacdo quanto
por meio de formas de exclusdocial A identidade, pois, ndo é o oposto da
diferenca: a identidaddependeda diferenca (WOODWARD, 2009, p. 39-40 —
grifos do autor).

Dessa forma, as diferencas deveriam ser enfatizadeé® opacizadas. Assinaladas
como forma de mostrar que ser diferente ndo é @mul que os sujeitos sdo diferentes, que
essas diferencas também constituem culturas dieere@omo o objetivo desse trabalho &
analisar um contexto de ensino de lingua portugwesgicando como 0s sujeitos interpretam
as acoes que ali ocorrem e como acontece a forndad@ttores nesse contexto, considerando
a realidade multilingue / multicultural da regide ftonteira, conhecer essas diferencas é
imprescindivel, ja que elas influenciam e determirde maneira significativa a realidade
estudada. Nesse capitulo, portanto, discuto a &uekts diferencas encontradas em sala de
aula em contexto de fronteira, verificando comoaea®alidade influencia na formacao de
leitores. Primeiramente, trato de esclarecer mdendimento do que sao esses contextos
multilingues / multiculturais, para depois, analisamo essa realidade influencia as

interacOes ocorridas durante as aulas de leita@opgtas com o objetivo de formar leitores.

3.1 O que séo contextos multilingues / multicultura?

Para falar em contextos multilingues / multiculisiareciso primeiro explicar de que
forma entendo estes conceitos tdo importantesrpatatrabalho. Por contextos multilingues
tomo o conceito de Cavalcanti ( 1999, p. 386), gsi@efine como “cenarios onde mais de
uma lingua é falada”. Assim, o cenario de fronteimde esta pesquisa foi desenvolvida € um
cenario multilingue, posto que linguas com o esplargortugués, guarani e arabe, entre

outras, circulam em diversos contextos sociaisyéive os educacionais. E comum, portanto,
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encontrar falantes bilingu&sa regido. A fala do bilingue é marcada por in@sémesclas”
linguisticas, que s&o, muitas vezes, necessariasqo@ o falante possa construir o sentido
desejado em seu discurso, ou seja, possa fazereaeder. Essa mudanca de cddigo, ou
code-switching,

[...] pode ser definida pela justaposicdo dentrontEsmo discurso de trocas de
passagens de discursos pertencentes a dois difersittemas ou subsistemas
gramaticais. Mais frequentemente a alternancia téonma de duas sentencas
subsequentes, quando o falante usa a segunda Hagudistingdo para reiterar sua
men)szglgem ou para responder a declaracdo de ousaapéGUMPERZ, 1982,
p.59

Essa mudanca de cédigos nao é intencional, acotéefogma natural, espontanea. Na
escola, muitas vezes, € possivel perceber o usoddeswitchingtanto no texto oral como no

texto escrito.

O funcionamento discursivo do sujeito bilingue grevutilizagdo de mudanca de
codigo €ode-switchinye empréstimos linguisticos (borrowings) em suargttica.
Um “bom” bilingue transita de uma lingua para oytrstamente porque, diferente
do monolingue, tem competéncia para tanto (MAHER,72p.75).

Outrossim, acode-switchingé uma pratica constante entre os falantes denlesipa
portugués. Na regido de fronteira € possivel otodo o tempo e em todos o0s contextos
sociais, pessoas falando em portugués, em espanistlyando as duas linguas, usando ora
uma ora a outra, ou ainda, usandoostunhof®. Essa mescla, ou mudanca de cédigo, ocorre
devido a inimeros fatores conforme elencou Moz¢2@08, p.3-4):

= A proficiéncia linguistica, tanto do falante conmsku interlocutor, ja que as
limitacdes linguisticas podem vir a impedir, deualg@ maneira, a efetiva
comunicacao;

= A preferéncia por uma ou outra lingua, assim cambistéria da interagdo
linguistica entre os dois participantes, sendo geealmente, ha um acordo
sobre qual sera a lingua principal de comunicag&imlacdes a essa regra
produzem sentimentos de desconforto;

= A idade tanto do locutor quanto do interloculemento que desempenha
importante papel no momento de decidir qual linggrapregar em
determinada situacao;

= O status sOcio-econdmico - real ou aparente nolocutor, especialmente
nos casos em que os idiomas passiveis de serenthigssoestejam
relacionados hierarquicamente;

2L Bilingue sendo entendido como o sujeito que usa & uma lingua em seu dia a dia, segundo Grosjean
(1994).

22 Tradugao livre minha.

% Nome utilizado para referir-se & mescla de poagiom espanhol.
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= O grau de intimidade existente entre os partitggmada conversacdo, pois
com pessoas préximas podera ser usada uma lingweneestranhos ou
meros conhecidos, outra;

= A pressao externa exerce grande poder. Havendssidade de transmitir
uma dada lingua as criancas, por exemplo, os pdisnp se sentir forcados a
Ihes falar apenas nessa lingua;

= Do mesmo modo, conforme a atitude em relacéo alimgaa e ao grupo que
a utiliza, o falante quererd emprega-la ou néo;

» Uma variavel importante no que se refere a prewad @ lingua a ser
empregada com um interlocutor também bilinglie élaralizacdo da
interacdo, o ambiente. As mesmas pessoas poderar padalar a outra
lingua no momento em que saem do campo e chegadadec durante a
mesma viagem, por exemplo;

= A formalidade da situacéo contribui também padaterminacéo do idioma
empregado. Se, no momento da interacado, o intédpesta desempenhando
alguma funcdo considerada importante, a lingua llEdeo serd,
provavelmente, a que detém maior prestigio social;

= A presenca de um monolinglie é determinante ar photidesejo ou da
necessidade de incluir na conversa a pessoa queampreende um dos
idiomas dos bilingles;

= O contetdo do discurso é relevante, pois existeamnass que sdo mais bem
tratados em uma lingua do que na outra, tanto poogsujeito aprendeu a
falar sobre os mesmos em uma lingua definida, cporgue ndo seria
considerado apropriado trata-los na outra (FISHMAMNI65 apud
GROSJEAN1982 apudMOZZILLO, 2008, p.3-4).

Juntamente com as muitas linguas que transitamnermesmo contexto, temos as
inUmeras culturas trazidas pelos povos oriundodifgeentes regides do mundo, além das
muitas culturas existentes na sociedade localy¢a ‘@ encontro das culturas ndo se produz
somente entre sociedades globais, mas também @mnipes sociais pertencentes a uma
mesma sociedade complexa” (CUCHE, 1999, p.14).m\s8D que diz respeito ao contexto
multicultural, para este trabalho, uso a expressaliculturalidade e n&o multiculturalismo,
pois entendo, com base em Maher (2007), o seguodo uma forma justaposta de culturas,
engquanto o primeiro traz em si a nocdo de cultgres se constituem mutuamente, dando
espaco a uma construcao intercultural. Estes doscservirdo de base para entender como se
d& a constituicdo do sujeito leitor em ambientetitmgue / multicultural, ponto que sera
tratado na segunda parte deste capitulo. Aléem disstutirei como 0s sujeitos envolvidos no
ambiente pesquisado interpretam as acdes que eamsida lingua, e por consequéncia, a
cultura do aluno, para a realizacdo de atividadededura, e como eles se constituem
enguanto leitores nesta realidade.

Devido ao tempo de realizacdo dessa pesquisa, ap@sameses, ndo posso afirmar
que efetivamente houve a formacao de leitores,npop&ide perceber varias mudancas nas
atitudes dos alunos em relagcdo a leitura, mostramda influéncia direta das atividades
realizadas em sua identidade. Quando afirmo quant&influéncia, € porque esta pode ser

percebida no processo em que 0s agentes sociacs iaseridos, como veremos na analise
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realizada. Também, com base nesta analise, é pbpsiceber a real presenca de multiplas
culturas que sao explicitadas a todo o moment@laaef nas acées dos sujeitos participantes
da pesquisa, inclusive nas minhas, afinal, o peadar também é “parte do mundo social
gue pesquisa. Ele age nesse mundo social e é tandp@mn de refletir sobre si mesmo e sobre
as acdes como objetos de pesquisa nesse mundoTBRRRICARDO, 2008, p. 59). Essa
reflexividade €, portanto, o que permite ao pesaigs incluir-se no ambiente pesquisado e
refletir sobre suas proprias acoes.

Tal reflexdo foi importante ao observar as “frorggi da sala de aula, ou melhor, as
“fronteiras” que encontrei no ambiente estudadocéte que em diversos momentos houve a
formacdo de esteredtipos, que, mesmo indiretamémigavam os alunos participantes,
principalmente se estes deixassem transparecer @ugem paraguaia. Percebi,
que os alunos chamados “brasiguaios” sdo discraoslae, em alguns casos, sentem

vergonha de expor sua origem, segundo explica-Baas(2008),

A visdo reducionista da identidade “brasiguaia” oomm grupo uno e homogéneo
tem favorecido, portanto, a construcdo de um esiprenegativo, com implicaces
principalmente para alunos “brasiguaios”, no cené@scolar sociolinguisticamente
complexo de fronteira (PIRES-SANTOS, 2008, p.430).

Esse esteredtipo negativo foi encontrado na satauldeonde a pesquisa foi realizada,

conforme é possivel comprovar no préximo topicasdespitulo.

3.2 As fronteiras da sala de aula: a identidade “lasiguaia” no contexto estudado

Conforme exposto acima, trato agora das relacOes sgu estabelecem entre 0s
diversos sujeitos que interagem em um ambientelmglie / multicultural. No entanto, falar
em ambientes multilingues / multiculturais, muitezes, pode representar um certo risco,
pois me sinto pisando em um territério, de certanfy arenoso, ja que € caracterizado por

uma grande “diversidade” de linguas e culturasalgéversidade cultural diz respeito ao

[...] reconhecimento de conteddos e costumes aigtyoré-dados; mantida em um
enquadramento temporal relativista, ela da origemnagdes liberais de
multiculturalismo, de intercambio cultural ou dalteta da humanidade. A
diversidade cultural é também a representacdo deretdrica radical da separacéo
de culturas totalizadas que existem intocadas ip&tetextualidade de seus locais
historicos, protegidas na utopia de uma memoricande uma identidade coletiva
Unica. (BHABHA, 1998, p.63)
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Assim, ndo percebo essa diversidade cultural costagosta, pois ainda que coexista
num mesmo contexto ela ndo é estanque, haja wistaiga cultura ndo é superior a outra,
mas sdo sim mutantes, ja que uma interpela a drasso, uso o termo multiculturalidade,
para falar dessas (inter)relacdes de diferentégras| jA que o contexto estudado € um lugar
onde estdo presentes as culturas dos sujeitos, ppresua vez, ndo sao estanques,

estdo sempre mudando. Esse

processo que cada cultura sofre em situacdo deatoowultural, processo de
desestruturacao e depois de reestruturacdo, é aiade o proprio principio da
evolugdo de qualquer sistema cultural. Toda cultutan processo permanente de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucédo (CUCHI, 19137)

Entdo, as culturas estdo em constante movimentug&ao perpassadas pelas outras
culturas presentes em um mesmo ambiente, ocormneonks constituicbes culturais, sendo
criadas novas culturas, num constante movimentoredeiacdo cultural, estabelecendo

didlogos interculturais, pois,

[...] além de as identidades culturais ndo sereifioumes ou fixas, 0 que ocorre na
sala de aula ndo é simples justaposicdo de culth@sontrario: as identidades
culturais nela presentes (tanto de professoresitgue alunos) esbarram, tropegam
umas nas outras o tempo todo, modificando-se eenfliando-se continuamente, o
gue torna a escola contemporanea ndo o lugar dmiltimalismos”, mas de
interculturalidades (MAHER, 2007, p.89).

Essa nocgéo de interculturalidade defendida por ME&@07) se faz presente, a todo
instante, no contexto escolar, uma vez que comsidecultura do aluno ndo significa tracar
uma fronteira entre ele e os demais, mas sim, aarequalquer indicio fronteirico que possa
surgir. Na sala de aula, o que ha é uma interpag@irde culturas, ou, conforme propde
Maher (2007), uma interculturalidade. A leitura sata de aula que considera a realidade tao
diversa ja existente e que traz para o rol dauusk§es outras culturas, permite que essas

fronteiras sejam ignoradas, estabelecendo umaiuttieralidade constitutiva neste cenario.

“Cruzar fronteiras”, por exemplo, pode significanglesmente mover-se liviemente
entre os territérios simbolicos de diferentes idtates. “Cruzar fronteiras” significa
ndo respeitar os sinais que demarcam — ‘“artifi¢abe’ — os limites entre os
territorios das diferentes identidades (SILVA, 200988).

Porém, este trabalho de “quebra” de fronteiraguaib e identitarias sera longo, pois,
analisando o contexto escolar, percebo que, ridaesnde realizei a geracao de registros, 0s

alunos ainda consideram suas linguas e culturas@omo diferentes, mas como melhores
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ou piores, usando expressdes como “Xitu’por exemplo, no sentido pejorativo, como
podemos ver na fala do aluno José presente not@xder

No momento em que os alunos estigmatizam a lingpandola usando expressoes
como “cueca-cuela” e “xiru”, esse enunciado assanfancdo de performativo, pois leva
aqueles alunos que possuem qualquer traco idémtitdlacionado a lingua espanhola a
pensar que sua identidade é negativa.

Em seu sentido estrito, s6 podem ser consideradaformativas aquelas
proposi¢fes cuja enunciagdo é absolutamente neeegsia a consecugdo do
resultado que anunciam. Entretanto, muitas serdengascritivas acabam
funcionando como performativas. Assim, por exempina sentenca como “Jodo é
pouco inteligente”, embora pareca simplesmenteriti®as pode funcionar — em um
sentido mais amplo — como performativa, na medida que sua repetida
enunciacdo pode acabar produzindo o “fato” que stapmente apenas deveria
descrevé-lo. E precisamente a partir desse seatigiado de “performatividade”
gue a tedrica Judith Butler analisa a producdaddatidade como uma questédo de
performatividade (SILVA, 2009, p. 93).

Quando o aluno é chamado de “xiru”, percebendo seraponotacdo negativa do
termo, ele acaba realmente acreditando que sesigiigo” € algo ruim, o que ocasiona uma
negacdo de tal identidade. E, de certa forma, ifdmmtse como “brasiguaio” ou como
brasileiro ou paraguaio passa a ser uma imposiaaentidade de brasileiros ou de
“brasiguaios” é imposta socialmente, posto queyrassse como “brasiguaios” lhes levaria a

uma condicéo de submissao, devido ao preconcegtente em relacéo a eles.

A construcdo simplificadora dessa identidade teenaproblematica, primeiro
porque desconsidera as questdes politicas, secihistéricas que a denominagao
recobre, apagando a sua construcao simbdlica églea. Segundo, vai depender
também de quem se inclui/exclui na/da denominag&gopor fim, o termo faz
pressupor a homogeneizacdo, o que conduz a umesegpacao unificadora de
identidade, que é apresentada como inerente eitatimatde um grupo. Rotulados
de ‘“brasiguaios” sdo transformados em minoriasfggupsubalternos e
marginalizados (PIRES-SANTOS & CAVALCANTI, 2008430).

Dessa forma, acabam assumindo-se como brasilemgssamente, para tentar escapar
da marginalizacdo existente em relacdo aqueleseugentificam como “brasiguaios”. No
entanto, recebem de outros a identidade “brasiguaesmo que ndo se assumam como tais.
Essa forma de identificagdo também Ihes € imp&gundo Woodward (2009, p.55), “as

posicdes que assumimos e com as quais nos idantdi constituem nossas identidades”.

24 wxiru/xirua’ s&o simplificagfes da palavra guaraoorrespondente que significa ‘amigo/amibd. entanto, na
fronteira, é utilizada com conotacdo pejorativaapi@zer referéncia ao paraguaio e, em extensadémnao
‘brasiguaio™ (PIRES-SANTOS & CAVALCANTI, 2008, g42 — nota de rodapé).
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Assim, o aluno opta por uma identidade que naoclesara nenhum “dano”, posto que

algumas linguas faladas nesse contexto social t@is1prestigio que outras. E nitido que, em

geral, o aluno que fala inglés é valorizado, entpuaguele que fala espanhol é desprezado,
criando uma visao estigmatizada de certos tiposigganofalantes. Este estigma é atribuido,
principalmente, ao estere6tipo do “brasiguaio”mierque é usado, muitas vezes, de forma
pejorativa, pois representa uma mescla das cultuesdeira, paraguaia e guarani.

Derrida acrescenta a isso, entretanto, a ideieage:to signo carrega sempre o traco
daquilo que ele nédo €, ou seja, precisamente eed{a. Isso significa que nenhum
signo pode ser simplesmente reduzido a si mesmosefa; a identidade. Se
guisermos retomar o exemplo da identidade e daedifa cultural, a declaracdo de
identidade “sou brasileiro”, ou seja, a identid&dasileira, carrega, contém em si
mesma, o traco do outro, da diferenca — “ndo sdialto”, “ndo sou chinés” etc. A
mesmidade (ou a identidade) porta sempre o traquuttalade (ou da diferenga)”
(SILVA, 2009, p. 79).

Logo, identificar-se como “brasiguaio” seria 0 mesmue negar as identidades
brasileira e paraguaia, ou seja, seria 0 mesmodqes “ndo sou brasileiro” ou “ndo sou
paraguaio”, ou sou os dois, assumindo, assim, wweatidade hibrida, ndo padrdo, ou
“diferente”, pois, assumir-se como “brasiguaio”ssumir que sua identidade é hibrida. Esse

hibridismo,

[...] tem sido analisado, sobretudo, em relacdm coprocesso de producdo das
identidades nacionais, raciais e étnicas. Na petispe da teoria cultural
contemporéanea, o hibridismo — a mistura, a congingéntercurso entre diferentes
nacionalidades, entre diferentes etnias, entreetifes racas — coloca em xeque
aqueles processos que tendem a conceber as idimstidamo fundamentalmente
separadas, divididas, segregadas. O processo ddiz@bdo confunde a suposta
pureza e insolubilidade dos grupos que se reUndmasodiferentes identidades
nacionais, raciais ou étnicas. A identidade qu®isea por meio do hibridismo ndo
€ mais integralmente nenhuma das identidades arsgiembora guarde tracos delas
(SILVA, 2009, p.87).

Dessa forma, o aluno acaba optando por assuma wmiéntidade, que &, geralmente, a
brasileira, negando qualquer tragco de identificgga@i@guaia. Essa imagem, de certo modo,
negativa do “brasiguaio”, é fruto

[...] de um esteredtipo em que predomina uma seéma@db negativa que 0s
representa numa relacdo com a pobreza, o fracasseasdo de terras, a causa de
problemas sociais, a exclusdo, o desemprego,tattg num pais como no outro,

gue induzem a atitudes de rejeicdo e estigmatizaghoparte da comunidade
envolvente (PIRES- SANTOS, 2004, P.112).

Apesar de tal estigmatizacéo, € comum a circuldedngua espanhola, bem como da

lingua guarani, em todos os ambientes escolares degido. Essas criancas “brasiguaias”



66

ndo sofrem apenas com o0 preconceito, mas tambéla,ferma acentuada, com o uso da
lingua padrdo local, ou seja, da lingua portuguesaforme ja apontado em Pires-Santos
(2008). Muitas delas, inclusive, acabam sofrenqooneacdo escolar, pois ndo conseguem
acompanhar os conteudos estudados na série enstqoamatriculadas, ja que tais conteudos
sdo trabalhados considerando a lingua portuguese d¢dmgua materna e muitas dessas
criancas tém a lingua espanhola ou a lingua guecamd primeira lingua, o que torna muito

mais dificil o aprendizado. De alguma forma, semaito importante que, conforme

Cavalcanti (1999), os curriculos de formacao déegesmres contemplassem, de uma forma ou
outra, 0s contextos bilingues / multilingues, assiprofessor saberia como lidar com essas

diferentes situagcbes que ocorrem em sala de aula.

Ao me deparar com a realidade descrita acima noenttnda pesquisa, procurei uma
forma de tornar a leitura interessante para eds@®sa pois, além dos problemas com a
lingua, tinha em minha frente alunos que tambémendm tdo proximos dos livros e cuja
questao linguistica tornava-se um empecilho a peig sua formacdo enquanto leitor. Entéo,
como meu objetivo com as atividades era despeotaluno o gosto pela leitura, fazer com
que ele conseguisse percebé-la como uma pratica, s@solvi levar para a sala livros em
lingua espanhola, livros que pudessem trazer uraopda cultura dos paises hispanofalantes

e valorizar sua leitura diante dos demais.

Inicialmente levei o livro El jaguar y la arafia: cuentos y leyendas de mi’paisn
livro de lendas e contos populares. O objetivo,laa@r tal livro, era que os alunos,
principalmente os falantes de espanhol, pudessentifidar-se nele, ou encontrassem uma
motivagdo a mais para ler, pois, se ler em lingutuguesa Ihes trazia uma certa dificuldade
linguistica, a mesma acéo realizada em sua linguarna certamente seria mais facil. Claro
gue nédo estou considerando a questdo linguistite @ unico problema ou solucdo para a
falta de leitura dos jovens e adolescentes no IBrperém seria um problema a menos para o
aluno resolver enquanto lia, e me permitiria atsr outros pontos para auxiliar em sua
formacdo enquanto leitor. No entanto, os alunos otstnaram certa timidez para se
identificarem como hispanofalantes, fato que atréms preconceitos demonstrado por alguns
alunos, como veremos no excerto que sera analetzaigo. Veremos no discurso de alguns
alunos a presenca de expressdes que sao iderafficammo formas estereotipadas de
tratamento direcionada a quem fala espanhol. Piegjoekestava implicito na fala de alguns, o
espanhol visto como uma lingua “derivada” do parésydevido as suas semelhancas. Para

chegar a tais conclusbes, analisarei um momenteitlga, buscando resgatar palavras e
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expressdes usadas pelos alunos, destacando agpedasiemonstram as relagOes
estigmatizag&o do hispanofalante.
Apresento o0 excerto abaixo para comprovar o queasalisado.

Excerto 4:

PesquisadoraGente, como eu falei pra vocés, eu trouxe aldinss que a gente ja tinh
lido na aula passada, que ndés comecamos a lemuexér também livros novos. [...] Eu v
apresentar alguns livros novos. Eu queria primgirguntar uma coisa: quem aqui tem
pai ou mae ou veio do Paraguai ou da Argentina? aguém aqui que sabe falar espanh
Alguém entende o espanhol?

Alunos ((INC)) ((Falam todos ao mesmo tempo e alguns apontamupareolega dizend
que ele é um xiru)).

Pesquisadord...]Vocés sabem que faz parte da nossa realidsglé em Foz do Iguagu. N¢
temos muitos, muitas vezes até na sala, colegafatpm espanhol, colegas que estudam
espanhol. Entdo, por conta disso, se vocés quisezartenho alguns livros de literatura €
espanhol. Eu trouxe um que se chama “El jaguar gr&ia”...

Aluno José Eu falo espanholCueca-cuela, xiru. ((Aluno ri e faz brincadeira dizendo q
fala espanhol)).

Pesquisador&Entdo, esse livro, € um livro de lendas, mas &sid em espanhol. Sdo lend
conhecidas na Argentina, no Paraguai, lendas ddg# Se alguém tiver interesse depois
conhecer um pouquinho. “En este libro”, .vou leaprocés em espanhol e depois eu trad
pra vocés, se vocés nao entenderem. “En este dboontraras dos leyendas: la primera

la que |1é da el titulo y cuenta las andanzas dgouan que al huir de sus enemigos consigue

dos ayudas totalmente inesperadas. En la seguntaliablo Barba Verde, una parej
enfrenta con astucia a un horrible demonio de lantaba. Magia y mucho mas, en d
cautivantes relatos del pueblo mapuche”. O jaguaam eranha é um livro onde voc
encontrardo duas lendas. A primeira é a que d&uwoati ou seja, a primeira € O Jaguar €
Aranha, e conta as andancas de um jovem que, aodagseus inimigos consegue ajud
totalmente inesperadas. E a segunda lenda se cliadliabo Barba Verde, € onde um ca
enfrenta com muita astdcia um horrivel deménio dmtanha. Esse livro tem magia e
falar, € um livro que traz tema sobre o povo Mam)é&uma tribo indigena. Além desse a
tem um outro que nos ja lem@pega um livro e Ié seu titulojMistérios da Pindorama”.
Esse livro aqui, ele traz varias lendas. Alguéroyaiu falar da Curupira?

Alunos: ((varios)) eu] [Eu quero este ai, professora]. [E meu]. [§uero].
PesquisadoraPsiu. Todo mundo quietinho. Depois nés vamosQ)JNEsse livro vai traze
lendas como: a lenda da lara, do Boto...

Aluno Marcos Eu quero ler.

Pesquisadord...]Vamos fazer o seguinte, como ele tem valgaslas, eu vou ver quem Vv
ficar mais quietinho na sala que vai poder pegaeds/ro. Nos vamos fazer o seguinte, ca
ele tem varias lendas, vocés vao fazer siléncio woe... cada um vai ler uma lenda. Eu \
dar 10 min pra cada um ler uma lenda. A gente @@ispndo. Aqueles que quiserem ler €
livro, por exemplo, eu empresto pra ela, ela |é Ueraa. Ela terminou aquela lenda, n
vamos passando para os colegas. Enquanto isso,sveando outros livros, td? Mas dei
ele aqui por enquantd(professora coloca o livro sobre a mesa e pega)lsse livro aqui
"Acertando o chute”. Gente, esse livro vai falarbse como se tornar um futuro craque
futebol ((nesse momento varios alunos ergueram a mao. leeseeque o tema tratado
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Olha o respeito. Tem gente que ndo esta paraedaldr. ((um aluno que esta conversando
olha pra professoralj vocé mesmffvira-se para ele)}0 que é que nés vamos fazer? Depois
eu vou fazer um leildo. Quem acha que Ié essednrama aula?
Alunos ((trés alunos levantam a maggu].

PesquisadordJm, dois, trés. Em quinze minutos?
Alunos:((Os mesmos alunos levantam a m&a))

Ao iniciar a atividade com a leitura do texto englia espanhola, perguntei aos alunos
sobre sua origem, se tinham pai ou mae paraguaicrgentinos, se conheciam a lingua
espanhola, porém ndo houve uma resposta diretaludss comecaram a falar todos ao
mesmo tempo, uns apontavam para um colega dizemelele eraxiru, demonstrando o
preconceito existente em relacdo aos falantes panbsl. Entdo resolvi explicar, tentando
mostrar-lhes que ndo era nenhum problema se algeésncontrasse na situacdo. Tentei
deixar claro a eles que falar espanhol na regalga&natural, como falar portugués.

Apos esta explicacdo um aluno manifestou-se dizétitofalo Espanhol”, mas comecou a
fazer piada com algumas palavras, comiou; cueca-cuelg termos usados comumente na
regido para fazer referéncia aos paraguaios, pegm conotacdo pejorativa. Tal atitude
demonstra todo seu preconceito em relacédo aogbeaass. Nao enfatizei a questdo e sequi
com as explicacbes. Depdisram apresentados os livros que traziam lendagepa, devido

ao interesse dos alunos, pois precisavam fazerabmalho sobre lendas. Mais uma vez o que
despertou seu interesse foi a possibilidade deagartia.

Terminada a aula, ao realizar minhas anotac6esano de campo, comecei a refletir
sobre minha atitude e percebi que néo estava jadggara tal situacdo, ou seja, ndo estava
preparada para lidar com o preconceito em salaulde @omo pesquisadora, refleti sobre

minha propria atitude, pois concordo com BortorgeRilo (2008) quando ela diz que

[...]Jo pesquisador ndo € um relator passivo e simagente ativo na construcéo do
mundo. Sua acao investigativa tem influéncia n@tobjla investigagdo e é por sua
vez influenciado por esse. Em outras palavras,sgpsador nas ciéncias sociais,
incluindo ai a pesquisa educacional, é parte dodmusocial que pesquisa

(BORTONI-RICARDO, 2008, p.59).

Essa reflexdo me fez perceber que néo ter dadQ&aters brincadeiras do aluno fez
com que meu silenciamento demonstrasse que esse@sso preconceito de alguns alunos
em relacdo aos falantes de espanhol — ndo merestiagdie. No entanto, ndo ter pronunciado
nenhuma palavra sobre o assunto, revela mais doogimples “ignorar a questdo”, tal
atitude revela toda minha falta de preparo, o queak pois ndo recebi formacédo académica
para trabalhar em contextos de fronteira, tamppaca tratar com tais questdes.
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Estas afirmacfes ficam evidentes quando examinamakferentes curriculos das

licenciaturas destinados a formacdo de professoeste cenario, em particular

aquelas propostas pelos cursos de Letras. Emboguestdes relacionadas as
variacdes da lingua portuguesa ja ocupem um lugadedtaque nestes curriculos, as
questdes relacionadas ao plurilinguismo sao incipge ou inexistentes (PIRES-

SANTOS, 2010. s/p).

Conforme pbéde ser comprovado em Pires-Santos (20fL@stdes relacionadas a
diversidade existente na fronteira ndo sao parwudaculo dos cursos de Letras, que formam
profissionais da area do ensino de linguas. O poettm em relacdo ao “brasiguaio” € uma
questdo pertinente ao ensino de linguas que nadsaditido durante a formacdo de
professores. Entéao, o fato de néo ter recebidoumealiormacédo para tratar tais questdes, de
certa forma, justifica o ndo-saber como lidar cah dituagcdo. Assim como eu, outros
professores, a grande maioria, também nao sabe ager para trabalhar com esses alunos.
Eles reconhecem essa multiplicidade linguisticalii@l, sabem que é preciso que seja feito
um trabalho diferenciado, porém ndo tém um supguie lhes auxilie no trabalho. Dessa
forma, acabam trabalhando com uma pseudo-reali@at®lingue, fazendo muitos alunos —
aqui se inscrevem também os “brasiguaios” — erdrent, sozinhos, 0 preconceito presente
nas escolas. Além disso, muitos desses alunos mi@en&m apenas 0 preconceito; eles
sofrem com os problemas relacionados a linguageis, gpresentam em sua escrita e fala
vestigio de uma linguagem hibrida, resultado dactaesntre portugués, espanhol e guarani,
resultando, muitas vezes, no insucesso escolandtc por vezes retido no mesmo nivel de

escolarizacéao, ja que

[...] a escrita e a leitura, processos mais vakoios na escola, é justamente o lugar
mais evidente de visibilizacdo do aluno “brasigliaioomo ja mencionado,
constituindo fonte de estigmatizacdo e preconceimis sdo antecipadamente
considerados como alunos “fracos”(PIRES-SANTOS0281p).

Ao realizar a leitura em lingua portuguesa, o alumaitas vezes, ndo consegue
identificar essa cultura que |he € estranha euatebntidos que ndo sdo os pretendidos e
idealizados pelo professor, que o acaba reprovaimhsiderando sua leitura como “errada”,
desconsiderando que, ao lermos, acionamos umad&genhecimento que fazem parte do
nosso conhecimento de mundo. Portanto, os sengidesproduzimos nao podem ser pré-
estabelecidos, posto que possuimos conhecimerfiéosrdes. No caso dos alunos falantes do

espanhol, ou dgortunhol ou do yopar&>, esse conhecimento linguistico lhes permite

% Termo usado para referir-se & mescla entre espamharani.
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produzir sentidos diversos que ndo sdo 0os mesnop®$Ins pelo professor. Se o professor
trouxesse, para suas aulas de leitura textos pgentes da lingua espanhola ou da lingua
guarani, mesmo que ele proprio ndo soubesse lsasiéisguas, poderia demonstrar ao aluno
que aquela cultura € reconhecida e esta present@gdma forma, no contexto escolar. O
aluno poderia ler e trazer esse novo texto padisasissoes em sala. Os sentidos produzidos
nessa leitura também ndo seriam os mesmos e, tessa, as identidades dos demais
envolvidos nesse contexto seriam, certamenteadHsr Eles poderiam quebrar conceitos pre-
estabelecidos sobre a cultura guarani e espanBet@a uma tentativa de reconhecer que os
“brasiguaios” sdo sujeitos que, ainda que possuragndgem e identidade hibridas, estas se
convertem em Unicas, ou seja, sua linguagem é,(fam@ndo-0s sujeitos Unicos.

Observei também que, como nédo foi dada énfase staquéevantada no paragrafo
anterior, a aula seguiu e, ao final da apresentatgcalguns livros, diversos alunos
demonstraram interesse em ler o livro MistérioPelorama, por apresentar diversas lendas
gue eram tema de um trabalho que eles tinham gee. fdo entanto, havia mais um livro de
lendas— El jaguar y la arafia— que em nenhum momento foi solicitado, pois, céogo ao
comeco da aula os alunos ja explicitaram seu poetianem relacdo a lingua espanhola,
entendemos que qualquer aluno que tivesse inteesssier nessa lingua tenha se sentido
intimidado, com medo de ser discriminado. Sabia lyasda alunos capazes de ler nessa
lingua, fato que foi comprovado posteriormente goanm aluno resolve ler um livro em
espanhol. Também vi que alguns alunos até ficathando o livro sobre a mesa, porém, nao
o escolheram, deixando suas possiveis identidageserta forma, escondidas, temendo as
“brincadeiras” dos colegas. Considerei que suastigdes, naquele momento, foram
diretamente afetadas, posto que tiveram que senassamo outras pessoas, ndo deixando
transparecer que poderiam demonstrar-se como Affronteiras” da sala de aula ficaram
explicitas, deixando claro, mais uma vez, a nét&ss de praticas docentes que buscassem
desfazé-las.

Entretanto, quando falo nas “fronteira” da salaadi, no bilinguismo presente neste
contexto, é importante considerar também que takteristica ndo se deve apenas ao fato de
estar em uma regido fronteirica, ja que, se coraidevariacao dialetal como multilinguismo,
conforme propde César e Cavalcanti (2007), estadagla caberia a qualquer contexto de
ensino brasileiro, pois “0s contextos multilinguespor extensao, multiculturais, no Brasil
nao sao minoritarios” (CAVALCANTI,1999, p.407), due estdo presentes em todas as
escolas, independente da localizacdo geogréfictarRo, € “regra entrar em uma sala de aula
multicultural/multilingue” (CAVALCANTI, 1999, p.408 Esse multilinguismo /
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multiculturalismo do qual fala Cavalcanti (1999f0nesta relacionado apenas as linguas
estrangeiras, mas diz respeito a todas as mamdestdinguisticas e culturais presentes no
contexto escolar, como no exemplo citado acimag asldiferentes culturas foram trazidas
para o ambiente escolar por meio da leitura egiatam-se, constituindo uma cultura Unica e
multipla. Assim sendo, em nossa realidade sociaiita® linguas e culturas convivem /
“disputam” espaco, e todas elas deveriam ser cewaglds e estudadas tanto no ambito das
pesquisas académicas quanto no interior das salasld, o que demonstra a relevancia da
pesquisa que aqui se apresenta, posto que estmaada a forma como sujeitos oriundos de
culturas e linguas diferentes presentes em um mesntexto de ensino interpretam

atividades propostas para a formacéo de leitores.

Nesse cenario, entdo, encontrei diversos aluncazeapde fazer uso de mais de uma
lingua, sendo, conforme explica Maher (2007), ngiies. Cito como exemplo o aluno
Adriano, um dos primeiros a sentir-se encorajada pafrentar o preconceito que ja havia
sido explicitado e a iniciar a leitura em linguaathola. Verifiquei que no inicio das aulas,
ele ndo conseguia concentrar-se para ler, apeftesat@a os livros, lia as imagens e néo se
detinha por muito tempo na mesma leitura. Tal faeochamou bastante atencéo, ja que se
tratava de uma crianca alfabetizada, cuja leitws elementos verbais ndo deveriam gerar
tanta dificuldade. Levei, entdo, para as aulasnaldivros em lingua espanhola, conforme
demonstrado no excerto 3. No primeiro momento,aidiive muito retorno, pois, conforme ja
expliquei, nenhum aluno teve “coragem” de escollmerlivio em espanhol. Todavia, depois
de alguns momentos, talvez depois que a quest@stigesse esquecida, alguns alunos
acabaram escolhendo os livros em lingua espanlactaler. Adriano foi um dos primeiros,
escolheu o livrd.a misién de Sancho Panza ante Dulcirea leu inteiro, em duas aulas. Por
algumas vezes o indaguei sobre o livro, se estatend@endo, e ele dizia sempre que sim.
Procurou-me algumas vezes, para perguntar sobremag palavras que ndo conhecia.
Percebi que a dificuldade em entendé-las ndo sa devato de tais palavras estar em lingua
espanhola, mas por nao pertencerem ao seu conmégideemundo, o que poderia acontecer
com qualquer outra crianga, mesmo que a leitursefesn lingua portuguesa. Em conversa
com o alund®, conforme registrado em diario de campo, desaph¥isua primeira lingua foi

0 espanhol, e que aprendeu o portugués em cas#&yiraabetizado em espanhol.

%6 N&o tenho a gravacdo deste momento, pois a céinesa fixa na sala, apenas gravamos 0s momentos
coletivos de atividades, as interac¢des individfieiam registradas apenas nos diarios de campo.
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Data: 20/08/2010 - Diario de campo

Os alunos estavam agitados. Iniciamos a leituratigal do livro De boca bem fechada.

Fizemos leituras individuais os alunos comentarafires as leituras realizadas. O aluno

Matheus levou o livro A lua e os bares para lercasa e prometeu apresenta-lo na proxima

aula. Este mesmo aluno nao queria ler na primeleg a ja estava interessando-se pela le

itura

de poesias. Apresentei para a turma alguns livroegpanhol, apds conversar com eles spbre

a nossa realidade na fronteira. Alguns alunosdimepiada sobre 0 assunto, 0 que me deixou

sem saber muito bem o que fazer. Senti que naeaestaparada. Principalmente percebi

tom irbnico na fala de alguns alunos. Usavam espesscomo “Xiru” no sentido pejorativo

um

, O

mesmo sentido usado nas ruas da cidade como reBer&os paraguaios Ou aos

“brasiguaios”. Essa atitude confirmou o que euggcdnfiava, que o preconceito em relacéo

aos falantes de espanhol e/ou guarani nas satadalé absurdo. Fiquei imaginando o quanto

sofrem as criangas que retornam ao Brasil apéstereido um tempo no Paraguai, por

exemplo. Algumas séo alfabetizadas em espanhoten@gm o guarani na escola, a lingua

portuguesa é falada apenas no contexto familias, ma@smo assim, ndo é a lingua padrao

usada na escola. Entéo, essas criangas sofrerala@nh espanhol e por ndo usarem a li
padréo, ou seja, sdo duplamente discriminadaso@ubblema grave que percebi foi mir
falta de preparo para lidar com a situacao. Figoe medo de constranger alguns alun
acabei fazendo de conta que estava tudo bem. 8saithente, que nao estava preparada
lidar com a situacdo que se instaurou. Creio q@e e@eve ser 0 sentimento de mu
professores que identificam a presenca dos alum@sigjuaios”, mas 0s ignoram, pois
sabem de que forma podem ajuda-los. No entantcgluno me surpreendeu. Eu ndo s
que ele era “brasiguaio”, alids , geralmente odegemres nao percebem, pois eles né
identificam assim, s6 sé@o percebidos nos momergdsitira e escrita, onde sua dificuld
com a lingua portuguesa os denuncia. Entdo, dejgigrminados os comentarios sob
guestdo da fronteira e apresentados alguns livnoespanhol, inclusive li um trecho do li
El jaguar y la aramaeu os deixei a disposicdo para os alunos. Fizt§oede deixa-Ig
misturados aos outros livros em Portugués, pargpgdessem ser escolhidos para a le
sem que fossem notados. Passados alguns minutpsgntéo todos escolhiam e liam s
livros, percebi que um aluno estava lendo o livaomisién de Sancho Panza ante Dulcir
Devagar me aproximei e comentei sobre a historiBata Quixote. Disse-lhe que esse li
falava sobre dois personagens que faziam partéviode Cervantes. Perguntei se es

entendendo e ele me disse que sim. Mostrou - naaarp Toboso,que aparecia junto 4
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nome de Dulcinea Bulcinea del TobosdEntéo lhe expliquei que se tratava do nome do
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lugar, comoMancha— Don Quijote de la ManchaFez outras perguntas sobre algumas
palavras, mas pude perceber que ele conseguialesganhol, alias, parecia que lia de fagrma
mais tranquila do que se estivesse lendo em pa@sudgiegundo o aluno, ele estudou até a 42
série no Paraguai e quando veio ao Brasil foi dipstra a 52 série. Percebi que ele nap foi
alfabetizado em portugués, o que explica sua difacle com a leitura nessa lingua.

Quando chegou ao Brasil, Adriano foi obrigado aicest o portugués, e todo seu
conhecimento da outra lingua foi rejeitado. Talajfio pode ser comparada ao que Maher
(2007) chama de bilinguismo compulsério. Segundpedse bilinguismo compulsério € uma
realidade dos alunos indigenas, surdos e de coaudesdde imigrantes. E compulsério
porque estes alunos ndo sao consultados para sabguerem ou ndo aprender lingua
portuguesa, uma vez que as escolas ndo oferecemnapgdo, j& que, de uma forma geral,
linguas indigenas, LIBRAS, ou outras linguas priesenas comunidades de imigrantes nao
sao ensinadas no contexto escolar. A grande malessas criancas chega a escola com essa
“outra” lingua como primeira lingua e acaba, de @ranobrigatdria, aprendendo o portugués
como segunda lingua. Segundo a autora, este uigimg nem sempre é valorizado, porque

tudo depende das linguas envolvidas.

Quando o que esta em jogo sdo linguas de prestigidinguismo é sempre visto
positivamente. O bilinguismo portugués - inglés,r pexemplo, é altamente
incentivado no Brasil, haja visto o nimero impresante de escolas dessa lingua no
pais. Quando, no entanto, uma das linguas envehddavaliada como sendo nao-
prestigiosa, como € o0 caso, por exemplo, das I;gudigenas ou de LIBRAS, o
bilinguismo é quase sempre visto como um “problemakr erradicado. (MAHER,
2007, p.)

O bilinguismo portugués - espanhol, em regides mtdiras, assume status
diferentes, dependendo da variagcdo do espanhalofalém geral, se a variacao falada for
aquela usada em paises latino-americanos, estguidimo passa a ser desprestigiado, porém,
se a variacao for o espanhol usado na Espanha,-seudata configuracdo. Além disso,
percebemos um grande desprestigio em relacdo aanguéngua indigena falada no Paraguai
(segunda lingua oficial deste pais). Tal perceg;feita a partir da observacdo dos alunos
“brasiguaios”, pois estes, ao chegarem ao Brasih, tma grande dificuldade com a lingua
portuguesa padrao escrita (cf. PIRES-SANTOS, 208én de demonstrarem em sua fala
marcas de interlingua, o que os identifica. Assim, caso desses falantes, essa mescla
linguistica diz respeito ao portugués, ao espaetam guarani e é, muitas vezes, chamada de

portunhol sendo entdo considerada uma “lingua inferiorf's poque se tem como referéncia
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é o falante nativo, ou pior, o “falante nativo ildMAHER, 2007, p.78). Esse falante nativo

ideal seria, dessa forma, um falante de portuguésecespanhol, sem a interferéncia nem da
lingua guarani nem de nenhuma outra lingua. Essagparacdes estabelecidas entre os
diferentes falantes / leitores de uma ou outraulingdo servem como forma de ensino, sé

geram preconceitos. Além disso,

Se nos desvencilharmos das nocBes de lingua elal@efanativo ideais como
parametro na avaliacdo do sujeito bilingue, aicen&b precisaremos classificar o
portugués indigena, o inglés brasileiro, o portlinledc., como sendo linguas
impuras, mas com moradias legitimas deste su{dt@HER, 2007, p.78)

Este sujeito teria, entdo, sua identidade resgei@dcertamente, toda a comunidade
escolar valorizaria muito mais essa riqueza lirntgquagresente no contexto da sala de aula.
Tal riqueza € esbocada também nos aspectos csliguai sdo intrinsecos a lingua e séo
fortemente marcadas no contexto em que estamodaesin, sendo reveladas nas falas dos
alunos participantes. Vivemos em uma regiao dddna(ou sem fronteiras?), onde povos de

diversas origens convivem entre si. Essa multicaliiade

[...] que caracteriza a nova ordem mundial, a emsc heterogeneidade das
sociedades devido a intensificacdo das migracddaseinteracdes interétnicas e
interculturais ndo nos permitem mais fechar osolbara o fato de que as culturas
ndo sao monoliticas e estaticas e que, por issp,hddcomo trabalharmos com
nocdes de identidades culturais mumificadas. (MAHER7, p.17)

As identidades, portanto, sofrem alteracbes, seifitamth. No entanto, essas
diferencas ndo as caracteriza como melhores oespisdo apenas diferentes, provém de
culturas diferentes, culturas que se mesclam eaatajerando outra cultura, uma cultura
miscigenada, nova. Esse “conceito de diferencaur@lltconcentra-se no problema da
ambivaléncia da autoridade cultural: a tentativaddminar em nome de uma supremacia
cultural que é ela mesma produzida apenas no mondendiferenciacdo” (BHABHA, 1998,
p.64). Essas diferenciacbes sdo, entdo, trazidagindmto das discussdes sociais nos
momentos em que as diferentes culturas s&do, denalguaneira, expostas. Durante as
atividades de leitura promovidas para este trabgbo exemplo, varios aspectos culturais
diferentes eram exaltados, posto que os alunos keraados a expor suas leituras, trazendo
em seu discurso, caracteristicas de sua cultwelarelo, assim, suas diferentes identidades.

Estes enunciados introduzem

[...] uma quebra no presente performativo da ifieatido cultural, uma quebra entre
a exigéncia culturalista tradicional de um modelma tradi¢éo, uma comunidade,
um sistema estavel de referéncia, e a negacioséeieeda certeza na articulagéo de
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novas exigéncias, significados e estratégias @idtuno presente politico como
pratica de dominac&o ou resisténcia (BHABHA, 19984).

Dessa forma, sdo nos momentos em que as cultfeasndes sdo expostas em um
mesmo contexto que essa quebra das exigénciasratistas tradicionais faz-se mais
necessaria. Por meio dela, podemos evitar, justamen criacdo, quase natural, dos
esteredtipos. Tal criacdo acaba gerando o predongmiis, muitas vezes, 0 sujeito ndo
entende ou nao respeita a cultura do outro, valoda apenas a sua, ndo entendendo que a
sua identidade se constitui também pela identidadgutro, ou seja, pela diferenca, conforme
explica Woodward (2009). Assim, mostrar aos nosdosos que uma cultura pode ser, de
alguma forma, atravessada por outra, sendo quieatsdades podem ser construidas por essa
conjuncdo cultural, faz-lhes refletir sobre suéppia identidade e sobre a identidade do
outro, vendo-as como diferentes, mas nunca inEsiou superiores.

A regido onde nossos registros foram gerados énferite marcada pela hibridizacéo

cultural anteriormente explicada, uma vez que

€ a diversidade cultural através da presa&amigrantes de diversas origens,
como paraguaios, argentinos, brasileiros, libaned@seses, coreanos, japoneses,
indigenas, entre outros, muitas vezes vinculadoso@imentos internacionais de

sujeitos que se deslocam em busca de opdames de trabalho, imigrantes
recentes e de processos de integracdo aos tanteacionais que assumem
caracteristicas singulares (BIESEK & PUTRICK, 2002).

Tais caracteristicas contribuem com a construcésadeova sociedade, constituida de
multiplos valores, linguas e costumes, que forand@eaos poucos, transformados pelo
contato com aqueles que ja se faziam presentes loesi, criando uma cultura Unica, uma
cultura hibrida. Essa cultura no contexto escalarfosse reconhecida e explorada de forma
adequada, certamente contribuiria com a constrdea@idadaos mais conscientes e criticos.

Ao desconsiderar, ou ignorar, a presenca dos fwagis” na sala de aulas, o
professor acaba homogeneizando-0s, pois consideea sgo todos alunos que tém
dificuldades com a lingua portuguesa e cria unredi@o negativo. Ha, desse modo, o que

Pires-Santos & Cavalcanti (2008), chamam de visdocionista da identidade.

A visdo reducionista da identidade “brasiguaia” oomm grupo uno e homogéneo
tem favorecido, portanto, a construcdo de um esiprenegativo, com implicaces
principalmente para alunos “brasiguaios”, no cené@scolar sociolinguisticamente
complexo de fronteira (PIRES-SANTOS & CAVALCANTIO@8, p. 430).

Relacionando essa visao ao objetivo central desbalho, percebi que a criacdo de tal

esteredtipo negativo reduz as possibilidades dstegi@o de uma identidade de leitor, uma
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vez que, para o professor, levar para a sala delaubs em um outro idioma, como o
espanhol, por exemplo, pode significar problemasya 0os que apareceram no excerto 3.
Assim, fica mais facil “obrigar” o aluno a ler enorfugués, mesmo que signifigue uma
reducdo de sua atividade leitora, pois ndo seréemtvontade para fazé-lo, ja que sua leitura
sera, por muitas vezes, truncada. Desse modoyés e despertar no aluno o interesse pela
leitura, o professor o fara sentir repudio por dEa toma-la como um castigo e,
possivelmente, o afastara dos livros. Essa € umantierpretacoes as quais cheguei a partir
das analises realizadas, e sera melhor explicaalaamsideracdes finais, proxima parte deste
trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa qualitativa etnografica de cunhorpragativista teve por objetivo
analisar um contexto de ensino de lingua portuguesgeecificamente em momentos de aula
de leitura, verificando como os agentes sociai®leidos nas atividades interpretam as acdes
ocorridas e como acontece a formacgéo de leitorgte mentexto multilingue / multicultural.
Para atingir tal objetivo, procuramos uma escoleeda publica do oeste do Parana, regiao de
fronteira, onde os registros foram gerados.

Retomo neste momento as contribuicbes do trabghocurando relacionar os
principais elementos que constituiram este estidmmecar por responder as questdes que
nortearam estas pesquisas. Sao elas:

a) Como ocorre a interagcdo entre alunos-alunos, @offes-alunos e alunos-autores
durante a realizacéo das aulas de leitura em cemédiilingue / multicultural?

b) Ao considerar a realidade do aluno, o professoratar a leitura mais significativa
favorecendo sua formacéo enquanto leitor?

c) Como sao constituidas as identidades dos alunee mestexto intercultural durante
as atividades de leitura?

O cenario multilingue / multicultural ndo é excludade de uma regido de fronteira, é
encontrado em todas as regides brasileiras, pasantingua e nossa cultura ndo sao
homogéneas. No entanto, essas diferencas lingdsec culturais sdo mais fortes em
contextos fronteiricos, como este no qual foi ezald este trabalho; uma regido que convive
com pessoas vindas de inUmeras partes do mundppajge, além de ser uma regido de
fronteira, € uma regido turistica, aumentando,amdis, o fluxo migratério. Nas décadas de
60 e 70 a migracdo era rumo ao Paraguai, poiscael@ com Pires-Santos & Cavalcanti
(2008), o governo daquele pais desenvolveu umaigaolile incentivos para a entrada de
capital estrangeiro. Com o retorno desses que f@assaser conhecidos como “brasiguaios”,
uma nova realidade instaurou-se nas escolas daore@i que, muitos dos filhos desses
imigrantes que retornavam ao Brasil nunca tinhaguentado uma escola brasileira e sua
alfabetizacdo havia ocorrido em espanhol, seu cimieato da lingua portuguesa provinha
do ambiente familiar e era, na maioria das vezew uariedade ndo-padrdo. Além disso,
essas criangas também falavam guarani e, em algasss, alemdo, pois muitos eram
descendentes de aleméaes que haviam se instawr&tasil no século passado.

Essas criancas, de identidade hibrida, sdo, at¢ igojoradas no contexto escolar que

busca homogeneiza-las. Os professores, muitas,veees percebem que seu aluno € um
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“brasiguaio”, apenas o fara nos momentos em giaeceanca precisara ler ou escrever algo,
pois, segundo Pires-Santos & Cavalcanti (2008}, ef® apresentam quase nenhum traco de
sua identidade na fala espontanea, apenas nos rosméa leitura € que acabam por
denunciar-se. Verifiqguei que este € um fator basteglevante para a formacao de leitores,
pois, ao ignorar a presenca desses alunos, o poofasaba por exigir-lhes uma leitura igual a
daqueles que foram alfabetizados em lingua porsagu@essa forma, a leitura torna-se para
esses alunos um grande problema, causa-lhes meidose sentem humilhados diante dos
colegas que, muitas vezes, fazem piadas de sudaida

Para lidar com tal questao, primeiramente o profedsveria ter em mente o objetivo
da aula. Se for uma aula com objetivo de formdores, o que raramente acontece, ndo ha
necessidade de realizar somente leituras em p@dugh aula poderia ser mais bem
conduzida se o conhecimento linguistico e cultwatiado dos “brasiguaios” fosse
considerado. Eles se sentiriam muito mais presesitessala de aula se ndo houvesse a
tentativa de trata-los como “iguais”. Nao estoueddo que sejam diferentes, mas sim, que
seu conhecimento variado precisa ser consideradque, pela falta da alfabetizacdo em
portugués, quando chegam ao Brasil, muitos dedsessaamargam o insucesso escolar
repetindo, por anos e anos, a mesma série.

Além disso, um mesmo texto lido em um momento dife produzira sentidos
diferentes, mesmo que tal leitura seja realizadta pesmo leitor. Podemos entender que um
mesmo texto pode apresentar leituras diversas,vemgue, como ja citamos anteriormente,
cada leitura tem sua historia, e esta historiaréstdaida pela histéria do sujeito-leitor, do
sujeito-autor e do préprio texto (ORLANDI, 1999)kst&s histérias envolvidas no ato de ler
sdo construidas socialmente. Elas refletem os eslseciais de uma determinada época, de
um determinado tempo histérico, e refratam, nestsmma sociedade, inimeros sentidos
possibilitando a construcdo de diversos saberes cqustituirdo outras leituras futuras,
mostrando que o ato de ler ndo se encerra no morhétbrico em que esta situado, mas
projeta-se para um tempo futuro, atuando assimormaalcdo dos sujeitos — leitores em
tempos diversos. Entdo, a realidade socio-histodica alunos “brasiguaios” influencia
diretamente em sua forma de producdo de sentid@téua leitura, pois, trazem em seu
repertorio saberes que lhes sao proprios.

E preciso entender também que a leitura € um mantenformac&o social do suijeito,
porém, conhecer apenas a lingua, mais especifitaradimgua escrita, “ndo € suficiente para
a leitura se efetivar” (MARTINS, 1994, p.17), faz4secessario outros conhecimentos para a

consolidagdo do ato de ler. Tanto € que “o leitérgxiste & descoberta do significado das
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palavras escritas” (MARTINS, 1994, p.17); bastasaemos nas criancas que ainda nao
conhecem o alfabeto, mas conseguem ler todo o marslm volta, fazendo escolhas entre
este ou aquele refrigerante, entre esta ou aqualeande chocolate, ou seja, ela Ié todo o seu
“universo social e cultural circundante” (MARTINS994 p.17). Tais leituras ndo sao
realizadas por meio do conhecimento linguisticos mda seu conhecimento de mundo
construido pelas suas relacdes em diferentes sesfecais.

Sao nessas esferas sociais que se constituem exsadivgéneros, considerados por
Bakhtin (2006) como enunciados Unicos, e que s&tao enunciacdes somente se fizerem
sentido aos seus interlocutores. Portanto, a éepuecisa fazer sentido ao aluno; para tal é
preciso ndo se prender tanto a questdes lingudsticpreciso realizar aula de leitura para
formar leitores. Além disso, para ampliar o confmegito discursivo dos alunos, é necessario
expb-los aos mais diversos géneros, ja que, copfesplica Kleiman (1998), quanto maior a
exposicao do leitor a diferentes géneros discussivoais facil sera a construcdo de sua
compreensao leitora. Segundo a autora, o leitorcqubece um grande numero de diferentes
géneros discursivos amplia sua capacidade deexjeactativas quanto as suas leituras, além
de ja inicid-la com um objetivo claro, definido selm que buscar no texto, o que facilitara
sua compreensao. Educar é tornar a crianca agiempreender e (inter)agir com o mundo,
sendo a leitura 0 meio mais completo de interagin o social, pois, segundo Kleiman
(1993), ao lermos, colocamos em acgéo todo um ctmde conhecimento que faz parte do
nosso meio social, da nossa cultura. A leitura gesrsiva nos faz estabelecer relagGes
praticas com o que estamos lendo, nos faz reflelire situacdes reais ou imaginarias. Essa
leitura no ambito escolar proporciona ao aluno gorapreensao do seu mundo e uma acao
sobre ele.

Dessa forma,

a aprendizagem é construida na interacdo de sutiperativos que tém objetivos
comuns. Como no caso, trata-se de aprender a lsemto cabal da palavra (em
que ler ndo é o equivalente a decifrar ou decatifi@ aprendizagem que se dara
nessa interagdo consiste na leitura com compreersto implica que € na
interacao, isto €, na pratica comunicativa em peggigrupos, com o professor ou
com seus pares, que € criado o texto para aguealzarque ndo entendeu o texto
entenda (KLEIMAN, 1993, p.10).

Tais trocas contribuem para a construcéo de slagdes na sociedade, pois, segundo
Kleiman (1998), a interacdo é o mediador dos psmsesociais dos sujeitos, sendo entédo (re)
criadas suas identidades. No caso dos alunos (oeEes”, a aula de leitura, se bem

realizada, poderia ajuda-los a mostrar o seu cameato de mundo, destituindo uma ideia
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negativa de sua identidade. Logo, ndo s6 os p®phb@asiguaios”, mas também os outros
alunos da sala teriam uma visao diferente, poisfocme observei, h4 no contexto escolar a
criacdo de um esteredtipo dos “brasiguaios”. Osaiemiunos da sala interpretam de forma
negativa as acbes dos professores em relacdo Bgmsdbrasiguaios”, que, por sua vez,
buscam néo se identificar como tal, temendo aidigtacdo. Conforme expus no capitulo 3
deste trabalho, 0 assunto raramente € abordadoakmes quando acontece ou quando
aconteceu, como no caso das atividades desenwlvidaitas “piadinhas” surgiram,
demonstrando todo o preconceito existente. Aozaad leitura com textos em espanhol, por
exemplo, o professor possibilita a esses alunos ugewtificacdo maior com o livro e,
possivelmente, a leitura tornar-se-a menos tragmatacilitando, assim, sua identificacao
como leitor.

O projeto que realizei buscou integrar os alunosrementos de leituras, fazendo-os
perceber que as diferengcas ndo sdo problemas den@m ser ignoradas, pois somos todos
diferentes, cada um tem seus proprios conhecimemiEsmo que sejam todos nativos de um
mesmo pais. Entdo, para atingir a tal objetivoeneslvi atividades de leitura coletiva com o
livro De boca bem fechadag Liliana Lacocca. Tal livro despertou o inteeedss alunos,
pois conta a historia de Thiago, um menino de ldsajue se envolve em uma grande
confusdo depois que sua mae encontra e |é umas cure ele trocava com dois amigos
australianos. Durante os momentos de leitura dagse criei situacdes que possibilitassem
diferentes debates, pois acredito que a escolassiexanais de aulas de leitura coletiva e
debates, em que os alunos possam expressar-smdingzara 0 contexto escolar aspectos da
sua realidade.

Além da leitura coletiva, realizamos em todos osoatros momentos de leitura
silenciosa, momentos em que cada aluno tinha edide de escolher o que leria, podendo
optar entre livros em lingua portuguesa ou espani@aso quisessem poderiam trocar o livro
a qualquer momento, para que nao se sentissemadbsica permanecer com um livro que
ndo os agradasse. Enquanto liam, eu também o faxi@&n sempre prestando atencdo, caso
algum aluno precisasse de ajuda. Individualmeieasa-os a ativarem seus conhecimentos
prévios ou acrescentava-lhes alguma informacao eqaeimportante para a producédo de
sentidos.

Outra atividade contemplada no projeto foi a agres;ao das leituras realizadas pelos
alunos que eram convidados, nunca obrigados, arcorque leram. Durante essa atividade,
alguns alunos sentiam-se mais a vontade para fadegm outros, apenas ouviam. Inclusive,

os alunos que realizaram leituras em espanhol aoddazé-lo sem medo, pois néao
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precisavam ler em voz alta, mas sim, contar o gw&m lido e, como ndo eram obrigados,
sentiam-se mais tranquilos. Eu, juntamente conofegsora regente, buscavamos ouvir com
atencdo e, quando sentiamos que o aluno estavdifitonhdades para expressar-se, faziamos
perguntas para encaminhar melhor a exposicdo. Estauma das atividades mais
gratificantes, pois percebi que varios alunos egg@m-se ao ouvir as historias dos colegas
e sentiam-se motivados a ler e também contar ssigsias.

Com a realizacdo das atividades, percebi que, narimaas vezes, o professor nédo
esta preparado para atuar em um contexto multgingmulticultural, principalmente em
regies de fronteira. E necessario que a formagi@rdfessores para estas regibes seja
repensada e que sejam criadas politicas lingusstigee contemplem essa realidade tao
especifica.

Outrossim, é fato que aulas especificas de lefitsporcionam uma aproximacao do
aluno com o texto literario. Assim, percebi que realidade estudada, a aula de leitura
realizada em longo prazo, poderia sim estimulagitarb contribuindo com a formagéo do
leitor. Tal percepcéo partiu da interpretacao fdigaalgumas aulas realizadas, nas quais, 0
envolvimento e o interesse dos alunos se deu deafarescente. Portanto, creio que o
problema da ndo formacéo de leitores no ambitol&snéo ocorre por falta de vontade dos
alunos, mas por falta de atividades que sejam d&@scde leitura, atividades que possam
despertar o prazer do texto, seja ele literarindm

No caso dos alunos bilingues, principalmente oasiguaios”, percebi a necessidade
de pensar a lingua portuguesa ndo apenas coma lingterna, mas como uma segunda
lingua. Assim, se a aula tiver o objetivo de forfe#ores, porque néo levar para esses alunos
textos em linguas diversas, linguas que fagcam pkrtseu contexto social. Por isso, na
realidade estudada, o texto em lingua espanhofarfdamental para aproximar alguns alunos
da atividade de leitura, pois a lingua deixou deus®a dificuldade enfrentada no momento de
ler.

Tais conclusdes foram possiveis em virtude de mstguisa ter sido realizada com
base nos estudos do letramento, o que me permitader a leitura como uma pratica social,
e, como tal, necessita de uma compreensdo soOtdites da realidade social na qual
acontece. Espero que, com este trabalho, possgbcompara que a formacao dos professores
seja revista, principalmente em se tratando dedesgde fronteira, pois estes contextos
requerem uma atencdo especial, para que nenhuim phssa ter sua formacéo prejudicada
por questdes sociais. Também, compreendo que a¢éorde leitores € mais uma questéao de

boa vontade, porém, enquanto tivermos o0 ensino iniguds voltado apenas para o
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conhecimento gramatical, enquanto a leitura coatingendo vista como pretexto para
atividades de producio textual, isso ndo aconteEepéeciso entender que o ato de ler é téo
importante como a producdo de texto. E necessémotenhamos, entdo, uma visdo mais
ampla da leitura; que facamos a literatura retoanacontexto escolar como forma de fruicao;
que fagcamos nosso aluno sentir prazer ao abriiwind, com certeza, ele sera um leitor, ndo

apenas enquanto estiver em um banco escolar, masmitoda a sua vida.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Formacéo do leitor: Andlise interpretativista de um contexto
de ensino de lingua portuguesa em cenario multiling ue / multicultural.

Pesquisador responsavel: Dra. Maria Elena Pires Santos.
Pesquisador Colaborador: Adriane Elisa Glasser

Convidamos a participar de nosso projeto que tem o objetivo de investigar
como ocorre a interacdo entre professor-aluno durante a realizacdo de atividades de
leitura, além de verificar como ocorre a formacdo de leitores neste contexto
multilingue / multicultural. Para isso, serdo realizados os seguintes procedimentos:
gravacao em audio e video das aulas, transcricdo dos audios gravados e andlise das
mesmas.

Durante a execucdo do projeto, 0os participantes terdo todo o apoio da
pesquisadora que ira sanar suas duvidas e nenhum custo |hes sera imputado, em
caso de o participante sentir-se constrangido por alguma pergunta ou observacao,
resguarda-se o direito de cancelar seu consentimento a qualguer momento, podera
também procurar as pesquisadoras pelo telefone (45) 9149-6440 em qualquer
momento. Também podera buscar esclarecimentos com o Comité de Etica em
Pesquisa da Unioeste - CEP/ Unioeste, através do telefone (45) 3220-3272, em caso
de duvidas ou notificacdo de acontecimentos ndo previstos. Além disso, todos os
participantes do projeto terdo sua privacidade respeitada, visto que suas identidades
serdo mantidas em sigilo e os dados coletados serdo usados apenas para fins
cientificos. Sendo importante lembrar que a participagdo nesta pesquisa néo
acarretara nenhum custo ou ganho ao participante.

A realizacdo deste projeto ajudara a comunidade a voltar seus “olhares” ao
processo de formacéo de leitores no ambito escolar, e, apos o término da pesquisa,
voltaremos ao ambiente pesquisado para apresentar-lhes as analises feitas e o0s
resultados obtidos, contribuindo com a evolucdo do processo ensino-aprendizagem.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma dos sujeitos da pesquisa e a
outra do pesquisador responsavel.

Declaro estar ciente do exposto e autorizo o sujeito a
participar da pesquisa.

Cascavel, / / :
Nome do sujeito/ ou responsavel:
Assinatura:

Eu, Maria Elena Pires Santos, declaro que forneci todas as informacoes referentes
ao projeto ao participante e/ ou responsavel.

Data: / /




ANEXO B
TERMO DE APROVACAO JUNTO AO COMITE DE ETICA EM PESQSA DA
UNIOESTE.

unioeste
Universidade Evtadual do Geste do Parans - Aprov d m! :
Prd-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagiio

Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEE em 482000

PARECER 389/2010-CEP

Stmula: Avaliacdo de proposta de
projeto de Dissertagdo de Mestrado,
tendo como pesquisadora responsavel

Maria Elena Pires Santos.

O Comité de Etica em Pesguisa da Universidade Estadual do
Oeste do Parana, analisou na sessdc ordindria do dia 30/09/2010,
Ata 008/2010 - CEP, o processo CR n°® 699/2010, referente ao
projeto de Dissertagdo de Mestrado intitulade “Formagdo de
leitores: andalise interpretativista de um contexto de ensino de
lingua portuguesa em cenadrio multilingue / multicultural” tendo
como pesquisadora responsavel Maria Elena Pires Santos, cujo
objetivo geral é “Analisar o desenveolvimento das aulas de leitura
verificando como os agentes sociais envolvidos interpretam as
acdes ali realizadas e como ocorre a formagdo de leitores neste
contexto”. Periodo da vigéncia: setembro de 2010 a fevereiro de
2012.

Assim, mediante a importdncia social e cientifica que o
projeto apresenta, a sua aplicabilidade e conformidade com os
requisitos éticos, somos de parecer favoravel a realizagdo do
projete classificando-o como APROVADO, pois © mesmo atende aos
requisitos fundamentais da Resolucgdo 196/96 e suas complementares
do Conselho Nacional de Saude.

Deverd ser encaminhado ao CEP o relatdério final da
pesquisa e/ou a publicacgéo de seus resultados, para

acompanhamento, bem como comunicada gualquer intercorréncia ou a

Cascavel, 30 de setembro ;; 2010.
ra. ISTELA JO PADOIN

Coordenadora do CEP/Unioceste

sua interrupcgdo.
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APENDICE A
ROTEIRO DE COLETA DE DADOS

A forma de colher os dados da pesquisa é um dosemtos cruciais, pois, para tal, é
importante que o pesquisador tenha claro seusiaijepara saber qual método sera mais
apropriado. Para este trabalho, uma vez que desgjanalisar a interacdo professor-alunos e
a formacao de leitores construida neste contexoessitaremos usar um método que nos
permita perceber as relagdes entre os sujeitoesiguiza, sendo assim, percebemos que a
observacédo constitui-se 0 meio ideal para geraegistros necessarios. Segundo Silverman
(2009), o método da observacéo é usado frequenterpara entender a outra cultura, o que
justifica a escolha deste método em nossa pesaquisayez que objetivamos observar como
se da o processo de formacdo de leitores em um dadkexto. Para registrar nossas
observacdes, faremos diarios de campo e gravarasesas em audio e video.

Cabe ressaltar aqui a importancia do planejameestacobservacdo, uma vez que cada
pessoa observa aquilo que lhe chama mais atengape “o tipo de formacdo de cada
pessoa, 0 grupo social a que pertence, suas apediedilecdes, fazem com que sua atengao
se concentre em determinados aspectos da realidadeiando-se de outros” (Ludke &
André, 1986). Por isso, aléem do registro escrito ecelaboracéo do diario de campo, durante
as observacdes gravaremos em audio e video as @adas para que possamos melhor
analisar o contexto estudado, pois “as transcrigéssas gravacoes, baseadas em convencgdes
padronizadas, proporcionam um registro excelente idéeracdo que ‘ocorre

naturalmente’(Silverman, 2009) . Para as anotafgitss, seguiremos a planilha abaixo:

Data Descricao da atividade desenvolvida

01/10/2010

08/10/2010

15/10/2010

22/10/2010

29/10/2010

05/11/2010

12/11/2010

19/11/2010

26/11/2010

03/12/2010

10/12/2010

9. DATA E ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

/ /




APENDICE B
Relagao dos livros disponibilizados aos alunosrdara realizagéo das aulas de leitura .

N° | ORIGEM | TITULO AUTOR
1| SESC Renata e 0 mago Cristal Enrique Paez
2| SESC Acertando o chute Luiz Fernando Khiel
3| SESC O primeiro amor de Laurinha Pedro Bandeira
4| SESC Cadé o super-her6i? Walcyr Carrasco
5| SESC Fabulas La Fontaine
6 | SESC Galeras, Paqueras & princesas descoladas | Cathy Hopkins
7 | SESC Nariz de vidro Mario Quintana
8 | SESC e-mae a internet me aprontou uma! Téania Alexandre Martinelli
9| SESC A bruxinha que era boa - teatro Maria Clara Machado
10 | SESC A arca de noé - poesias Vinicius de Moraes
11 | SESC Os trés mosgueteiros Alexandre Dumas
12 | SESC O menino do dedo verde Maurice Druon
13 | SESC O professor cdsmico Andrew Donkin
14 | SESC Minhas memdrias de Lobato Luciana Sandroni
15 | SESC Escolinha de horror Jackie Niebsch
16 | SESC Uivando pra lua Giselda Laporta Nicolelis
17 | SESC Encantada Sarah Nathan
18 | SESC Por trés das portas Fanny Abramovich
19 | SESC De boca bem fechada Liliana Lacocca
20 | SESC Mordidas que podem ser beijos Walcyr Carrasco
21 | UNIOESTE | O fantéstico mistério de Feirinha Pedro Bandeira
22 | UNIOESTE | A revolta das bruxinhas Ivana Versiani
23 | UNIOESTE | Cara ou Coroa - crdnicas Fernando Sabino
24 | UNIOESTE | O menino narigudo Walcyr Carrasco
25 | UNIOESTE | O mistério do 5 estrelas Marcos Rey
26 | UNIOESTE | Comédias para se ler na escola - cronicas Luis Fernando Verissimo
27 | UNIOESTE | Mistérios da Pindorama Marion Villas Boas
28 | UNIOESTE | Navio das cores Moacyr Scliar.
29 | ADRIANE | Projetos péstumos de Bras Cubas Ivan Jaf
30 | ADRIANE | Camera ha m&o o Guarani no coracéo Moacyr Scliar.
31 | ADRIANE | Machado e Juca Luiz Antonio Aguiar
32 | ADRIANE | Viagens de Gulliver Jonathan Swift
33 | ADRIANE | Os desafios do Rebelde Assis Brasil
34 | ADRIANE | O cavaleiro das palavras Luiz Antonio Aguiar
35 | ADRIANE | Um trem de janelas acesas Teresa Noronha
36 | ADRIANE | Balé do pato - cronicas Paulo Mendes Campos
37 | ADRIANE | Robinson Crusoé Daniel Defoe
38 | ADRIANE | Que sexta-feira mais pirada! Mary Rodgers
39 | ADRIANE | N6 na garganta Mirna Pinsky
40 | ADRIANE | Os doze trabalhos de Hércules Sonia Rodrigues
41 | ADRIANE | Eu sou Maria Sonia Rodrigues
42 | ADRIANE | Cem noites tapuias Ofélia e Narbal Fontes
43 | ADRIANE | O blog da Marina Julio Emilio Braz
44 | ADRIANE | Reinages de Narizinho Monteiro Lobato
45 | ADRIANE | O cavaleiro das palavras Luiz Antonio Aguiar
46 | ADRIANE | Debaixo da ingazeira da praca Téania Alexandre Martinelli
47 | ADRIANE | O mistério do 5 estrelas Marcos Rey
48 | ADRIANE | Orrio traz orio leva Ganymedes José
49 | ADRIANE | Dois corac¢fes e quatro segredos - teatro Beto Andretta
50 | ADRIANE | A megera domada William Shakespeare
51 | ADRIANE | Bisa Bia, Bisa Bel Ana Maria Machado
52 | ADRIANE | A serra dos dois meninos A. Fraga Lima
53 | ADRIANE | Pinéqui: um livro paralelo Giorgio Manganelli
54 | ADRIANE | N&o se esqueca da rosa Giselda Laporta Nicolelis
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55 | ADRIANE | A hora da luta Alvaro Cardoso Gomes
56 | ADRIANE | Reféns do paraiso Giselda Laporta Nicolelis
57 | ADRIANE | Acampamento na montanha sinistra B.B. Hiller

58 | ADRIANE | A ilha perdida Maria José Dupré

59 | ADRIANE | Garra de Campeé&o Marcos Rey

60 | ADRIANE | Na rota do perigo Marcos Rey

61 | ADRIANE | De volta a vida Giselda Laporta Nicolelis
62 | ADRIANE | Sangue na raia Giselda Laporta Nicolelis
63 | ADRIANE | Os dinossauros Ruth Wheeler

64 | ADRIANE | Chuva danada - poesia lldo Carbonera

65 | ADRIANE | A ilha perdida Maria José Dupré

66 | ADRIANE | Herdis dos Gerais Paula Saldanha

67 | ADRIANE | Filhos de ninguém - contos Sérgio Paulo de Oliveira
68 | ADRIANE | A vida secreta de Jonas Luiz Galdino

69 | ADRIANE | Maméae néo pode saber J. M. Simmel

70 | ADRIANE | Tonico e Carnica José Rezende Filho

71 | ADRIANE | Os Lusiadas Camdes

72 | ADRIANE | O gato que ensinou uma gaivota a voar Luis Sepulveda

73 | ADRIANE | Pé de pildo - poesia Mario Quintana

74 | ADRIANE | A lua e os bares lldo Carbonera

75 | ADRIANE | Distinguido sefiores Loreto de Miguel

76 | ADRIANE | La misioén de Sancho Panza ante Dulcinea Cervantes

77 | ADRIANE | Los cuentos del coyote y el conejo Victor Barrionuevo

78 | ADRIANE | Me lo cont6 mi abuelo M. Cristina G. Pacheco
79 | ADRIANE | El Jaguar y la arafia - cuentos Miguel Angel Palermo
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