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FRANCA, Juliana de S&. Até como marcador discursivo e operador
argumentativo em texto oral-dialogado. 2011. 110f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguagem e Sociedade) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Cascavel.

RESUMO

Atualmente, os estudos linguisticos propdem analises a partir de uma abordagem
gue considera a lingua em uso. A presente pesquisa recorre a este posicionamento
porque estd voltada para analises de falas gravadas e transcritas, revelando
sondagem de fatos atrelados ao funcionamento real da lingua. O corpus é composto
pela transcricdo de uma entrevista realizada com uma mulher trilingue, falante de
portugués, espanhol e guarani. Dentre as possibilidades de estudo do corpus, optou-
se pela analise do vocébulo até, devido a frequéncia com que aparece na fala da
entrevistada e as diferentes funcbes que assume no discurso. Para o
desenvolvimento das analises, tomou-se como aporte tedrico 0s pressupostos da
Semantica Argumentativa, na qual propde-se que a argumentatividade encontra-se
inscrita na propria lingua. Também fundamentam o trabalho, estudos pautados no
desenvolvimento da visdo ducrotiana no Brasil, em que se concebe que na lingua ha
mecanismos que podem ser acionados para direcionar os sentidos dos enunciados.
Os operadores argumentativos, desse modo, sédo considerados estratégias ativadas,
explicitamente, na estrutura textual, pelos enunciadores para atingir determinados
fins. As analises também sdo norteadas pelos estudos do NURC no que diz respeito
aos marcadores discursivos, entendidos como unidades que buscam dar coesao as
sequéncias discursivas. Consideram-se, ainda, os postulados da Analise da
Conversacao e desenvolvimentos no Brasil acerca da questdo. Além de exercer as
funcdes de operador argumentativo e marcador discursivo, as andlises de até
apontaram para uma possivel flutuacdo entre as duas funcbes desempenhadas pelo
termo. E possivel, portanto, afirmar que ndo ha uma regularidade no que se refere
as funcbes desempenhadas por tal unidade, devendo-se considerar, no processo de
interpretacéo, o contexto enunciativo.

PALAVRAS-CHAVE: até, operador argumentativo, marcador discursivo.



FRANCA, Juliana de S&. Até como marcador discursivo e operador
argumentativo em texto oral-dialogado. 2011. 110f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguagem e Sociedade) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Cascavel.

RESUMEN

Actualmente, los estudios de lenguaje proponen sus analisis desde un enfoque que
considera el lenguaje en uso. El estudio se vuelve a andlisis de hablas grabadas y
transcriptas, demonstrando hechos del funcionamiento real de la lengua. El corpus
esta compuesto por una transcripcion de una entrevista con una mujer trilingle,
hablante de portugués, espafol y guarani. Entre las posibilidades para el estudio del
corpus, se optd por analizar la palabra até debido a la frecuencia con que aparece
en el discurso de la entrevistada y a las diferentes funciones asumidas por ésta en el
habla. Para el desarrollo del andlisis, se us6 la Semantica Argumentativa, en la cual
la argumentacion esta en la lengua. También apoyan el trabajo, estudios basados en
el desarrollo de la vision ducrotiana en Brasil, segun la cual se cree que existen
mecanismos en el lenguaje que pueden ser activados para orientar los sentidos de
los enunciados. Los operadores argumentativos, por lo tanto, son considerados
como estrategias activadas explicitamente en la estructura textual para lograr ciertos
fines. Los andlisis también se guian por los estudios de NURC acerca de los
marcadores del discurso, que son vistos como unidades que tratan de dar cohesion
a las secuencias del discurso. Se consideraron, aun, los preceptos del Analisis de la
Conversacion y desenvolvimientos en Brasil. Ademas de ejercer las funciones de
operador argumentativo y de marcador discursivo, los analisis de até apuntaron una
flotacion entre las dos funciones desempefnadas por el término. El andlisis de los
fragmentos, en los cuales aparece el término até, permite decir que no hay una
regularidad en lo que respecta a las funciones desempefiadas por esta unidad,
debéndose considerar el contexto de enunciacion en el proceso de interpretacion.

PALABRAS CLAVE: até, operadores argumentativos, marcadores discursivos.
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1 INTRODUCAO

Os estudos linguisticos mais recentes tendem a propor analises que levem
em conta a lingua em uso, ou seja, centram as atencdes no estudo da lingua como
processo. Nessa perspectiva, as funcbes dos elementos linguisticos ndo séo
concebidas de forma estanque, mas dindmica, considerando-se 0 constante
processo de ressignificacdo por que passam.

Nesse contexto, tomam relevo as pesquisas que se propdem a analisar o uso
da lingua portuguesa em uma situacdo real de interacdo linguistica. Tendo como
objeto de estudo um corpus auténtico, € possivel lancar o olhar sobre diferentes
estruturas linguisticas ativadas pelo falante em uma dada situacdo de interacéo
verbal.

Levando em conta as possiveis formas de interacdo, Dionisio (2006) comenta
gue o texto oral encerra uma pratica humana mais comum, dado o destaque que
possui nas relagcdes interpessoais. Segundo a autora, a analise desse tipo de texto
tem sido amplamente empregada, ndo s6é com o objetivo de conhecer a organizacao
estrutural dos enunciados, mas também de observar as estratégias conversacionais
adotadas pelos sujeitos nos processos de interacdo e comunicacgao cotidianas.

Tendo em mente essa orientacdo, esta dissertacdo objetiva verificar as
marcas linguisticas presentes na transcricdo de entrevista realizada com uma
imigrante paraguaia que reside no Oeste do Parana, ha mais de 25 anos e que
trabalha como professora de espanhol no Ensino Fundamental.

A entrevista gravada primou pela conversacdo natural, conforme preconiza a
Andlise da Conversacgao e pesquisas desenvolvidas no interior do Projeto de Norma
Urbana Culta (NURC). A esse respeito, Favero e Andrade (1998) observam que o
objetivo das entrevistas é deixar o entrevistado falar livremente, pois o interesse do
documentador deve centrar-se no modo como a lingua € usada e ndo no que o
interlocutor diz.

Como se trata de um estudo focado em uma Unica entrevista, seguiu-se, em
parte, o que esta disposto em estudos da Andlise da Conversacdo. Também se
consideraram as observacfes de Ludke e André (1986), uma vez que se trata, de

certa forma, de um estudo de caso.
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Dentre as possibilidades de estudo do corpus, optou-se pela analise do
vocabulo até devido a frequéncia com que aparece na fala da entrevistada e as
diferentes fungdes que assume no discurso.

Ressalta-se que o termo “funcdo” ndo é empregado nesta pesquisa como um
conceito marcado pelo desempenho estanque de um determinado papel, mas
relaciona-se a um termo e ao seu uso em contexto, isto é, alude a nocdo de que
cada elemento linguistico possui papel ndo so sintatico, mas também significativo no
discurso. Esse posicionamento implica considerar que o uso pode modificar a funcéo
de um dado vocabulo, no caso desta dissertacdo, fala-se especificamente do
vocéabulo até.

Parte-se da hipétese de que, conforme o contexto, o termo pode
desempenhar diferentes funcdes. Desse modo, independentemente da
categorizacao tradicional que receba, a palavra até atua segundo papéis diversos
gue assume na lingua.

Para o desenvolvimento das analises, tomou-se como aporte teorico 0s
estudos de Ducrot (1981, 1987, 1989), que postula que a argumentatividade
encontra-se inscrita na propria lingua. Na perspectiva do teodrico, a orientacao
argumentativa dos enunciados relaciona-se ao acionamento de determinados
morfemas, que implicam uma gradacdo de forca em prol de uma determinada
concluséo.

Os estudos de Koch (2000, 2002, 2004, 2006a) também fundamentam o
trabalho desenvolvido, pois a autora considera que, no processo de interacao,
busca-se a adesédo dos interlocutores. Além disso, a estudiosa compartilha a visdo
ducrotiana de que na lingua ha mecanismos que podem ser acionados para
direcionar os sentidos dos enunciados.

Tais elementos que imprimem valor argumentativo aos enunciados sao
concebidos pela Semantica Argumentativa como marcas dotadas de relevancia ao
se considerar 0 evento de enunciacdo. Os operadores argumentativos, desse modo,
sdo considerados estratégias ativadas, explicitamente, na estrutura textual, pelos
enunciadores para atingir determinados fins. Considera-se, nesta pesquisa, que tais
recursos linguisticos podem, ainda, revelar tracos especificos de um falante trilingue
diante de suas crencas e de suas experiéncias com as culturas brasileira e

paraguaia.
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Esta dissertacdo também é norteada pelos estudos do Projeto de Norma
Urbana Culta (NURC), no que diz respeito aos marcadores discursivos, entendidos
como unidades que buscam dar coesdo as sequéncias discursivas. As pesquisas
empreendidas s&o importantes ferramentas para a compreensao da interagcao
humana por meio da linguagem e oferecem subsidios para o estudo dos marcadores
discursivos. Segundo Goncalves (2006), por meio dos marcadores discursivos, €
possivel observar como os interlocutores negociam entre si, como protegem suas
faces, formulam os enunciados e as intengdes que permeiam a conversacao. Trata-
se, portanto, de perceber como se organiza, em termos de planejamento, a atividade
conversacional. Consideraram-se, ainda, para o desenvolvimento das andlises, 0s
postulados de Marcuschi (1991), Risso, Silva e Urbano (2006) e Koch (2006b)
acerca da questao, bem como dissertacdes e teses que abordam o tema.

A andlise dos recortes em que aparece 0 termo até permite afirmar que néo
h&a uma regularidade no que se refere as funcbes desempenhadas por tal unidade,
devendo-se considerar, no processo de interpretacdo, o contexto enunciativo.

Quanto as contribuicbes deste trabalho, espera-se que sirva para ampliar o
estudo dos operadores argumentativos e dos marcadores discursivos, com o intuito
de auxiliar professores de lingua portuguesa na aquisicdo de conhecimentos que
sirvam de suporte ao trabalho docente, como, por exemplo, no momento de orientar
a producado de textos de carater argumentativo. Além disso, pretende-se colaborar
para o entendimento das estruturas da lingua de forma contextualizada e funcional,
principalmente com relacdo a marcas que podem orientar leituras acerca das
intencdes, expectativas e crencas dos usuarios da lingua, o que poderia ser medido
por meio de marcadores discursivos.

Pesquisas assinalam que mais da metade dos falantes de espanhol esta
inscrita em um contexto de contato com outras linguas. Em uma regido de fronteira,
como a do Oeste do Parana, segundo Aguilera (2008a), ocorre uma intensa
movimentacdo de imigracdo e migracdo, suscitando intensas trocas linguisticas e
culturais. Observa-se que tanto os marcadores discursivos como 0s operadores
argumentativos tém sido largamente estudados pela Andlise da Conversacéo e pela
Semantica Argumentativa, respectivamente. Entretanto, conforme Goncalves (2006),
tais estudos tém sido realizados em textos orais produzidos por falantes, em

situacGes de uso da lingua materna, sendo poucas as pesquisas que se ocupam da
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analise e da descricdo do funcionamento dos mecanismos linguisticos em questao
atualizados por falantes cuja lingua materna néo € o portugués.

Essa situacdo de transito e proximidade torna possivel a inser¢cdo dos
imigrantes em um contexto de readaptacdo e adequacdo, no qual necessitam
aprender a viver em uma nova realidade social, cultural e linguistica. Quanto a
questédo linguistica, observa-se que o papel desempenhado por alguns elementos
linguisticos pode ser revelador de tracos de acomodacdo a uma dada cultura e
mesmo de formas de se lidar com essa acomodacédo. Dessa maneira, acredita-se
gue este trabalho pode contribuir para os estudos sobre o tema, acrescentando
novos dados as pesquisas ja realizadas, e para subsidiar outras na area.

A dissertacdo apresenta-se descrita em quatro capitulos, sendo esta
introducdo o primeiro deles. No segundo, apresenta-se um panorama sobre a
conversacao, sua organizacao e a forma como € considerada nesta pesquisa. O
terceiro capitulo enfoca o suporte tedrico das analises, a definicdo e as
caracteristicas dos marcadores discursivos, bem como focaliza as nog¢des de
argumentacao na lingua, de operadores argumentativos e de escala argumentativa.
No quarto, e ultimo, capitulo, tracam-se breves consideracbes sobre o vocabulo até
e propdem-se as andlises dos recortes em que se observa a ocorréncia desse
elemento. Adverte-se que o estudo empreendido ndo teve a pretensdo de esgotar
as possibilidades de analise do termo em questdo, mas sim de apontar

possibilidades de interpretacdo para o vocabulo.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A CONVERSACAO

Neste capitulo, encontram-se alguns conceitos referentes aos estudos do
texto oral-dialogado. Nesse sentido, apresenta-se um panorama da abordagem
preconizada pela Andlise da Conversacao. Em seguida, busca-se conceituar o que é
conversacao, elencando suas caracteristicas principais, sua organizacdo e sua
estruturacdo. Por fim, apresenta-se o papel da conversacdo, considerado no

desenvolvimento da pesquisa.

2.1 Falando um pouco sobre Analise da Conversagao

Segundo Marcuschi (1991), o interesse pela sistematizacdo do estudo do
fendmeno conversacional tem suas origens na década de 60, quando a Analise da
Conversacdo ensaia 0s primeiros passos ligados a estudos sociologicos, mais
especificamente, a Etnometodologia, cujo objeto de pesquisa € constituido por

atividades praticas do cotidiano. O autor explica que

[...] @ Ethometodologia, fundada por Garfinkel no inicio dos anos 60,
€ ligada a Sociologia da Comunicacdo e a Antropologia Cognitiva e
se preocupa com as acbes humanas diarias nas mais diversas
culturas. Trata da constituicdo da realidade no mundo do dia-a-dia e
investiga a forma de as pessoas se apropriarem do conhecimento
social e das acdes (dai 0 uso do radical etno); diz respeito a forma
metodica de como os membros de uma sociedade aplicam aquele
seu saber sociocultural (dai o radical metodologia) (MARCUSCHI,
1991, p. 7-8).

Na Etnometodologia, os pesquisadores devem permanecer atentos aos
fendbmenos interacionais, de modo a observar as relacdes estabelecidas e as
conexdes estruturais existentes no processo interativo, ou seja, 0S aspectos
essenciais na organizagao do texto conversacional.

Segundo Dionisio (2006), uma das principais diferencas entre as abordagens
socioldgicas da conversacao e a abordagem feita pela Andlise da Conversacéao (AC)

refere-se ao fato de as primeiras procurarem responder questdes do tipo “como nos
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conversamos?”, enquanto a segunda questiona “como a linguagem se estrutura para
favorecer a conversacgao?”.

Nas primeiras décadas de seu surgimento, de acordo com Marcuschi (1991),
a AC privilegiava estudos formais da conversagéo. Essa fase inicial baseava-se no
principio de que as interacdes utilizam determinados mecanismos organizacionais,
passiveis de analise e descricao.

A partir dos anos 1970, o foco das investigagdes “ultrapassa a andlise das
estruturas e atinge 0S processos cooperativos presentes na atividade
conversacional: o problema passa da organizagdo para a interpretacdo.”
(MARCUSCHI, 1991, p. 6). Os estudos passam, entdo, a se ocupar da observacao,
analise e descricio de fenbmenos da linguagem atrelados a fatores
sociolinguisticos, culturais e pragmaticos para o0 sucesso da interacdo entre 0s
envolvidos.

Essa vertente da linguistica pode, por conseguinte, ser considerada como
portadora de uma natureza holistica na medida em que, conforme Petri (2001), seu
objeto de estudo sdo dados verbais empiricos analisados em seu contexto de
ocorréncia.

Nesse sentido, a nocdo de interagdo torna-se essencial para o

empreendimento de pesquisas que versam sobre praticas conversacionais.

Um conceito fundamental na AC é o de interacdo, entendida como
um jogo complexo de expectativas reciprocas no qual os sujeitos
constituem sua identidade no sistema e pelo sistema interpessoal e
nas acdes sociais; um jogo complexo no qual a realidade social se
constitui ha intercompreensao (PETRI, 2001, p. 83).

Os conceitos utilizados pela AC, segundo Petri (2001), ndo implicam
restricbes no significado do termo “conversacéo”, que pode se referir a todos os
textos orais, produzidos espontaneamente em situacfes de interacdo social. Desse
modo, podem ser objeto de andlise tanto producdes verbais oriundas de situacdes
de comunicagdo cotidianas informais, como aquelas provenientes de interacdes
orais relativas ao universo de trabalho, como a linguagem oral de um tribunal, por
exemplo.

Quanto as condicdes de producéo, a conversacao pode ser dividida em duas
modalidades: a artificial e a natural. A primeira representa a conversacgao

espontanea, em que o planejamento ocorre no momento da interacdo verbal. J4 a
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segunda corresponde a conversacao filmica, por exemplo, em que ha um
planejamento discursivo previamente elaborado.

Petri (2001) indica que os estudos empreendidos pela Anadlise da
Conversacdo consistem em pesquisas empiricas sobre discursos produzidos em
situacbes naturais, que sdo colhidos e armazenados por meio de dispositivos
eletrénicos. Posteriormente, o material coletado € transcrito e analisado,
observando-se as estruturas ativadas no desenvolvimento da comunicacdo, a
interacdo dos participantes, as pressuposi¢cdes e os significados que se podem

verificar no discurso.

Da transcricdo de uma comunicagdo verbal ocorrida no quadro de
uma interagdo natural, buscam-se obter conhecimentos que
ultrapassam as anadlises fonoldgicas, sintaticas, semanticas ou
mesmo aqueles relativos a boa formacdo gramatical ou textual.
Através da AC, procura-se entender, por exemplo, como a tarefa de
conduzir uma conversacao é realizada (PETRI, 2001, p. 81).

Ao longo dos anos, os analistas da conversacdo empreenderam estudos
sobre varios aspectos da atividade conversacional, tais como o estabelecimento de
topicos conversacionais, o par dialégico pergunta-resposta, hesitacoes, repeticdes,
silenciamentos, referenciacéo, correcdes, parafraseamentos, entre outros.

Para a pesquisa empreendida, o par pergunta-resposta assume papel
relevante, uma vez que, para a coleta do corpus, a conversacao foi motivada por
guestionamentos feitos pela pesquisadora acerca da vida da participante. Para
Favero, Andrade e Aquino (2006, p. 133), as perguntas e as respostas sao
elementos cruciais na interagcdo humana, sendo “dificil imaginar uma conversagao
sem elas”. O par dialégico associa-se, entdo, aos principios de cooperacdo da
conversacao, tendo em vista que perguntas carecem de respostas.

Diante do exposto, a tomada de turno' assume papel essencial para o
desenvolvimento conversacional, pois € a partir da distribuicdo deles entre os
envolvidos que ocorre a conversacao.

Sobre a atuacdo dos interlocutores na constituicdo do texto verbal, Koch
(20064a) salienta que as inten¢des do enunciador para atingir determinado fim devem

ser consideradas na andlise conversacional. Devido ao carater argumentativo da

! Pode-se definir turno, na Anlise da Conversacdo, como aquilo que um falante faz ou diz enquanto
tem a palavra, incluindo também a possibilidade de siléncio.



17

lingua, sabe-se que o falante deseja produzir reacfes em seu interlocutor por meio
do texto verbal que constréi. De acordo com Petri (2001), o locutor se antecipa a
possiveis interpretacbes por meio da escolha de seus enunciados, considerando
para isso 0s possiveis sentidos que podem ser atribuidos e aquilo que ele considera
saber sobre as convencdes vdlidas para seu interlocutor. O que a Anadlise da
Conversacado considera, na realidade, ndo é a intencéo do locutor, mas a intencéo

que o interlocutor pode atribuir aquele ato. Para Petri (2001), é

[...] importante, também, para a AC, a compreensdo do sistema
complexo constituido pela identidade das pessoas, pelos papéis que
desempenham, pela interacdo simbdlica e pela prépria comunicacéo
gue ndo subsistem sem uma estrutura reflexiva e sem o sistema da
lingua (PETRI, 2001, p. 91-92).

Assim, conforme Dionisio (2006), a Analise da Conversacgédo, ao pesquisar a
maneira como o0s interlocutores realizam seu planejamento textual
momentaneamente em relacdo aos demais envolvidos na interacdo verbal, aponta a
utilizacdo dos itens gramaticais como praticas sociais que cumprem acdes
interpessoais na conversacao.

No Brasil, a Andlise da Conversacdo é representada, sobretudo, pelos
trabalhos desenvolvidos pelo Projeto de Norma Urbana Culta (NURC), que analisa
textos orais coletados em diversas regides do pais. Segundo Barros (1999), os
estudos do NURC versam sobre a organizacdo textual-interativa da fala e os

procedimentos de construcdo dos discursos orais.

2.2 O Projeto de Norma Urbana Culta (NURC)

As raizes do projeto NURC encontram-se em Juan Lope Blanch, professor
mexicano, que propds a organizacao de um projeto para descrever a norma culta do
espanhol falado. Assim, em 1964, surgiu o Proyecto de Estudio Coordinado de la
Norma Linguistica Culta de las Principales Ciudades de Iberoamérica y de Peninsula

Ibérica.
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Conforme Silva (2010)?, Nélson Rossi, professor da Universidade Federal da
Bahia, apresentou, em 1968, no IV Simpdsio do Programa Interamericano de
Linguistica e Ensino de Idiomas, o trabalho intitulado O Projeto de Estudo da Fala
Culta e sua Execucdo no Dominio da Lingua Portuguesa. Este foi o primeiro passo
para que, em 1969, o Proyecto fosse implantado no Brasil, recebendo o nome de
Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta no Brasil — Projeto NURC, que
manteve a mesma génese do pioneiro mexicano.

Os trabalhos do NURC iniciaram-se em cinco capitais, cuja populacao
ultrapassava a marca de um milhdo de habitantes. Dessa maneira, no nordeste,
Recife e Salvador foram abrangidas pelo projeto; no Sudeste, Rio de Janeiro e S&o
Paulo; e Porto Alegre foi a cidade sulina englobada. Para cada uma das localidades
foram designados professores responsaveis, a saber: José B. Villanova (Recife),
Nélson Rossi (Salvador), Celso Cunha (Rio de Janeiro), Isaac N. Salum (que, apos
sua morte, foi substituido por Dino Preti) e Ataliba Teixeira de Castilho (Sado Paulo),
e Albino de Bem Veiga (Porto Alegre).

Segundo Silva (2010), para o desenvolvimento das atividades do NURC,
estimava-se que seriam necessarios 600 informantes e 400 horas de gravacdo. Os
trabalhos baseavam-se em um guia-questionario e desenvolviam-se em trés etapas:
gravacoes, transcricdo e analise do corpus. O autor fornece, ainda, dados sobre os

informantes e a natureza das gravacoes:

Os informantes foram distribuidos em trés faixas etarias:

o 12faixa etaria: de 25 a 35 anos de idade (30%);

o 22faixa etaria: de 36 a 55 anos de idade (45%);

o 32faixa etaria: mais de 56 anos de idade (25%).

Quanto a natureza, as gravacdes foram divididas em quatro tipos:

e 1°- Gravacdes secretas de um dialogo espontaneo (GS): 40 horas
(10%);

e 2°-Didlogo entre dois informantes (D2): 160 horas (40%);

e 3°- Didlogo entre o informante e o documentador (DID): 160 horas
(40%);

e 4° - Elocugbes Formais (EF): 40 horas (10%) (SILVA, 2010)

O fato de Sao Paulo contar com dois responsaveis permitiu que, nessa

localidade, o NURC contasse duas sedes: uma na Universidade de Sao Paulo,

2 Todas as referéncias a Silva, nesta secdo, dizem respeito ao artigo publicado em:
http://mww.fflch.usp.br/dlcv/nurc/historico.htm


http://www.fflch.usp.br/dlcv/nurc/gravacoes_secretas.htm
http://www.fflch.usp.br/dlcv/nurc/historico.htm
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coordenada por Dino Preti, e outra na Universidade Estadual de Campinas, sob a
supervisao de Ataliba Teixeira de Castilho.

O Projeto ganhou novo relevo quando a equipe de S&o Paulo passou a
contrariar o modelo de questionario empregado pelo NURC, que se baseava
naquele usado pelo Proyecto mexicano e privilegiava aspectos da lingua escrita nas
andlises dos dados.

Muitas reunibes foram feitas para se discutir a respeito das regras de
transcricdo das gravacoes. Mas, segundo Silva (2010), somente em 1984, em um
seminario na Unicamp, que contou com a presenca do professor Luis Antbnio
Marcuschi, recém chegado da Alemanha, é que foram acordadas as normas para
transcricdo do corpus e debatidas novas perspectivas para a realizacdo das
analises, considerando, de fato, as caracteristicas da lingua falada.

A partir de 1985, o NURC da USP constituiu um grupo permanente de
pesquisadores, que passou a centrar seus estudos em livros e artigos referentes a
Andlise da Conversacgao para que 0s pressupostos dessa corrente tedrica pudessem
subsidiar as analises dos dados obtidos.

No mesmo ano, foi acordado que as cidades abrangidas pelo NURC deveriam
intercambiar 18 entrevistas de seu acervo com as demais cidades participantes,
constituindo, assim, um corpus compatrtilhado.

O acervo do nucleo do NURC, no Rio de Janeiro, encontra-se disponivel on-
line® e conta com um total de 350 horas de gravacdes, realizadas nas décadas de 70
e 90. Os inquéritos sdo numerados, contam com a transcricdo e um link para um
arquivo de som, que pode ser descarregado no computador do usuario ou ouvido

diretamente pelo navegador.

2.3 Conceituando a conversacao

A conversacao é descrita pelos tedricos consultados como a interacao entre
dois ou mais interlocutores que possuem a intencdo de entrar em contato uns com
0s outros. Para Preti (2002, p. 45-46), a conversacdo “abrange um grande leque de

atividades de comunicacéao verbal, desde as falas descompromissadas do dia a dia,

® Disponivel em: <http://www.letras.ufrj.br/nurc-rj/>.
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até dialogos com temas pré-determinados”. Ainda, segundo o autor, essas falas
‘podem, a medida que decorrem, ir se modificando, em funcdo das circunstancias
criadas pela propria interagado” (PRETI, 2002, p. 45-46).

Conforme Marcuschi (1991), dentre as manifestacdes da linguagem, a
conversacao € aquela a que o ser humano se exple primeiro e, geralmente, é
aquela de que faz uso pelo resto da vida. Tal relacdo, segundo nocdes da
psicanélise, apontadas por Ferrari* durante a Qualificacdo deste trabalho, inicia-se
ainda durante a gestacdo humana, quando a mulher gravida interage oralmente com
0 bebé que se encontra em seu ventre. Apés o hascimento do individuo, o processo
de interacdo intensifica-se, pois a genitora interage de maneira dialégica com o filho
ao atribuir significados aos siléncios e aos sons emitidos pela crianga.

Nado é fundamental saber se a mée esta inferindo corretamente ou
nao; o fundamental € que a crianca esta aprendendo a interagir; esta
internalizando estilos entoacionais e prosédicos, e montando uma
complexa matriz de valores simbdlicos. Inserida num aprendizado
sistematico e culturalmente marcado, onde as atencdes para as
regras de uso se sobrepdem as meramente linguisticas, ela esta se
introduzindo na atividade conversacional (MARCUSCHI, 1991, p. 14-
15).

A relevancia das consideracdes referem-se ao fato de o inicio da construcao
da historia conversacional humana ocorrer no interior das relacdes familiares, que
introduzem o homem no processo de interacdo e socializacdo com o mundo. E
possivel afirmar, seguindo a perspectiva de Marcuschi (1991), que a conversacao
configura-se como a atividade linguistica basica, uma vez que esta presente no
cotidiano de todas as pessoas, independentemente de questbes econdémicas ou
sociais.

Sobre os aspectos da conversacdo, o autor assinala cinco caracteristicas
constitutivas que devem ser observadas para que a atividade seja considerada uma

interacdo verbal centrada:

a) interacdo entre pelo menos dois falantes;

b) ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes;

C) presencga de uma sequéncia de agfes coordenadas;
d) execucdo numa identidade temporal,

* Comentario feito pelo professor Alexandre Sebastido Ferrari Soares durante o Exame de

Qualificagcao, em 28 de setembro de 2010.
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e) envolvimento numa "interacdo centrada" (MARCUSCHI, 1991, p.
15).

Nos eventos de fala, dois ou mais interlocutores possuem a mesma tarefa, ou
seja, trocar ideias sobre um assunto especifico ou apenas romper o siléncio. E por
isso que Petri (2001, p. 23) considera o envolvimento como uma das caracteristicas
da conversacéo, e ela é entendida como o “resultado de um trabalho cooperativo, ou

”m

‘a duas vozes™. No presente estudo, a conversacao se da entre a entrevistadora e a
entrevistada, atuando a primeira no sentido de motivar a segunda a discorrer sobre
aspectos de sua vida.

Dada a necessidade de interacdo entre falantes para configurar a
conversacao, € imprescindivel que os sujeitos envolvidos estejam inseridos no
mesmo espacgo temporal, 0 que n&o implica necessariamente uma interagao face a
face, haja vista a possibilidade de se interagir por meio de conversas telefénicas ou
de entrevistas radiofénicas, por exemplo.

Além disso, a exigéncia de troca de falantes implica a exclusédo de algumas
categorias da denominagdo “conversagao”. Os sermbes, por exemplo, nao se
enquadram no conceito, pois, ainda que dirigidos a um publico, ndo contém
alternancia entre falantes, o que os assemelha a estrutura de um mondélogo.

Atente-se também para o Ultimo item elencado por Marcuschi (1991), que
explicita a relevancia de a interacdo estar centrada em um assunto, ou seja, em
temas comuns, mesmo que sejam observadas digressdes. Assim, a conversacao
requer uma interacdo cooperativa, na qual um tema seja mantido em foco.

Some-se as condicbes ja mencionadas a ideia de que, para o0
desenvolvimento conversacional, é necessario, também, que os interlocutores
compartiihem minimamente certos conhecimentos, ndo apenas em termos
linguisticos, pois “os esquemas comunicativos e a consecug¢do de objetivos exigem
partiihamentos e aptiddes cognitivas que superam em muito o simples dominio da
lingua em si” (MARCUSCHI, 1991, p. 16). Desse modo, além da aptidao linguistica,
a conversacao requer o envolvimento cultural e o dominio de situa¢cfes sociais entre
os interlocutores.

A conversacao é, portanto, mais do que a ativacdo do codigo verbal. Ela
representa uma atividade cognitiva que possibilita ao ser humano comunicar-se e

interagir no contexto social em que se insere.
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A modalidade corresponde, ainda, ao reconhecimento da funcdo dialdgica da
linguagem. Sobre a presenca do “outro” no discurso, Koch (2006b) compara os

interlocutores na producgéo de texto nas modalidades oral e escrita.

Todo texto é resultado de uma co-producdo entre interlocutores: o
que distingue o texto escrito do falado é a forma como tal co-
producé@o se realiza. No texto escrito, a co-produgcdo se resume a
consideragcdo do Outro para o qual escreve, nao havendo
participagcdo direta e ativa deste na elaboracéo linglistica do texto,
em funcdo do distanciamento entre escritor e leitor. [...] No texto
falado, por estarem os interlocutores co-presentes, ocorre uma
interlocucdo ativa, que implica um processo de co-autoria, refletido,
na materialidade linguistica, por marcas da producgédo verbal conjunta
(KOCH, 2006b, p. 40).

O texto oral produzido €, portanto, uma coprodugdo, uma vez que sua
construcdo é feita passo a passo em processo de cooperagdo entre 0S
interlocutores, que interagem em conjunto. Por isso, a fala produzida, no processo
de comunicacédo, pode apresentar marcas que denunciam essa presenca, COmo 0S
guestionamentos que visam a adesao do interlocutor.

Nota-se que a conversacdo € marcada por principios de solidariedade e de

cooperacao entre os interlocutores.

Um fato singular das interacdes faladas € o de o falante receber
ajuda explicita do ouvinte, para complementar um enunciado que
estd processando. Diante de uma hesitacdo do locutor quanto a
escolha de uma palavra, por exemplo, fornecendo-lhe uma opc¢éo
lexical (KOCH, 2006b, p. 42).

A interacdo entre os interlocutores faz com que, mesmo quando detém a
palavra, o locutor ndo seja o Unico responsavel pela producdo de seu discurso, pois
os envolvidos, na atividade conversacional, ndo s6 atuam segundo principios de
cooperacdo, como também conegociam e coargumentam. E, sob essa oética,
Dionisio (2006, p. 69) aponta que “a conversagcao, € uma atividade seméantica, ou
seja, um processo de producdo de sentidos altamente estruturado e funcionalmente
motivado”.

Como afirma Koch (2006b), o texto falado, apesar de relativamente nao
planejavel de antemdo, apresenta uma sintaxe caracteristica, uma estruturacéo
prépria, que € ditada pelas circunstancias sociocognitivas de sua producéo, e deve

ser avaliado a partir de tal perspectiva.
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2.4 A construcao do texto falado

Mesmo utilizando sistema linguistico idéntico, fala e escrita constituem duas
modalidades de uso da lingua e, portanto, cada uma delas possui caracteristicas
préprias, ndo sendo aceitavel que a segunda seja vista como simples transcricao da
primeira.

As diferencas entre as duas manifestacdes apresentam-se ligadas as praticas
sociais e tém como parametro 0 maior ou 0 menor envolvimento dos interlocutores.
Koch (2006b) observa

[...] que existem textos escritos que se situam, no continuo, mais
proximos ao pélo da fala conversacional (bilhetes, cartas familiares,
textos de humor, por exemplo), ao passo que existem textos falados
gue mais se aproximam ao poélo da escrita formal (conferéncias,
entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e outros),
existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros intermediarios
(KOCH, 2006b, p. 44)

Tendo por base uma visdo dicotbmica que separa lingua falada e lingua
escrita, estabeleceu-se, a principio, uma série de atributos que, em sua maioria,
opunham uma categoria a outra. Nesse viés, a fala, como aponta Koch (2006b), era
caracterizada como contextualizada, ndo planejada, fragmentada e pouco
elaborada, ao passo que a escrita era tida como descontextualizada, planejada e
elaborada. Percebe-se a fragilidade de tais considerac¢des, pois tanto o discurso oral
guanto o discurso escrito precisam ser tratados, considerando-se a esfera discursiva
em que se realizam, ou seja, as condicOes efetivas em que o texto esta sendo
produzido.

A necessidade de observar as condicbes de producéo evidencia-se quando
h& uma reflexdo acerca da suposta contextualizacdo da fala e descontextualizacéo
da escrita. Ocorre, na realidade, que ambas as modalidades requerem a utilizacédo
de recursos proprios. Na linguagem escrita, por exemplo, ndo é possivel que uma
frase seja complementada com um gesto, ja que o interlocutor ndo estara presente
fisicamente. Por outro lado, a escrita é contextualizada, uma vez que requer o
contexto de producdo, constituido pelo autor, no momento da producéo, e o de

publicacdo, que obedece as regras de editoragdo do veiculo que o publicara, e
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adquire sentidos no momento da leitura. No discurso oral, tais etapas (producao e
publicacdo) coincidem e sao reforcados por elementos extraverbais, como 0s
gestos.

A modalidade escrita e a modalidade oral constituem, na realidade, duas
possibilidades de uso da lingua, que se servem do mesmo sistema linguistico.
Apesar de possuirem caracteristicas préprias, nao devem ser analisadas a partir de
um prisma dicotdomico. A respeito dos equivocos causados pelas comparacdes entre
fala e escrita, Koch (2006b) faz o seguinte comentario:

Na realidade, [...] o que ocorre é que [...] tais caracteristicas foram
sempre estabelecidas tendo por parametro o ideal da escrita (isto €,
costuma-se olhar a lingua falada através das lentes de uma
gramatica projetada para a escrita), o que levou a uma visao
preconceituosa da fala (descontinua, pouco organizada, rudimentar,
sem qualquer planejamento), que chegou a ser comparada a
linguagem ruastica das sociedades primitivas ou a das criangas em
fase de aquisicéo de linguagem (KOCH, 2006b, p. 45).

Tais comparac0Oes relativas a lingua falada decorrem de visdes equivocadas,
pois, segundo Koch (2006b), devido a interacdo imediata, ocorrem pressdes de
ordem pragmatica que, muitas vezes, acarretam uma sobreposicdo das exigéncias

sintaticas.

Sao elas que, em muitos casos, obrigam o locutor a sacrificar a
sintaxe em prol das necessidades da interacéo, fato que se traduz
pela presenca, no texto falado, ndo s6 de falsos comecos,
truncamentos, correcbes, hesitacbes, mas também de insercoes,
repeticbes e parafrases, que tém, frequentemente, fungbes cognitivo-
interacionais de grande relevancia (KOCH, 2006b, p.46).

Segundo Marcuschi (1991), normalmente, a conversacao divide-se em trés
secbes estruturais distintas, a saber: abertura, desenvolvimento e fechamento. “A
secdo de abertura apresenta normalmente o contato inicial, com os cumprimentos
ou algo semelhante, vindo entdo, a se¢cdo com o desenvolvimento do tépico [...] e,
finalmente as despedidas [...], perfazendo a secado de fechamento” (MARCUSCHI,
1991, p. 51).

As fases de abertura e fechamento evidenciam o carater interativo da
conversacao. A primeira remete ao engajamento dos interlocutores a uma

determinada circunstancia, sendo que, na comunica¢ao cotidiana, qualquer um dos
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falantes pode iniciar uma conversacao informal, na qual ndo se observa hierarquia
de falantes. Todavia, pode ocorrer a restricdo do inicio da atividade, como no
exercicio de determinadas profissées ou no interior de instituicdes, em que a
interacao entre os participantes apresenta-se atrelada ao papel que lhes cabe.

Ja o fechamento deve ser percebido claramente e ser aceito pelo interlocutor.
Desse modo, segundo Petri (2001), ha uma etapa preparatéria nessa fase, em que
um dos participantes utiliza seu turno para a produgcao de enunciados conclusivos;
cabe ao outro falante demonstrar que também deseja encerrar a conversagcao ou,
entdo, levantar novo tema para debate.

O desenvolvimento da conversacdo compde-se das atividades essenciais
para a execucdo ordenada da modalidade. Os estudos desenvolvidos pelo Projeto
de Norma Urbana Culta, observando o grupo de organizagéo textual-interativa do
texto falado, consideram que o processo basico de construcdo do texto falado,

inserido no desenvolvimento, é a topicalidade.

[...] a topicalidade é o fio condutor da organizacédo discursiva, e [...] a
despeito da aparente fragmentariedade da fala, ha, no nivel, macro,
uma estruturacdo organica do texto falado, que aponta para uma
regularidade de construcdo. A organicidade do texto falado é
manifestada por relacdes de interdependéncia tépica (JUBRAN,
20064, p. 33).

Apresentando-se atrelado a organizacao do topico discursivo, o par dialogico
pergunta-resposta propicia a instauracdo da coeréncia no texto falado, conforme
indica Jubran (2006a).

Sao fenbmenos intrinsecos da construcdo do texto oral também a hesitacéo,
as pausas, as repeticoes, a correcao, entre outros. Todavia, nesta parte do trabalho,
interessa discorrer sobre os conceitos de turno conversacional e de tépico
discursivo, bem como sobre o par dialégico pergunta-resposta, elementos
entendidos como organizadores tépicos do texto falado, que parecem justificar a
escolha do questionario como instrumento de coleta de dados para a presente

pesquisa.



26

2.4.1 O turno conversacional

De acordo com Marcuschi (1991), o principio basico da conversagao é: “fala
um de cada vez”. Com isso, a tomada de turno pode ser considerada como estrutura
basica para o desenvolvimento da atividade.

Quando ndo ha nenhuma regulamentacdo institucional, sdo o0s proprios
interlocutores que decidem a reparticdo dos turnos de fala. De acordo com
Marcuschi (1991), é necessario que o0s participantes reconhecam quando uma
enunciacao termina para que possam fazer uso da palavra. O autor indica que a
observacdo de alguns indicios, como a entoacdo e certas construcfes sintaticas,
propiciam a apreensao da completude do turno de fala do parceiro.

A alternancia dos turnos entre os interlocutores representa um papel
disciplinador, uma vez que a tomada de turno representa a organizacdo da
conversacao. O respeito a tomada de turno significa que falas simultaneas e
sobreposicdo de vozes devem ser evitadas, possibilitando que a atividade
conversacional seja mais clara e livre de ruidos. Segundo Marcuschi (1991), duas

técnicas podem ser empregadas para a alternancia de turnos:

Técnica | — O falante corrente escolhe o préximo falante, e este toma
a palavra iniciando o préximo turno;

Técnica Il — O falante corrente para e o proximo falante obtém o
turno pela auto-escolha (MARCUSCHI, 1991, p. 20).

Todavia, em uma interacéo verbal cujo numero de participantes é maior que
dois, a simultaneidade de falas pode ocorrer, sobretudo quando o falante de um
turno ndo dirige sua fala a outro interlocutor especifico. Desse modo, para o
prosseguimento da atividade, podem ser usados recursos metalinguisticos, como a
expressao “deixa eu falar”; paralinguisticos, como um gesto; ou, ainda, um dos
falantes que iniciou o turno ao mesmo tempo que outro silencia-se para que seu
interlocutor prossiga. O numero elevado de participantes na conversacdo pode
propiciar também o surgimento de conversas paralelas.

Uma nova quebra do principio basico da conversacéo, aludido por Marcuschi
(1991), no inicio desta secdo, pode ser observada na sobreposicdo de vozes

durante o turno de um falante. Segundo o préprio autor, o registro mais comum
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dessa manifestacdo se da sobre o pronunciamento de expressdes de concordancia

ou discordancia a medida que se acompanha a fala do interlocutor.

2.4.2 O topico discursivo

Em uma conversacdo, os turnos, além de sucessores temporais uns dos
outros, fazem referéncia a seus antecedentes. Dessa forma, um turno traz em si um
conjunto de possibilidades e sentidos desencadeados por aquele que o precedeu. E
nesse processo que esta inserido o conceito de topico discursivo.

O topico decorre, portanto, de um processo que envolve
colaborativamente os participantes do ato interacional na construcao
da conversacao, assentada em um complexo de fatores contextuais,
entre 0s quais as circunstancias dos interlocutores, 0s
conhecimentos partilhados entre eles, sua visdo de mundo, o
background de cada um em relacdo ao que falam (JUBRAN, 2006b,
p. 90).

A interacdo baseia-se, portanto, no envolvimento, ou seja, na atencao
dispensada a um assunto escolhido por ambos os interlocutores ou imposto pelo
contexto social. O topico discursivo constitui-se, portanto, um elemento de grande
importancia para o desenvolvimento da conversacdo, pois sua estruturacdo atua
como elo condutor na organizacao textual-interativa e, a partir dele, se empreende a
descricdo da organizacéo topica de um texto.

Dentre suas caracteristicas, citam-se a centracdo e a organicidade. Conforme
Jubran (2006a), pela primeira entende-se a relacdo de interdependéncia semantica
entre 0os enunciados de um segmento textual, bem como a relevancia desse
conjunto. J4 a segunda é manifestada por relacbes de interdependéncia topica
estabelecidas pelo plano hierarquico (dependéncias de superordenacdo e
subordinacgéo entre topicos que se implicam pelo grau de abrangéncia do assunto) e
pelo plano linear (segundo articulacbes intertépicas em termos de adjacéncia ou
interposicdes de tépicos diferentes na linha do discurso).

O plano linear revela-se importante para este estudo, pois é nele que estéao

contidas as nocbes de continuidade e descontinuidade topicas, uma vez que a



28

entrevista nem sempre apresenta uma progressao linear do topico que desenvolve,
0 que é evidenciado em uma conversacao natural pelo fato de os interlocutores
mudarem normalmente de tépico, conforme seus objetivos.

A continuidade decorre de uma organizacdo sequencial dos tépicos, de forma
que a abertura de um se da ap6s o fechamento de outro, precedente. J4 a
descontinuidade, segundo Jubran (2006b, p. 99), “decorre de uma perturbagédo da
sequencialidade linear”, ou seja, ocorre quando um novo tépico € introduzido antes
do esgotamento de seu precedente.

Ainda sobre a questéo, salienta-se o0 uso de marcadores discursivos como
sinalizadores de introducdo ou esgotamento de tépicos. “Eles sdo basicamente
sequenciadores e, no que diz respeito a organizacdo topica do texto falado,
estabelecem aberturas, encaminhamentos, retomadas e fechos de topicos, em
posicdes inter ou intratépicas” (JUBRAN, 2006b, p. 111).

Segundo Jubran (2006b), a segmentacdo do texto em unidades topicas é
procedimento basico para a andlise, uma vez que “o analista focaliza a sequéncia
dos topicos, da forma como aparecem na linha do discurso, em termos de
continuidade ou descontinuidade” (JUBRAN, 2006b, p.119, grifos de autora).

2.4.3 O par dialégico pergunta-resposta

Considerado como uma das sequéncias conversacionais mais comuns, o par
dialégico pergunta-resposta, conforme Petri (2001), é, ao mesmo tempo,
organizador da conversacao e estratégia de selecdo de falantes, além de funcionar
como proponente de tema.

Favero et al. (2006) considera que perguntas (Ps) e respostas (Rs) sao
elementos chaves nos processos de interagcdo humana e, por isso, sao indicadores
de compreensdo, pois a segunda parte s6 pode ser produzida se a primeira foi

compreendida. Ou seja,

[...] as Ps antecipam e restringem semanticamente as Rs e parecem
depender destas, que, por sua vez, séo ainda mais dependentes das
primeiras. Isso, além de implicar que uma P seja necessariamente
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respondida, leva a uma definicao circular em que a diferenca entre os
dois atos é o aspecto eleitor/eleito [...] (FAVERO et al., 2006, p. 136).

Ressalta-se, todavia, que nem sempre a ativacao do par dialégico implica
circularidade, pois uma pergunta pode ser seguida por outra pergunta. Sendo assim,
“ndo ha uma determinacéo légica na ordenacgéo do par P-R” (FAVERO et al., 2006,
p. 138).

Dentre os objetivos que impelem o sujeito a fazer uma pergunta, Petri (2001)

destaca:

1. L1 ndo possui uma informacdo e deseja possui-la. Essa é a
condicdo mais frequente;

2. L1 quer saber se L2 possui a informacdo. Nesse caso é a
guestao didatica;

3. L1 deseja que L2 admita uma verdade que ele (L1) ja conhece
ou suspeita, como ocorre em certos casos de interrogatério policial
ou judiciario;

4. L1 quer a informagdo, mas para informar um terceiro,
testemunha da interacdo. E o caso das entrevistas, quando o
entrevistador faz uma pergunta, cuja resposta ele conhece, mas nao
0 seu auditorio;

5. L1 pergunta pelo simples prazer de perguntar ou de ouvir a
resposta (PETRI, 2001, p. 119).

Pelo exposto, entende-se que a pergunta nem sempre é feita para que se
possa obter determinada informacdo, mas é produzida com as mais variadas
intencdes. Conforme Ducrot (1977), qualquer pergunta cria no interlocutor uma
obrigacdo juridica de responder, ou seja, produz uma reacdo que se realiza
verbalmente materializada em um enunciado linguistico, trazendo a informacao
solicitada. Com isso, as perguntas podem ser vistas como meio de agir sobre o0 outro
e de fazé-lo reagir. As respostas, por sua vez, hdo sado assercfes comuns, mas se
produzem segundo as orientagdes presentes na pergunta.

Segundo Marcuschi (1991), os estudos acerca do organizador conversacional
distinguem as perguntas a partir de dois tipos: de sim-ndo e sobre algo. Para este
trabalho, os questionamentos foram elaborados de modo que se enquadrassem na
segunda modalidade, pois se objetivou que a entrevistada discorresse sobre o0s

temas topicalizados, questao que sera aprofundada no Capitulo IV.
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2.5 A interpretacao dos enunciados em uma conversagao

De acordo com Petri (2001), toda enunciacdo depende da intengcdo do
enunciador em atingir determinado objetivo ilocucional. Tal objetivo, por sua vez,
relaciona-se a aceitacdo do interlocutor diante do que lhe é exposto. Ocorre que,
para o éxito do objetivo pretendido pelo enunciador, é necessario, ainda, que o

interlocutor compreenda qual € esse objetivo. E, por fim, essa compreensao
depende da formulagéo adequada da enunciacao.

Percebe-se, portanto, que ndo basta a producdo dos atos de fala
pelos enunciados; ele precisa produzir as condi¢cdes para que o
enunciatario reconheca sua intencdo e aceite realizar o objetivo
pretendido. Essas condicbes referem-se a atividades linguistico-
cognitivas que garantam a compreensao, estimulem, facilitem ou
provoquem a aceitacdo. E, mesmo assim, a atividade ilocucional
produzira seus efeitos apenas a partir da compreensdo e da
aceitacdo do objetivo pelo enunciatario, mostrando a reacédo
desejada (PETRI, 2001, p. 91).

H&a, portanto, um jogo de rela¢des imaginarias, no qual o locutor se antecipa
as possiveis interpretacdes e reacdes dos demais envolvidos na conversagao, por
meio da selecdo de seus enunciados. Dessa forma, a constituicdo de todo falar
representa a relacdo de seu interior com seu exterior, ou seja, ha uma tentativa de
organizacao discursiva a partir de um destinatario. O sujeito, inconscientemente,
formula representacdes imaginarias acerca do lugar por ele ocupado, da posicao de
seu interlocutor e da imagem do seu préprio discurso perante o outro, de modo que
seus enunciados sejam formulados de forma a “permitir ao receptor tirar as
conclusdes que ele deseja que sejam tiradas” (PETRI, 2001, p. 91).

Os participantes da conversacao sao individuos diferentes e opacos uns em
relacdo aos outros, possibilitando que as interpretacBes reciprocas sejam
divergentes. Diante disso, segundo Petri (2001), é necesséario um desenvolvimento
abstrato da interacdo, de seu funcionamento e das obrigacdes dela decorrentes,
formando um processo denominado “idealizacao de sociabilidade”.

Nesse processo, 0 principio da cooperatividade torna-se essencial, pois
implica comportar-se de modo que sejam mantidas as idealizacées fundamentais,

bem como garantidos esforcos em direcdo a interpretagdo quando ocorrem
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problemas na interacdo. A evidéncia mais significativa do principio é dada pela
disposicéo entre os participantes de falar e escutar uns aos outros.
Petri (2001) resume o processo de interacdo e interpretacdo envolvido na

conversacao da seguinte maneira:

A comunicacdo como interagdo simbolica realizada por meio da
linguagem apresenta tragos fundamentais que podem ser assim
resumidos: seu carater dialégico, que propicia a constru¢cao de uma
reciprocidade e que repousa sobre um principio de cooperacao; a
interpretabilidade dos simbolos em jogo, que acarreta a necessidade
de procedimentos de negociagdo, para assegurar a
intercompreensdo; sua constituicdo como processo sequencial, sob a
restricdo do desenrolar temporal e da alternancia dos participantes
[...] (PETRI, 2001, p. 94).

A intercompreensdo deve ser entendida como a compreensdo reciproca
atrelada a interpretacdo semantica dos enunciados, ndo correspondendo a sua
avaliacdo. Assim, é preciso que o falante garanta a compreensdo da enunciacao
pelo parceiro. Para tanto, € necessario que o0 sujeito estabeleca as referéncias
pertinentes ao contexto de producéo de sua fala, como o saber do cotidiano e os
objetos aos quais faz referéncia. Dessa forma, conforme Petri (2001), sé&o
construidas idealizacdes para desencadear expectativas no interlocutor de maneira
a assegurar a compreensao.

Em uma conversacao, portanto, o sujeito reage segundo sua compreensao do
enunciado, nao significando que ndo haja mal-entendidos nesse processo. O
primeiro falante pode demonstrar, por sua reacao, se aceita ou ndo a interpretacao
feita por seu interlocutor, podendo corrigi-lo ou aceitar a interpretacéo produzida.

A significacdo dos enunciados, portanto, apresenta-se atrelada a um processo
de negociacdo entre os interlocutores, no qual os participantes demonstram
reciprocamente como interpretam o0s enunciados e, ainda, se aceitam as

significacdes que o interlocutor atribui a sua fala.

2.6 A conversacao na pesquisa
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Neste trabalho, a conversacéo ocorre entre a pesquisadora e a entrevistada,
atuando a primeira no sentido de motivar a segunda a falar da maneira mais
espontanea possivel.

Com base nas teorias da Andlise da Conversagéo, cujos principios orientam a
analise de conversas naturais, optou-se por selecionar uma participante que ja
conhecesse previamente a pesquisadora para que a coleta de dados ocorresse da
forma mais espontdnea possivel. Dada a proximidade entre entrevistada e
pesquisadora, esta se configura como uma pesquisadora-participante.

Desse modo, como sujeito da pesquisa, selecionou-se a méae de uma colega
de colégio da pesquisadora, que possuia como caracteristica peculiar o fato de ser
imigrante. Trata-se de uma mulher nascida e criada no Paraguai, divorciada e
residente na cidade de Cascavel ha mais de 25 anos. A imigragdo para o Brasil
deveu-se ao fato de a participante ter se casado com um brasileiro.

Nos primeiros anos no Parana, a entrevistada dedicou-se exclusivamente aos
cuidados dispensados as trés filhas, ao lar e ao marido. Anos mais tarde, com o
divorcio, retomou os estudos no Brasil, ingressando no Magistério. No mesmo
periodo, comecou a lecionar a disciplina de Lingua Espanhola em escolas
particulares. ApoOs terminar o curso de Magistério, ingressou em um curso superior
de licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, cuja conclusado ocorreu
em 2008.

Como as filhas mais velhas se casaram, atualmente, a entrevistada vive
apenas com a cacgula; continua lecionando Espanhol e ndo tem pretensao de voltar a
viver no Paraguai.

Para a realizacdo do estudo, foi gravada uma conversa com a participante,
primando-se pela conversacdo natural; para tanto, tentou-se criar um ambiente
favoravel para a coleta do corpus. A opcédo pela entrevista oral deveu-se a tentativa
de se criar uma atmosfera informal, na qual a participante relatasse suas
experiéncias sem monitoramento do proprio discurso, conforme preconiza o Projeto
NURC.

A opcéo pela espontaneidade, na coleta do texto oral, segundo Preti (1998, p.
72), permite observar “que os didlogos, mesmo iniciando-se indecisos, acabam por
fluir naturalmente, ainda que os interlocutores quase sempre se comportem com
uma regularidade que indica que estdo atentos a situagdo criada”. Ainda sobre as

premissas do NURC, Favero e Andrade (1998) apontam que o objetivo das



33

entrevistas € deixar o entrevistado falar livremente, pois o0 interesse do
documentador deve centrar-se no modo como a lingua é usada e ndo no que o
interlocutor diz.

Segundo Dionisio (2006), existem variedades, no grau de formalidade da
conversacao natural, e na presente investigacdo optou-se pela conversagéo
informal, beirando & espontaneidade. Dessa maneira, o local escolhido para a
realizacdo da entrevista foi a prépria residéncia da entrevistada, por se considerar
qgue ali a participante se sentiria mais a vontade para a gravacao de sua fala. Esse
cuidado visou a obtencdo de um corpus que refletisse 0 uso cotidiano da lingua feito
pela entrevistada, ou seja, uma fala sem monitoramentos.

Optou-se pelo questionario como forma de motivar as falas da entrevistada,
mas se priorizou a fala espontanea da informante em todos os momentos, ou seja,
as interferéncias feitas pela entrevistadora foram evitadas, deixando a informante
livre para falar. A esse respeito, Favero (2000) esclarece que, nas entrevistas do

Projeto NURC,

[...] as formulacbes do entrevistador sdo representadas, quase
sempre, por perguntas, ja que ndo importa o que o entrevistador diz,
mas de que maneira o diz. Assim, as perguntas ndo buscam a
informac&o, mas s&o colocadoras de situacéo [...] (FAVERO, 2000,
p. 85).

A entrevistada respondeu a doze perguntas (Vide apéndice A) que versaram
sobre temas gerais de sua vida, desde a infancia no Paraguai até seu percurso
académico e profissional no Brasil. Os questionamentos foram elaborados de modo
gue a participante pudesse falar o mais livremente possivel sobre os tépicos. Assim,
as questdes ndo foram pontuais, mas elaboradas de maneira aberta para que a
entrevistada discorresse espontaneamente.

As interferéncias, por parte da pesquisadora, foram evitadas, sendo que esta
apenas proferiu palavras de assentimento durante a fala da entrevistada, bem como
interagiu, por meio de gestos ou risos, como forma de incentivar a falante a
prosseguir em seu texto oral.

Apés a gravacdo da entrevista, que teve duracdo aproximada de 70 minutos,
procedeu-se a transcricdo, utilizando como referéncia as normas de transcricdo do
Projeto NURC, ja que elas, além dos aspectos verbais, consideram a codificacdo de

aspectos entoacionais e de informacdes adicionais, conforme preconiza a AC.
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Da transcricdo de uma comunicagdo verbal ocorrida no quadro de
uma interagdo natural, buscam-se obter conhecimentos que
ultrapassam as analises fonoldgicas, sintéticas, semanticas ou
mesmo aqueles relativos a boa formacdo gramatical ou textual
(PETRI, 2001, p. 81).

No texto oral coletado, foram registradas 22 ocorréncias do item até, que
foram tomadas como corpus da pesquisa.

Embora a coleta do corpus tenha se baseado no principio da entrevista, a
analise das ocorréncias e funcdes do item até esta centrada apenas nas respostas
da informante, sem perder de vista as perguntas que as motivaram. Dessa forma, a
organizacao estrutural da fala da entrevistadora ndo seré considerada, j4 que serve
apenas de mote para a fala da entrevistada e, devido as respostas longas, infere-se
gue ela se sentiu a vontade para falar.

Das respostas da informante, foram selecionados os trechos em que se
observa a presenca do vocabulo sob andlise. Ressalva-se, contudo, que essa
sistematizacdo aconteceu apenas como forma de facilitar o olhar sobre as relagbes
estabelecidas entre o termo até e seus precedentes e procedentes, pois 0 contexto
linguistico do qual fazem parte os recortes ndo pode ser desconsiderado no
processo de andlise.

Assim, os trechos analisados nesta pesquisa ndo apresentam uniformidade
nem seguem uma légica preestabelecida, mas demonstram como ocorre 0 uso
funcional do item até em fragmentos extraidos de um texto oral-dialogado, que beira
a espontaneidade.

A analise do corpus, além do conteudo de cunho linguistico, revela trechos
em que se percebem alguns conflitos vividos pela imigrante paraguaia. A falante faz
comparacdes entre brasileiros e paraguaios e expde modos de vida, considerados
por ela, aparentemente, como antagénicos.

De acordo com Risso e Jubran (1998), a comunicacdo verbal entre
interlocutores esta contextualizada em um complexo conjunto de circunstancias que
atuam na dindmica das relacdes sociais entre os interlocutores. Desse modo, a
construcdo do texto oral esta diretamente relacionada ao desejo expresso pelo
produtor discursivo de ser compreendido por seus interlocutores.

No capitulo procedente, traca-se um panorama sobre as teorias a partir das

guais se analisara, no Capitulo 1V, o termo até.
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3 O PLANEJAMENTO LOCAL DA FALA: MARCADORES DISCURSIVOS x
OPERADORES ARGUMENTATIVOS

A conversacdo natural € entendida como uma modalidade esponténea da
linguagem, no sentido de que ndo possui um planejamento prévio e corresponde,
localmente, as exigéncias do contexto no qual se insere.

Salienta-se que, mesmo sendo localmente planejada, a conversacao natural
nao elimina a existéncia de uma organizacdo textual. Ocorre que sua organizacao
deve ser entendida como um processo que obedece a regras proéprias, que podem
tanto se afastar quanto se aproximar daquelas seguidas na producdo do texto
escrito.

Conforme ja comentado no capitulo anterior, Marcuschi (1991) observa que o
texto oral ndo se distancia do escrito no que se refere a estrutura e a organizacgao,
haja vista a presenca de elementos sintatico-semanticos no texto falado, assim
como estratégias adotadas pelos falantes para manter a coeréncia e a coesao do
discurso que produzem.

Segundo Goncalves (2006), os estudos atuais da Analise da Conversacao
enfatizam a necessidade de se analisarem os elementos que estdo envolvidos no
evento da enunciacdo. De acordo com a autora, observa-se o avango de pesquisas
na area no que se refere as questdes de coesdo e coeréncia do texto oral, em que
se analisam, sobretudo, as trocas de turno, o tépico discursivo, as atividades de
formulacdo e os marcadores discursivos.

Conforme ja exposto no Capitulo Il, bem como na introducéo, a entrevista
promovida seguiu os parametros do NURC, em termos de concepcéo de texto e do
funcionamento dos operadores e marcadores analisados, devido ao perfil tomado
pelo texto no decorrer da entrevista, descrito neste trabalho como espontaneo e com
poucas interferéncias da pesquisadora.

Nesta pesquisa, entende-se a fala espontanea como aquela que nao é
planejada previamente, € produzida em tempo real e atende as exigéncias do
contexto imediato, ou seja, neste caso, a fala produzida a partir da motivacdo dada
pela pesquisadora.

Em uma das faces desta dissertacdo, o0s interesses voltam-se para a

descricao de marcadores discursivos no corpus, entendendo-os como mecanismos
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importantes na efetivacao da progressao textual, pois, por meio deles, a falante tenta
articular sua fala.

Concebe-se, na presente pesquisa, que todo falar possui esséncia
argumentativa. Reconhecem-se as interagbes comunicativas como manifestagbes
impregnadas pela argumentacao, e considera-se que a producdo do enunciado se
da a partir da selecdo de estratégias que possibilitam o éxito do processamento
argumentativo.

Por isso, procurou-se também verificar como a entrevistada procedeu no
direcionamento da argumentacéo, tendo como base a teoria de Ducrot (1989), que
considera os operadores argumentativos como elementos de papel relevante na
constituicdo dos enunciados, pois atuam como indicadores em prol de uma
determinada conclusdo em detrimento de outras.

Partindo das nocdes de marcadores discursivos e de operadores
argumentativos, observou-se, especificamente, o comportamento do vocabulo até no
corpus, com enfoque nas fungbes por ele desempenhadas, ora como marcador
discursivo, ora como operador argumentativo, em uma situacdo real de uso da
lingua em que esta é localmente planejada.

Nas sessdes seguintes deste capitulo, traca-se breve comentario a respeito

dos conceitos que norteiam a analise procedida.

3.1 Marcadores discursivos (MDs)

A conversacao, a partir da perspectiva-textual interativa proposta por estudos
desenvolvidos em conformidade com a proposta do NURC, indica a existéncia de
relacbes que sustentam os elementos participantes da organizacéo linguistica e das
estratégias acionadas pelos falantes durante a conversacao.

Dentre os elementos envolvidos na construcdo dos textos de lingua falada,
segundo Goncalves (2006), ha aqueles que sdo responsaveis por sua organizacao,
exercendo a funcdo de conectivos textuais: “sdao os chamados Marcadores
Conversacionais” (GONCALVES, 2006, p. 85, grifos de autora).

Ressalva-se que, no presente estudo, a denominagdo “marcadores

conversacionais” apresenta-se inserida no conceito de “marcadores discursivos”,
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como orienta 0 NURC. A esse respeito, Risso, Silva e Urbano (2006, p. 404) afirmam
gue, “para efeitos de designacédo, adotamos aqui a denominacdo de marcadores
discursivos [...], que nos parece ser mais adequada e abrangente que a de
marcadores conversacionais” (RISSO; SILVA; URBANO, 2006, p. 404, grifos de
autores).

Para os autores, embora seja mais corrente entre os estudos linguisticos
brasileiros, a designacdo “marcadores conversacionais” sugere um
comprometimento exclusivo com a lingua falada. Ja a denominagédo “marcadores
discursivos” permite a aplicagao do conceito também aos textos escritos.

Guerra (2007) amplia a questdo terminoldgica, expondo as nomenclatura
observada na literatura para se referir aos elementos que desempenham funcao de
MDs.

N&do ha, inclusive, em torno dos MDs, um consenso terminolégico,
aparecendo, para se referir a mecanismos que desempenham
basicamente a mesma funcdo, expressdes como articuladores
textuais, marcadores conversacionais, conectivos discursivos,
operadores discursivos, operadores argumentativos, marcadores de
estruturacdo da conversacdo, apoios do discurso, sinais de
estruturacdo etc. (GUERRA, 2007, p. 10, grifos da autora).

Assim, este trabalho apoia-se em estudos que utilizam as terminologias
mencionadas, que serdo tomadas como sinbnimas, pois o objeto de anélise é um
texto oral. Contudo, para efeito de padronizacdo do texto deste trabalho, optou-se
pelo termo “marcador discursivo”.

Segundo Gongalves (2006), a presenca de palavras e expressfes enunciadas
espontaneamente, atreladas a determinadas condi¢cdes, esta, normalmente,
relacionada a uma intencdo bem delimitada do locutor em relacdo ao interlocutor, ou
seja, revela a tentativa de adequacao da linguagem em relacdo ao sujeito com quem
se fala. Ou seja, 0 que move o0 recurso a esse tipo de organizadores textuais sao
justamente nas condicfes tipicas do texto oral-dialogado, as quais envolvem
refaccdes, retomadas e reelaboracdes, por exemplo.

Para Marcuschi (1991), os marcadores discursivos apresentam caracteristica
multifuncional ao atuarem, simultaneamente, na organizacdo da interacdo, na

articulacdo do texto e na indicacdo da forca ilocutéria. Tais recursos, a0 mesmo
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tempo que dao coesdo ao texto, também o segmentam e pontuam, pois podem
suprimir o papel dos signos de pontuacao.

Além disso, o estudo dos marcadores discursivos implica reconhecimento das
nocdes de cooperacao e interacdo, inerentes a dinamica conversacional. Segundo
Gongalves (2006), por meio de tais elementos

[...] podemos observar como os interlocutores negociam entre si,
como protegem suas faces, como elaboram seus pensamentos,
como reagem ao que ouvem, que intencBes apresentam durante o
ato; enfim, é descobrir um pouco como se organiza, em termos de
planejamento, o texto falado e como é levado a cabo pelos ouvintes
(GONGALVES, 2006, p. 92).

Dessa forma, os marcadores discursivos sao vitais ao texto falado, pois
possibilitam sua construcdo e organizagdo. Tais recursos, segundo Marcuschi
(1991), podem ser divididos em “trés tipos de evidéncias: (a) verbais, (b) ndo-verbais
e (c) supra-segmentais”. (MARCUSCHI, 1991, p. 61, grifos de autor).

O grupo (b) diz respeito aos elementos paralinguisticos, como 0 riso e a
gesticulacdo, que desempenham papel relevante durante a conversacdo. Os
marcadores inseridos nessa classificagcdo “estabelecem, mantém e regulam o
contato” (MARCUSCHI, 1991, p. 63). Ja4 os supra-segmentais, grupo (c), de acordo
com Marcuschi (1991), apresentam natureza linguistica, mas nao carater verbal,
como as pausas e o tom de voz.

Esta pesquisa centra o olhar nos marcadores discursivos inseridos no grupo

(a), ou seja, os verbais, cujas caracteristicas sdo explicitadas por Marcuschi (1991):

Os recursos verbais que operam como marcadores formam uma
classe de palavras ou expressGes altamente estereotipadas, de
grande ocorréncia e recorréncia. Nao contribuem propriamente com
informacgfes novas para o desenvolvimento do topico, mas situam-se
no contexto geral, particular ou pessoal da conversacao
(MARCUSCHI, 1991, p. 62, grifo de autor).

No plano dos marcadores verbais, estdo envolvidos sons néo lexicalizados —
como hum e aha — palavras, locucfes e sintagmas mais desenvolvidos. Segundo
Urbano (1999), percebe-se que os marcadores verbais podem assumir formas
simples (apenas uma palavra, como entende?), complexas (expressdes como quer

dizer) ou oracionais (tenho a impressao de que).
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Para ilustrar as categorias dos marcadores discursivos elencadas acima,

Urbano (1999, p. 87) formula o seguinte esquema:

lexicalizados (sabe?)
verbais
g
linguisticos nao lexicalizados (ahn)

marcadores { prosédicos (pausas, alongamentos)

\_nado-linguisticos (ou paralinguisticos)

Quanto as caracteristicas apresentadas pelos marcadores discursivos
verbais, Risso, Silva e Urbano (2006) descrevem oito tracos fortes aplicaveis a esse

grupo de palavras:

a) alta recorréncia;

b) exterioridade ao contetdo proposicional;

c) transparéncia semantica parcial;

d) invariabilidade formal ou variabilidade restritiva;

e) independéncia sintatica;

f) demarcacao prosodica;

g) nao-autonomia comunicativa,;

h) massa fénica reduzida (RISSO; SILVA; URBANO, 2006, p. 415).

O primeiro traco® considerado, na caracterizagcdo de um marcador discursivo,
na perspectiva dos autores, atrela-se a frequéncia com que aparece em textos orais,
ou seja, observa-se a “alta reiteragdo da forma ao longo do discurso” (RISSO;
SILVA; URBANO, 2006, p. 406). A constante ativacdo da palavra até, na fala da
entrevistada, permite situar esse vocabulo dentro da alta recorréncia, concernente
aos marcadores discursivos.

A variavel (b) sobre a relacdo com o contetido proposicional®, na perspectiva
de Risso, Silva e Urbano (2006), considera a relacdo das unidades em estudo com
as informacBes conteudisticas dos fragmentos topicos analisados. Os autores
indicam que a alta frequéncia de unidades exteriores ao conteldo das proposi¢cdes

revela ser este um forte traco para a identificacdo dos marcadores discursivos.

® Alta recorréncia
® Exterioridade ao contetido proposicional
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Quanto a transparéncia semantica (tragco c), observa-se que os marcadores
passam por um processo de adaptacdo semantica no que se refere ao seu contetdo
gramatical ou lexical. Exemplifica-se esse traco com o0s enunciados abaixo,

apresentados por Risso, Silva e Urbano (2006) em analise do vocabulo agora:

3)
L1 — agora eu assumi também... uma:: secretaria da APM...

(D2 SP 360:165-166)
[...]

(4)
L1 — agora:: o Luis... desde pequeno... gosta da historia do homem...
(D2 SP 360: 1.415-20)
(RISSO; SILVA; URBANO, 2006, p. 431).

Observa-se que, em (3), a palavra agora atua como adjunto adverbial de
tempo; logo, possui transparéncia semantica, o que ndo a caracteriza como
marcador discursivo. JA em (4), a palavra ndo coincide com a representacao
temporal e é ativada pelo falante numa tentativa de articulagcdo textual. A nao
transparéncia semantica observada no ultimo exemplo faz dessa ocorréncia de
agora um marcador discursivo.

O item (d)’, dos tracos caracterizadores das unidades em questdo, indica que
els se apresentam, normalmente, cristalizadas, sendo ativadas automaticamente,
nos discursos e nao propriamente formuladas.

Quanto a caracteristica (e)?, os estudos sobre os marcadores discursivos
evidenciam predominancia de independéncia sintatica sobre as manifestacfes de

dependéncia, sendo a néo integracao sintatica um forte indicador de MD.

Quando se consideram os marcadores verbais [...] uma outra
gquestao se impde: qual é o seu estatuto sintatico dentro da estrutura
oracional. Para tanto, deve-se levar em conta, inicialmente, os
marcadores verbais lexicalizados ou ndo, cujas emissdes sao
completas por si e autbnomas entonacionalmente, caracterizando,
uns e outros, a partir disso, total independéncia sintatica. [...]
costuma-se dizer que eles sao sintaticamente independentes,
principalmente quando “iniciais” [...] ou quando nao constituidos por
verbo (URBANO, 1999, p. 89).

Assim, os marcadores discursivos ndo desempenham uma funcéo sintatica no

gue se refere a estrutura gramatical da oracao.

" Invariabilidade formal ou variabilidade restritiva
® Independéncia sintética
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A variavel (f)° aponta que os marcadores discursivos podem se apresentar
demarcadas por pausas ou por outro elemento prosddico em relacdo aos segmentos
gue as precedem, procedem ou, ainda, em ambos 0S casos.

A penultima caracteristica'® diz respeito a ndo autonomia comunicativa dos
marcadores discursivos, ou seja, as palavras que integram a categoria Sao
insuficientes por si mesmas para a constituicdo de enunciados.

Por fim, os estudos textual-interativos apontam que as unidades apresentam
reduzida massa vocabular, pois a maioria das ocorréncias corresponde ao limite de
até trés silabas tonicas, em confronto com as que ultrapassam esse limite.
Exemplifica-se esse traco com o0 objeto de andlise desta pesquisa: o termo até.
Contudo, conforme alerta Goncalves (2006, p. 97), ndo é incomum encontrar
marcadores formados por locucdes ou frases completas: “frases de infinitivo com
valor temporal, condicional ou de outro tipo”.

Ressalva-se a possibilidade de desvios em um ou outro dos padroes
elencados, o que nao implica, necessariamente, a eliminacdo do vocabulo da
categoria “marcadores discursivos”. “O fato de uma mesma forma poder prestar-se a
diferentes funcbes e ter, em decorréncia, diferentes enquadramentos reflete-se
automaticamente em alteragdes nos padrdes de tragos acima delineados” (RISSO;
SILVA; URBANO, 2006, p. 418).

Apesar da admissdo de desvios dos tragcos caracterizadores dos marcadores
discursivos, segundo Guerra (2007), algumas das caracteristicas elencadas acima —

denominadas pela autora como variaveis - se sobressaem em relacao as outras:

Dessas variaveis, cinco sao definidas como mais decisivas na
identificacdo de MDs, uma vez que apresentam 0s tragos que, por
serem 0s mais prototipicos de MDs, formam o denominado nucleo
piloto de definicdo dos MDs. (GUERRA, 2007, p. 31, grifos de
autora).

Segundo a autora, 0s cinco tracos decisivos séo a articulacdo dos segmentos
do discurso, a orientacdo da interacao, a exterioridade ao conteudo proposicional, a
independéncia sintatica e a ndo-autonomia comunicativa, sendo que os trés ultimos
seriam a referéncia preliminar para que uma unidade seja considerada ou hdo como

um marcador discursivo.

° Demarcagéo prosodica
19 Ngo-autonomia comunicativa
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Para Berenguer (1995, p. 110), na conversagéo, “los marcadores actuan tanto
en el nivel de la estructura del discurso, contribuyendo a la constitucién del sentido,
como en el nivel del cuadro participacional, manifestando las relaciones entre los

hablantes™*

. Na mesma perspectiva, Castilho (1989) atrela aos elementos uma
funcdo textual, que pode ser considerada segundo dois grupos: 0s elementos
basicamente interacionais e os basicamente sequenciadores.

Segundo Castilho (1989), os primeiros representam os processos de relacao
interpessoal, administrando 0s turnos conversacionais; esse grupo nao sera
abordado nesta pesquisa. JA 0s segundos, que interessa a este trabalho,
apresentam-se  envolvidos “no amarramento textual das informacbes
progressivamente liberadas ao longo do evento comunicativo e, simultaneamente,
no encaminhamento de perspectivas assumidas em relacdo ao assunto, no ato
interacional” (RISSO, 2006, p. 427). Assim, segundo a autora, a atuacdo desse
grupo centra-se no processamento da informacao e na tessitura dos topicos que se
Ihe associam, ou seja, sdo marcadores articuladores de partes do texto. Risso
(2006) adverte-se que, ndo raro, os marcadores podem desempenhar funcdes
sequenciadoras e interacionais concomitantemente.

Na funcdo de marcadores sequenciadores, as unidades podem atuar na
articulacdo da estrutura topica e se destacam pela condicdo de elemento nao
integrante da estrutura sentencial. Conforme Risso (2006), elas se antecipam as
sentencas e assumem independéncia sintatica relativamente aos componentes

sentenciais.

A ndo-integracdo do articulador topico a construcdo da sentenca
pode gerar a impressdo de estarmos diante de um elemento
descartavel, que parece sobrar na fala [...]. Basta, porém, exclui-lo,
para que se perceba quantos dados se perdem sobre a orientagéo
gue o falante da a seu discurso, sobre a administracdo do topico,
enfim, sobre o controle da informacéo (RISSO, 2006, p. 434-435).

Nessa perspectiva, a atuacdo dos marcadores discursivos sequenciadores
confere o estatuto funcional de estruturador textual, tida por Urbano (1999) como

uma funcéo genérica desempenhada por tais elementos.

1 “[...] os marcadores atuam tanto no nivel da estrutura do discurso, contribuindo para a constituicdo

do sentido, como no nivel do quadro participativo, manifestando as relagbes entre os falantes”
(BERENGUER, 1995, p. 110, traducéo nossa).
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s

O aspecto relevante dos marcadores € o das fungbes que
desempenham. Pode-se dizer que desempenham funcdes mais
genéricas e fungdes mais especificas, sendo bem genérica a funcéo
articuladora ou estruturadora. S&o especificas as funcdes de
monitoramento do ouvinte ao falante ou a de busca de aprovacgéo
discursiva pelo falante em relagdo ao ouvinte, ou, ainda, de
sinalizadores de hesitagdo, de atenuacdo ou de reformulacédo por
parte do falante, ou, ainda, de sua intengéo de asserir ou perguntar
(URBANO, 1999, p. 100).

Pelo exposto e considerando o posicionamento de Gongalves (2006), conclui-

se que os marcadores discursivos constituem-se como:

[...] um grupo heterogéneo de elementos de variada estrutura
gramatical que se distinguem por suas fungbes semantico-
pragmaticas e se dedicam a precisar, contrastar, confirmar o
significado da oragdo, a marcar a sua ordem com relacdo a uma
oragcdo anterior ou posteriormente enunciada durante o ato
conversacional ou, ainda, iniciar, acompanhar, finalizar ou dar
continuidade (fazer com que haja avango) aos turnos
conversacionais (intra ou inter-turnos) (GONCALVES, 2006, p. 97-
98).

Assim, segundo Urbano (1999), os marcadores discursivos atuam como
articuladores das unidades cognitivo-informativas, revelando as condi¢cdes de
producédo do texto, ou seja, “sdo elementos que amarram o texto ndo enquanto
estrutura verbal cognitiva, mas também enquanto estrutura de interacao
interpessoal” (URBANO, 1999, p. 86).

3.2 Operadores argumentativos

Embora algumas vertentes linguisticas classifiquem o0s operadores
argumentativos como elementos pertencentes a classe dos marcadores discursivos,
opta-se, nesta dissertacdo, pela classificacdo a parte dos vocabulos que
desempenham fung¢édo argumentativa em determinados enunciados.

A opcdo por ndo considerar os operadores como variantes dos marcadores
discursivos deve-se a observacdo de gue nem sempre 0S primeiros respondem aos
trés quesitos basicos observados nos segundos (exterioridade dos MDs em relacéo

ao conteudo proposicional; independéncia sintatica; falta de auto-suficiéncia
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comunicativa), sobretudo no que diz respeito a exterioridade em relagcdo ao
conteudo proposicional e a independéncia sintatica.

No que tange as marcas linguisticas presentes nos enunciados que cumprem
a funcdo de orientagcdo a uma determinada concluséo, ou seja, 0s operadores
argumentativos, recorreu-se aos postulados de Ducrot (1981, 1987), considerando-

se a teoria de que a argumentacédo esté inscrita na lingua.

3.2.1 As orientagdes nos enunciados

Na abordagem da argumentacdo, vertentes que se ocupam de questdes
especificamente linguisticas enfocam o estudo das marcas que orientam o
interlocutor. Esse viés de andlise € assumido pela Semantica Argumentativa,
corrente tedrica em que se inserem as pesquisas desenvolvidas por Ducrot (1981,
1987).

Para o tedrico, o ato linguistico fundamental é o de argumentar, ou seja, por
meio da lingua, o falante orienta os interlocutores a determinada conclusdo. Desse
modo, a compreensdo de uma enunciacao implica apreender as pistas deixadas na
superficie linguistica.

Ao postular que a argumentatividade apresenta-se inscrita na lingua, Ducrot
(1981) inaugura uma nova forma de analisar o texto, observando elementos que até
entdo as outras teorias, como a vertente estruturalista, consideravam irrelevantes.
Estudando, desde a década de 70, fenbmenos atrelados a pressuposicéo, Ducrot
(1981, 1987) passa a considerar o conhecimento extralinguistico possuido pelos
falantes como importante fator para apreensdo dos significados no processo de
interacao verbal.

Ducrot (1987) postula que a argumentacdo é inerente a lingua e, por isso,
constitutiva dos enunciados. A partir da decodificacdo das pistas que o locutor deixa
na superficie discursiva, é possivel uma leitura mais aprofundada dos textos. O
acionamento de um adjunto adverbial, por exemplo, pode revelar posicées do locutor
gue permitem a apreensao das diferentes significacbes do enunciado. Assim, na
perspectiva ducrotiana, a argumentacdo revela-se mais em sua estruturacao

linguistica do que na prépria informacao que veicula.
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Na teoria da argumentacdo postulada por Ducrot, a lingua ndo é vista como
tendo a funcdo principal de representar a realidade, mas é concebida como
dependente da enuncia¢édo e de um contexto. Nessa perspectiva, ao utilizar a lingua,
os interlocutores realizam escolhas significativas entre as multiplas possibilidades
oferecidas pelo sistema linguistico. Por conseguinte, os falantes, além de atuarem
segundo regras combinatdrias, recorrem a artificios linguisticos que buscam

direcionar a argumentacgao para determinada conclusao.

Dentro desta concepc¢ao, entende-se como significacdo de uma
frase o conjunto de instrugdes concernentes as estratégias a serem
usadas na decodificacdo dos enunciados pelos quais a frase se
atualiza, permitindo percorrer-lhe as leituras possiveis (KOCH, 2000,
p. 104, grifo de autora).

Tais orientacdes para a apreensao do significado da frase estariam
codificadas e possuiriam natureza gramatical, o que, segundo Koch (2000), implica o
‘reconhecimento de um valor retérico (ou argumentativo) da propria graméatica”
(KOCH, 2000, p. 104, grifo de autora).

Depreende-se dai o fato de que existem enunciados articulados de modo a
conduzir o interlocutor a determinadas conclusdes em detrimento de outras, ou seja,
o enunciado orienta discursivamente.

De acordo com Guimardes (2001, p. 25), quando bem articulada, a
argumentacdo cria o efeito de verdade, isto €&, resulta em um sentimento de
realidade. Por conseguinte, “orientar argumentativamente com um enunciado X é
apresentar o conteudo A como devendo conduzir o interlocutor a concluir C”. Em
outras palavras, em A, o produtor deve estruturar o enunciado de modo que, a partir
dele, se acredite em C. O autor ilustra as consideracfes com enunciados ditos por
alguém em um contexto de Copa do Mundo, em que o Brasil foi desclassificado pela

Franca:

O Zico errou um pénalti no jogo de hoje.
e

Até o Zico errou um pénalti no jogo de hoje.

Segundo Guimarédes (2001), é possivel interpretar o primeiro enunciado como

uma informacao sobre o jogo; essa analise ndo € extensiva ao segundo enunciado.



46

Pela presenca da palavra até, o enunciado pode ser interpretado como um
argumento a favor da conclusao de que a selecao do Brasil jogou muito mal.

Desse modo, a escolha dos recursos linguisticos a serem empregados torna-
se essencial para que o locutor atinja o efeito pretendido com sua fala. Salienta-se
qgue a selecdo das estratégias acontece a partir da situacao na qual estéo inseridos
os interlocutores e que o acionamento de um determinado recurso linguistico deve
levar em consideracdo a forca argumentativa que assume em prol da tese
defendida.

Assim, os enunciados s6 podem ser compreendidos se estiverem inseridos
em um lugar comum argumentativo, no qual sdo compartilhados valores, normas e
bases culturais, que confere sentidos a producado linguistica. Depreende-se, pelo
exposto, que o sentido do enunciado se constitui a partir da juncdo do conjunto de
elementos linguisticos que atua como instrucdo na frase, da situacdo de ocorréncia
e da enunciacao, representada pelo proprio enunciado.

Para o linguista, a frase pode conter elementos cujo significado extrapola o
limite do informacional e passa a atuar como indicador de uma determinada

conclusao.

Essa funcdo tem marcas proprias na estrutura do enunciado: o valor
argumentativo de uma frase ndo é somente consequéncia das
informacdes por ela trazidas, mas a frase pode comportar diversos
morfemas, expressfes ou termos que, além de seu conteudo
informativo, servem para dar uma orientacdo argumentativa ao
enunciado, a conduzir o destinatario em tal ou qual direcéo
(DUCROT, 1981, p. 78).

Ducrot (1981) usa a expressao “operadores argumentativos” (OAs) para
designar os elementos explicitos na organizacdo gramatical da frase que indicam a
argumentatividade dos enunciados. Essa classificacdo engloba conectivos,
adveérbios, preposicfes, locucbes adverbiais, conjuntivas e prepositivas, além de
palavras que ndo se enquadram nas categorias preconizadas pela gramatica, como
as palavras que denotam exclusdo (s0, somente, apenas), inclusdo (até, também,
inclusive) e retificacdo (alias, melhor).

Koch (2003) faz uma distincdo entre duas classes de operadores: os légico-
semanticos e os argumentativos. Os primeiros estabelecem uma relacdo entre fato e

verdade, ou seja, conectam o contetdo de duas proposi¢des. Ja os segundos, além
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de exercer a fungcdo citada, inserem argumentos que indicam a intencdo em
persuadir o interlocutor.
Ainda para a autora (2000), cabe a Semantica Argumentativa a andlise do

papel desempenhado pelas palavras que atuam como operadores argumentativos.

E a macrossintaxe do discurso — ou semantica argumentativa —
gque vai recuperar esses elementos, por serem justamente eles que
determinam o valor argumentativo dos enunciados, constituindo-se,
pois, em marcas linguisticas importantes da enunciacdo (KOCH,
2000, p. 105, grifos de autora).

Guimaraes (2001) critica a abordagem feita pelas graméaticas tradicionais no
que se refere as conjungdes, pois, na visdo do estudioso, os compéndios
apresentam-se destituidos de reflexdo sobre a lingua como atividade discursiva,
uma vez que apenas aludem a classificacdo de tal classe de palavras em

coordenativas e subordinativas. Assim, percebe-se que o tratamento dado pela

7

gramatica tradicional a esses termos é classificatério, uma vez que aponta suas
funcdes relacionais apenas quando considera a possibilidade de tais elementos
agirem na conexao de enunciados.

Os operadores argumentativos constituem, dessa maneira, uma categoria
linguistica que direciona a interpretacdo dos enunciados. Em outras palavras, trata-
se de recursos acionados pelo locutor para que seja realizada uma leitura autorizada
na qual sado apreendidos os sentidos que o produtor pretende instaurar no
enunciado.

Segundo as premissas de Ducrot (1989, p. 18-19),

[...] um morfema X é O.A. em relacdo a uma frase P se trés
condi¢bes sdo preenchidas. 1) Pode-se construir a partir de P uma
frase P’ pela introducdo de x em P. O que descrevo “P = P + x”. Mas
deve-se entender que a introducdo de x pode fazer-se ndo somente
por adicdo, mas também por uma substituicdo acompanhada,
eventualmente, de certas modificagBes sintaticas. [...] 2) Em uma
situacdo de discurso determinada, um enunciado de P e um
enunciado de P’ tém valores argumentativos nitidamente diferentes:
nao se pode argumentar da mesma forma a partir de um e a partir do
outro. 3) Esta diferenca argumentativa ndo pode ser derivada de uma
diferenca factual entre as informacdes fornecidas, na situagdo do
discurso considerada, pelos enunciados de P e de P’. Ter-se-a
notado que esta terceira condi¢do liga a aplicagdo da definicdo as
possibilidades de derivacdo que o linguista se da a si mesmo
(DUCROT, 1989, p. 18-19).
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A palavra até pode atuar como operador argumentativo, pois, em
determinados contextos, estabelece argumento considerado relevante para orientar
o interlocutor & conclusdo desejada. E possivel ilustrar o exposto com o enunciado:
Prefeitos, governadores e até o presidente da Republica compareceram ao evento,
no qual se observa que o termo em questdo evidencia 0 argumento mais forte
utilizado para enaltecer a importancia do acontecimento.

Koch (2000) apresenta classificacdo do que denomina de principais
operadores argumentativos. O até € apontado, juntamente com outras marcas
linguisticas, como organizador de hierarquia dos elementos numa escala,
assinalando o argumento mais forte para uma concluséao R.

Ressalva-se que, embora haja sistematizacdes acerca das funcdes
assumidas pelos operadores argumentativos, como a formulada por Koch (2000), o
valor semantico apresentado por esse grupo de palavras deve ser observado a partir
do contexto do qual emergem.

Diante disso, adquire relevo o conhecimento das funcbes desempenhadas
pelos operadores argumentativos, ja que eles contribuem para a construcdo de
sentidos na progressao discursiva. Admite-se, de acordo com Koch (2002), que tais
elementos, ao implicitarem determinadas conclusdes e abrirem possibilidades para a
interpretacdo dos enunciados, podem se apresentar imbuidos de juizos de valores e
conter manifestacdes das concepc¢des ideoldgicas do produtor do texto.

O papel desempenhando pelos operadores argumentativos pode ser
observado a partir de uma hierarquizacdo, denominada por Ducrot (1981) de “escala
argumentativa” (EA), que se refere as gradacdes que os enunciados podem assumir
guanto a sua eficacia no processo argumentativo. Tal organizacdo em escala
baseia-se no conceito de classe argumentativa (CA), cuja definicdo é apresentada

por Guimaraes (2001):

[...] uma classe argumentativa é constituida pelos enunciados cujos
conteudos, regularmente, se apresentam como argumentando para
uma conclusao que define a classe argumentativa. E ndo s6 numa
situac@o particular especifica, mas como uma regularidade que se
apresenta como se desse em todas as situagfes de enunciacdes
possiveis (GUIMARAES, 2001, p. 27).

7

O autor ainda considera que uma escala argumentativa € uma classe

argumentativa na qual € possivel observar uma relacdo de for¢ca maior ou menor
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sobre o conteudo dos enunciados. Ducrot (1981) assevera que “‘um locutor [...]
coloca dois enunciados de p e p’ na CA determinada por em enunciado r, se ele
considera p e p’ como argumentos a favor de r” (DUCROT, 1981, p. 180).
Esquematizando os conceitos, tem-se:

C.A. E.A.

llustrando os conceitos, é possivel formular o exemplo abaixo:

r: Paulo &€ ambicioso.

A
ate ——— governador
Ele deseja ser —— prefeito
pelomenos | vereador

No exemplo, observa-se que a funcdo de governador, antecedida pelo termo
até, revela o argumento mais forte utilizado pelo enunciador no sentido de convencer
o interlocutor sobre a ambicdo de Paulo. Do mesmo modo, o desejo de Paulo em ser
“‘pelo menos vereador” tem por objetivo apresentar o sujeito como ambicioso,
embora o cargo seja considerado inferior ao de prefeito e governador. Por levar a
mesma conclusdo, os operadores até e pelo menos, nesse caso, pertencem a
mesma classe argumentativa, mesmo ndo pertencendo a mesma hierarquia
argumentativa.



50

Do exposto, observa-se a hierarquia estabelecida pelos operadores em favor

de uma concluséao r.

[...] certos operadores estabelecem a hierarquia de elementos numa
escala, assinalando o argumento mais forte para uma concluséao r
(mesmo, até, até mesmo, inclusive) ou, entdo, o mais fraco (ao
menos, pelo menos, no minimo), deixando, porém, subentendido
que existem outros mais fortes [...] (KOCH, 2000, p. 106, grifos de
autora).

Retomando a ilustracdo apresentada anteriormente, ndo poderiam fazer parte
da mesma classe argumentativa, por permitir conclusdes diferentes, os operadores

guase e s6 em enunciados do tipo:

A
quase  |—— R$1000,00
Helena recebe 1 R$ 1000,00
sO +—— R$1000,00

No primeiro caso, o operador quase, situado no apice da escala, remete a
conclusdo r de que Helena recebe um valor consideravel, enquanto, no ultimo
exemplo, sO implica uma concluséo r, de que o valor recebido por Helena é baixo.
Assim, os operadores em questdo apontam para conclusfes distintas e, portanto,
nao podem ser classificados dentro da mesma classe argumentativa.

De acordo com Ducrot (1989), os enunciados inserem-se em uma classe
argumentativa por conter uma marca da lingua. Desse modo, argumentar a favor de
uma conclusdo C, por meio de A, implica apresentar A de modo que se possa
concluir C, sendo, por isso, a argumentacao constitutiva dos enunciados.

Considerando a importancia da orientacdo de sentido exercida pelos
operadores argumentativos, no interior do discurso, esta dissertacdo propde-se,
conforme ja anunciado, a pesquisar as diferentes ocorréncias do operador até, em

um texto oral, e o efeito de sentido produzido nesse texto, visto que

[...] a significacdo ndo se encontra no sentido como parte sua: ela é,
no essencial pelo menos, constituida de diretivas, ou ainda
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instrucdes, de senhas, para decodificar o sentido de seus
enunciados (DUCROT, 1989, p. 14).

Desse modo, o desenvolvimento do estudo implica prolongamento das
pesquisas acerca da lingua escrita desenvolvidas por Ducrot em dire¢cdo ao texto
oral. A conjugacgéao de teorias, segundo Sella (2008, p. 312), desde que observados
objetivos claros, pode “elucidar o funcionamento dos elementos linguisticos em
determinados contextos discursivos”.

Assim, optou-se pela analise do operador argumentativo até, presente em um
texto oral e sua utilizacdo, em um contexto comunicativo real, em que ha, segundo

Koch (2006b), uma certa relativizacao de planejamento.

3.3 Consideracdes sobre o campo tedrico

Os estudos consultados neste capitulo servem para reflexdes acerca da
linguagem em funcionamento e da relevancia de se observar o estatuto de certos
elementos linguisticos.

Pensando nos marcadores discursivos, pode-se avaliar o importante papel
das pesquisas desenvolvidas no interior da Analise da Conversacao, no que tange
ao uso da lingua e ao fato de que tal reconhecimento gera reflexdes sobre o ensino
dessa lingua.

E expressiva a percepcado de func¢des atreladas mais diretamente ao processo
interativo, o que rende ampliacdo quanto a noc¢des acerca do papel da lingua. Sai de
cena o esforco meramente prescritivista, que condena o recurso aos dispositivos da
oralidade, e sai de cena também a primazia que as gramaticas tradicionais dao as
descricdes.

Com relacdo aos operadores argumentativos, percebe-se um avanco mais
evidente, pois estudos propostos pela Semantica Argumentativa e pela Linguistica
Textual, por exemplo, tém sido referendados com mais frequéncia em obras que

versam sobre a lingua em uso.
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4 ANALISES DAS FUNCOES DE ATE NO CORPUS

Neste capitulo, pretende-se, primeiramente, apresentar consideracdes sobre
0 vocabulo até e, posteriormente, apresentar as analises de alguns recortes
extraidos do corpus, a fim de analisar os papéis desempenhados pelo item até
segundo os fendmenos descritos ao longo desta dissertagéo.

De acordo com Marcuschi (1991), na conversacao, as unidades linguisticas
obedecem nao s6 a principios sintaticos, mas, sobretudo, a principios comunicativos
para sua demarcagao.

Para fins de analise, optou-se por classificar e analisar a palavra até de
acordo com a observacao de duas fungdes por ela desempenhadas no enunciado:
marcador discursivo ou operador argumentativo.

A distincdo tem por base a consideracdo de que esses elementos foram
observados nos recortes selecionados e as funcdes percebidas acenavam para
duas direcoes:

a) uma atuacdo mais relacionada ao mecanismo argumentativo inserido no
interior das informacdes descritas e/ou apresentadas como argumentos
propriamente ditos; nesse sentido, os elementos sob analise incidem nos enlaces
sintatico-semanticos e também argumentativos, o que permite classifica-los como
operadores argumentativos;

b) a outra atuacao refere-se mais propriamente ao papel de articulagcdo do
processo de interacdo e situa “o topico no contexto geral, particular ou pessoal da
conversagao” (MARCUSCHI, 1991, p. 62). Nesse sentido, conforme analisa o autor,
0s elementos em questdo nao “contribuem para o desenvolvimento de informagdes
novas para o desenvolvimento do tépico”. Tais elementos atuam como marcadores
conversacionais e se apresentam como uma tentativa de organizacdo e elaboracgéo
da conversacao.

Desse modo, acredita-se que a analise dos valores e usos dos operadores
argumentativos pode contribuir para ampliar os estudos que versam sobre o tema,
além de possibilitar a reflexdo de sua ativacdo, em uma situacdo real, na qual os
usuarios da lingua buscam interagir socialmente por meio do uso da linguagem.

Salienta-se que, embora o foco do trabalho seja a analise do vocabulo até,

considerou-se o0 sentido constituido no interior dos recortes, ou seja, as possiveis
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interpretacfes da fala da propria informante, haja vista o vinculo dos os elementos

sob andlise ao contexto linguistico do qual emergem.

4.1 Consideracfes sobre o vocabulo até

Considerando as classificacfes e definicdes apresentadas para o vocabulo
até, em dicionarios de Lingua Portuguesa, reproduzem-se aqui duas explicacdes
extraidas de conceituados compéndios:

Até prep. 1. expressa um limite posterior de tempo.

2. expressa um limite espacial, o término de uma distancia ou
superficie.

adv. 3. também, inclusive, mesmo, ainda.

4. no maximo.

(HOUAISS, 2001, p.80)

Até prep. 1. E usada: a) Para indicar a distancia a que se pode
chegar [...]. b) Para dizer em que horario alguma coisa termina ou
deve terminar [...]. ¢) O maximo que se pode fazer, ou a que se pode
chegar a fazer.

adv. 2. ainda, também, mesmo (FERREIRA, 2001, p. 78).

Observa-se que a nocao de limite de até estd presente em ambas as
definicbes do termo descritas pelos dicionarios, atrelando a ideia de limite, tanto no
plano concreto (espacgo e tempo) como no plano abstrato. Percebe-se, ainda, que os
dicionarios apontam para a mudanca de classe gramatical de acordo com a
significacdo adquirida pelo termo, indicando que ele pode ser tomado ora como
preposicdo, ora como advérbio.

Bosque e Demonte (2000) indicam que, na lingua espanhola, o termo hasta
apresenta caracteristicas semelhantes aquelas atribuidas a palavra até pelos
dicionarios brasileiros mencionados, podendo ser classificado como advérbio ou
preposicdo. Na abordagem dos autores, o vocabulo possui apenas as duas funcbes
citadas e ilustram a diferenca entre até preposicional e até adverbial com os
seguintes exemplos: Subiram até o ultimo andar (preposicdo) e Até subiram ao

ultimo andar (advérbio).
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Para Neves (2000), o termo pode ser considerado advérbio de inclusdo com
incorporacdo de outros elementos, explicagdo que a autora exemplifica com o
enunciado: Eu soube até que ele vai usar palmatéria em quem agir contra 0s
interesses do municipio. Na perspectiva da autora, os advérbios de inclusdo e
exclusao atuam sobre a veracidade que se pensa atribuir ao enunciado.

Nesse sentido, conforme indica Rosario (2007), ha uma extrapolacdo da
funcdo tradicional do advérbio, segundo a qual esse termo atua intensificando

palavras, mas n&o oragoes.

A dificil delimitacdo do escopo de um determinado advérbio como o
préprio até também pode estar ligada a uma ambigiidade potencial
da frase e com uma hierarquia de analises possiveis e previstas no
ato de elocucédo. Assim, contextos de ambigilidade quanto ao escopo
do advérbio podem ser, de fato, um instrumento bastante util na
transmiss&o de diferentes sentidos no texto (ROSARIO, 2007, p. 74).

Desse modo, a alternancia de papéis do item até acontece devido a seu
carater funcional, que altera suas propriedades segundo o0 contexto em que é
ativado. Ocorre, todavia, que, segundo a perspectiva adotada nesta pesquisa, as
significacdes de até ndo se esgotam em sua atuacdo como preposicao ou adverbio,
podendo também atuar no plano discursivo e, assim, configurar-se ainda como
operador discursivo ou operador argumentativo.

Segundo Rosério (2007), as mudancas de significado observadas em relacao
ao item até, ao longo dos anos, podem ser observadas em uma relacdo de espaco,
tempo e texto; o primeiro representa o uso mais comum do item, e o ultimo,
acepcbes mais inovadoras baseadas no plano discursivo. Assim, a pesquisadora

esquematiza as significacées do termo na seguinte tabela:

12

Dominio de re: ESPACO » TEMPO

Dominio de dicto: TEXTO
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(ROSARIO, 2007, p. 133)

De acordo com o esquema, a mudanca de classe do vocébulo implica alterar
também a funcdo por ele exercida. Conforme Rosério (2007), ha uma tendéncia de
as formas adquirirem, progressivamente, significados mais abstratos, passando pela
nocdo de espaco e culminando em uma perspectiva mais abstrata, ligada ao ambito
textual. Dessa forma, tem-se 0 seguinte esquema: espaco > tempo > texto, sendo 0s
itens a direta sempre mais abstratos que os da esquerda.

Esse processo de ressignificacdo das formas, que se da ao longo dos anos, é
chamado de gramaticalizagdo, entendida como “o processo pelo qual itens e
construcdes lexicais passam, em determinados contextos linglisticos, a servir a
fungbes gramaticais” (NEVES, 2004, p. 115, grifo de autora). Essa transformacao
nao ocorre de maneira repentina, mas é fruto de usos em distintos contextos durante
um periodo consideravel de tempo.

O item até, conforme aponta Rosario (2007), inicialmente era considerado
uma forma transparente, sendo empregado apenas para circunscrever a delimitacéo

espacial. llustra-se tal funcéo do vocabulo com um fragmento extraido do corpus:

Recorte |Linha Fragmento

1 550 “l...] JA era amiga dos professores também... quando eu falei...
“professores... eu vou desistir’... porque era prova de todas as
matérias né?... primeiro e segundo grado... e quando veio
aquello... falei nossa... eu me apavorei... falei no vou fazer... de
ai eu comentei com os professores... e a Fatima... una
professora MUIto querida... me falou... “vocé vai... claro que
vocé vai passar... e... nés vamos te ajudar’... de ai eu ()... “mas
eu ndo tenho os Llvros... eu tenho os livros da minha filha...no
no sé como comenzar’... dai ela... nunca esqueco que ela é::
556 me trouxe até aqui e falou... “Maria... td aqui os livros... é s6
comenzar a estudar”... um MONte de livros... veio de carro...
colocou ai na mesa... e de ai comenceé:::.... comence a estudar...
558 [...]

Nesse fragmento, percebe-se que o termo aponta uma limitacdo concreta no

espaco, indicando o lugar para o qual a amiga da falante levou os livros. A esse

2 Dominio de re: “mundo” exterior ao discurso/ Mundo de dicto: “mundo” interior ao discurso. Segundo
Tavares (2001), o percurso re > de dicto refere-se a transferéncia do mundo da experiéncia sensdrio motora, dos
objetos tangiveis e visiveis, de relagdes espacio-temporais para 0 mundo do texto.
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respeito, Rosario (2007) propde distinguir a natureza dos referentes aos quais o
termo se atrela, sugerindo as categorias abstratos — lugar abstratizado no discurso —
e concretos — entidades fisicas. Desse modo, na ocorréncia acima, 0 termo em
analise € um limitador espacial atrelado a um referente concreto — a casa da
entrevistada — representado pelo advérbio de lugar aqui.

Todavia, nesse caso, o item até ndo funciona como Unico elemento com a
capacidade de indicar lugar. Tal nocdo, propriamente dita, apresenta-se sobretudo
atrelada ao advérbio de lugar aqui, este sim indispensavel, nesse recorte, para a
dimenséo espacial. Até funciona, entdo, como um sinalizador para o fim de uma
trajetoria iniciada, ou seja, indica o local para onde os livros foram levados.

Segundo os estudos de Rosario (2007), a construcdo discursiva até aqui €
empregada com bastante frequéncia pelos falantes. Entretanto, ressalva-se que seu
uso nem sempre se apresenta atrelado a nocédo de lugar. A locucdo pode estar
ligada a ideia de tempo, possibilitando sua substituicdo por até agora, sem que se
perca sua significacdo original considerando o contexto em que se insere.

Segundo Rosario (2007), foi durante o latim tardio que o termo até passou a
ser utilizado para denotar tempo. Essa face do vocabulo também é ilustrada com

guatro fragmentos retirados do corpus:

Recorte | Linha Fragmento
2 69 “[...] na quinta série... eu me lembro que nds tinhamos que
fazer algunas... é::... redacciones... eu era péssima em

7

redaccion... porque as professoras... né::.... elas:::... colocavam
la... era... e::... e:l... ensinava uma vez e... coitado de nos...
nos tinhamos que ( )... depois... €:::.... oitava série::.... ocC...
73 octavo afio... no... quinto grado... SEXTO... ATE sexto grado
era... eu terminé mi sexto grado... dai comenceé primer curso...

[.]"

3 164 “[...] estudavamos inGLES... eso si... inglés... em... desde o:::...
desde o segundo... no:.... en el:... en el..primer curso...
165 PRIMER curso... até o sexto curso... era obrigatorio inglés...
[...]”

4 292 “[...]a la noche... las chicas van en la discoteca... ay eso esta

294 continuando las fiestas se baila mucho... mediodia até noche...
tranquilo... [...]"
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5 22 “[...] tinhamos que estudiar eles os professores eram muito
exigentes com nos... e o0 castigo... quando nds nao faziamos
as nossas tarefas... eles o que que faziam conosco?...
Pegavam asi a mdo... né?... os quatro dedos... e pegava com a
régua... e tchitchi... com a régua... quando no faziamos a tarefa
25 ou puxava a orelha... né?... e puxava... € 0s meninos eles iam
26 no cantinho Ia no::: num lugar... e ficavam ai até:::... até que...
a::: professora falava para eles que... podiam sair de la... [...]”

Tanto em 2 quanto em 3, a falante reflete sobre seu periodo escolar,
circunscrevendo a duracdo das acfes descritas a série que cursava. Desse modo, 0
acionamento de até marca um limite para a duracdo da acdo no tempo, que se
apresenta atrelada ao percurso escolar da falante.

Em 2, a acéo descrita foi prejudicada pela dificuldade na transcricdo da fala
da entrevistada, mas o acionamento de até na sequéncia permite inferir que a
falante delimita o tempo transcorrido do fato narrado. Por sua vez, em 3, ao tracar
uma linha do tempo, a entrevistada indica até que época apenas o ensino da lingua
inglesa era praticado de forma obrigatéria na escola, em detrimento de outros
idiomas, como o proprio guarani, uma das linguas oficiais do pais.

A nocao de limitacdo temporal apresenta-se mais evidente ainda em 4,
porque o termo esta ladeado pelos advérbios mediodia (meio-dia) e noche (noite).
Nesse caso, a falante enuncia a duracdo das festas paraguaias, que comecam ao
meio-dia e se estendiam até a noite de maneira tranquila.

Diante do exposto, observa-se que o termo, quando usado como limitador
temporal, ndo atua como um marcador discursivo ou operador argumentativo, mas
exerce funcao classica de preposicdo, pois sua presenca na sentenca € obrigatoria,
ou seja, retira-lo implica perda sintatica e semantica para o discurso, portanto.

A gramatica tradicional classifica a unido preposi¢do + conjungcdo como uma
locucéo conjuntiva devido ao carater, aparentemente, de conector apresentado pela
estrutura. Sendo assim, a ativacdo de até atuaria no sentido de imprimir a sequéncia
discursiva a ideia de limite temporal, inclusive quando o vocéabulo ndo se apresenta
anteposto a conjuncéo que. Todavia, segundo esse Viés, ao se unir a tal conjuncao,

formando o par até que, obtém-se uma locucdo com propriedades conjuntivas.
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Entretanto, no quinto recorte™, a presenca de até anteposto & palavra que
rompe com esse parametro cristalizado ao n&o apenas conectar estruturas
discursivas, como também, imprimir a indicacdo de limite temporal que a falante
pretende atestar quanto a duracdo dos castigos na escola. Caso atuasse apenas
com o valor conjuntivo, a locucao até que poderia ser substituida, sem prejuizo de
sentido, por qualquer outra conjuncdo temporal, como a palavra quando, por
exemplo. Ocorre que, nesse caso, essa substituicdo implicaria a perda do sentido de
limite temporal — que a falante deseja demarcar —, explicitado pela enunciacéo de
até.

A funcéo do item de estabelecer um limite para a acdo descrita pela falante
possui uma forca tdo grande que a sequéncia discursiva permaneceria com 0
mesmo valor semantico, mesmo sem a presenca da conjuncao que: “Os meninos
ficavam no cantinho, num lugar, ficavam ai até a professora falar que eles poderiam
sair de 14”.

Desse modo, no fragmento em questdo, o segundo item até € essencial na
sentenca e se assemelha a locucdo conjuntiva até que por duas caracteristicas: a
indicacdo de limite temporal, no campo semantico; e a capacidade de unido de
oracfes, no campo sintatico.

Observa-se também que a estrutura até que se apresenta precedida por outro
até, sendo que este apresenta caracteristicas de marcador discursivo, uma vez que
se percebe, por sua ativacdo, uma tentativa de articulacdo discursiva, comprovada
pelo prolongamento vocalico e pela pausa que o procede, para entdo culminar na
estrutura até que.

Desse modo, a trajetéria do termo até pode ser sintetizada nas palavras de
Pereira (2004, p. 51):

Com a sua origem déitica espacial, na estrutura latina classica, com
0 posterior uso como marcador de caso no latim tardio e com seu
emprego em relagbes mais abstratas no portugués do século XIV e
no portugués do século XVI, com uma maior quantidade de
acepcgbes, observa-se a evolugdo ESPACO > TEMPO >
QUALIDADE (PEREIRA, 2004, p. 51).

13 “[...] tinhamos que estudiar eles os professores eram muito exigentes com nds... e o castigo...
guando nos ndo faziamos as nossas tarefas... eles o que que faziam conosco?... Pegavam asi a
mao... né?... 0s quatro dedos... e pegava com a régua... e tchitchi... com a régua... quando no
faziamos a tarefa ou puxava a orelha... né?... e puxava... € 0s meninos eles iam no cantinho la no::
num lugar... e ficavam ai até::.... até que... a::: professora falava para eles que... podiam sair de la...

L.].
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O objeto desta pesquisa, 0 item até, pode ser tomado como exemplo da
gramaticalizagdo, uma vez que, conforme o exposto, originalmente era empregado
para indicar limite espacial, passando pelo limite temporal e culminando com a
significacao textual, ou seja, podendo caracterizar-se como operador argumentativo
ou como marcador discursivo. No caso dos recortes 1, 2, 3 e 4, o até funciona
apenas como preposicao.

As transformacfes historicas sofridas pelo termo ndo s&o o alvo deste
trabalho; portanto, essa questao nao sera aprofundada. Entretanto, ndo se exclui a
possibilidade de enfatizar, em estudos posteriores, a historia de transformacdo do
vocabulo. Considerando os objetivos deste trabalho, nas sec¢Bes seguintes,
observam-se os papéis que o vocabulo sob andlise pode exercer em um texto oral-
dialogado, de carater espontaneo.

Para as andlises, dividiu-se o papel de até segundo seu carater concreto
(limite de tempo e espaco) ou abstrato (textual), e centraram-se as atencdes na
atuacdo de até em sua acepcao textual, ou seja, em sua ativacdo em funcéao do
discurso, fazendo a diferenciacdo entre até como operador argumentativo e até
como marcador discursivo.

Os fragmentos analisados estdo dispostos em tabelas, divididas em trés
colunas. A primeira coluna apresenta o numero do recorte, situando o leitor em
relacdo as analises desenvolvidas, pois elas obedecem a numeracéao elencada na
coluna. Para facilitar a localizacdo do recorte na transcricdo da entrevista, a segunda
coluna indica as linhas inicial e final do fragmento, bem como aquela em que se
encontra o termo até na transcricdo constante nos anexos da pesquisa. A Ultima

coluna expde o recorte feito da entrevista.

4.2 Até como marcador discursivo

Nesta secdo, serdo expostos fragmentos do corpus em que se observa a
presenca de até atuando como marcador discursivo. De acordo com Penhavel
(2005, p. 1), os marcadores discursivos “sao mecanismos que atuam no nivel do
discurso [...], estabelecendo algum tipo de relacéo entre unidades textuais e/ou entre

os interlocutores”.
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Nesse grupo, a atuacdo de até refere-se a incluséo discursiva, ou seja, a uma

estratégia de encadear as partes do texto, numa tentativa de adicionar ao discurso

mais um elemento.

Recorte

Linha

Fragmento

6

41

43

48

“L1: e na escola... vocés tinham aula de outros idiomas... assim
ou nao?

L2: ndo... ndo... era s6 o... 0... castelhano... espanhol na
época... sO... Quem falava na época em guarani... é:::... davam
risada... porque até enton/... até na época... naquela época em
gue::... 0 que ta fazendo ciquenta... quarenta e pouco anos...
eu tinha oito anos né?... E:::.... quem falava guarani chamavam
de guaranga... guaranga... eu tinha meio que vergonha porque
0S meus pais falavam... todo guarani... e 0s meus amigos tudo
espanhol né?... E o que que nés tinhamos que fazer?...
tinhamos que... que... aprenDER... o0... espanhol né?... [...]"

127
128

“[...] era muy... muy exigente... el segundo grado la era muito
exigente... até hoje... entonces que que que pasoé?... [...]”

397

403

407

412

414

“[...] o Franco ja subiu como gerente...ele era muito esforcado
também né... e:::.... no no banco... eu eu lembro quando::.... 0
Franco demorava mais ele me chamava... eu e a Romina
famos caminhando... en el... no banco... e ( ) voltadvamos com
ele né... e no banco... o pessoal do banco... nossa... tinha o
maior respeito conmigo... achava muito lindo eso ai... e
ACHAvam bonito quando eu FALAva... falava tudo
atrapalhado... é claro até hoje falo... porque no é facil... no é...
no é... facil... vocé falar... duas... dois idiomas... asi misturam
muito... eu quando vou a Paraguai todo mundo fica me olhando
porque EU misturo portugués... sabe?... e tem... tem coisas
que:: que::.. que eu esqu/ esQUEco... no me lembro por
exemplo do::: do::: Paraguai... eu agora estava estuDANdo
espanhol... e:::.... porque dai enton/... MAS... com com... com 0

né... e dai cuando o::.... quando estuDEI agora na faculdade...
ai si... ai eu senti 0 que gque € o preconceito

L1: na faculdade?

L2: na faculdade... ai eu fiquei muito... ai si... até HOJE por
causa de eso... eu... me blogueei:::.... é:.... as colegas... eu
percebia que as colegas... se cutucavam né... quando eu
tentava falar alguma coisa... elas... davam riSADA.... [...]”

462
463

“[...] e foi ai que sufri:: preconceito... antes no... nossa... antes
no... MEU Pai... ADOro eso aqui... eu ADOro Brasil... até
hoje... s6 foi na faculdade que... dai eu ja no quis estudar mais
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no quis continuar... no quis fazer mais a minha:::... a minha::: a
465 minha pos... [...]"

As ocorréncias de até expostas acima aparentemente possuem a mesma
funcdo daquela descrita na secdo anterior por denotarem a duragcdo dos
acontecimentos descritos pela entrevistada. A propria presenca de adjuntos
adverbiais explicita a fungdo temporal implicada nos enunciados. A expressao até
hoje, presente em 7, 8 e 9, por exemplo, € comumente empregada em situacées em
gue se pretende fazer saber que desde algum tempo atras até 0 momento presente
ocorre ou ocorria determinada acao. Contudo, além da delimitacdo de tempo, o
acionamento das estruturas de cunho temporal implica a interrupcdo do fluxo
informativo para a inser¢cdo de comentarios sobre a narracdo apresentada. Em
outras palavras, tais enunciacdes revelam também a posicdo da falante quanto ao
gue relata a entrevistadora.

No sexto fragmento™, a falante comenta sobre as disciplinas de lingua
estrangeira que eram obrigatorias na escola e revela o preconceito linguistico contra
0 guarani, que era utilizado apenas em contextos informais, como na esfera familiar.
Ao enunciar “porque até enton/... até na época’, a entrevistada ndo sO situa
temporalmente a acdo, como também indica que atualmente a relagdo com o
guarani ndo € mais a mesma. Note-se, ainda, que o fluxo discursivo é interrompido
pela a insercdo do comentario relacionado ao tempo, sendo enfatizada ainda mais a
relacéo de distancia entre o momento atual e o vivenciado pela falante, quando ela
faz calculos sobre o passar dos anos.

Essa estratégia linguistica adotada circunscreve o periodo em que as linguas
faladas no pais dividiam os estratos sociais. Para Calvet (2002), a existéncia das
linguas € dependente das pessoas que as falam, assim como a historia de uma

lingua é a histdria de seus falantes.

14« 1: e na escola... vocés tinham aula de outros idiomas... assim ou n3o?

L2: ndo... ndo... era sO 0... 0... castelhano... espanhol na época... sO... Quem falava na época em
guarani... €::.... davam risada... porque até enton/... até na época... naquela época em que:::... 0 que
ta4 fazendo ciquenta... quarenta e pouco anos... eu tinha oito anos né?... E:::... quem falava guarani
chamavam de guaranga... guaranga... eu tinha meio que vergonha porque os meus pais falavam...
todo guarani... e 0s meus amigos tudo espanhol né?... E o que que nds tinhamos que fazer?...

tinhamos que... que... aprenDER... 0... espanhol né?... [...]".
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Com efeito, existe todo um conjunto de atitudes, de sentimentos dos
falantes para com suas linguas e para com aqueles que as utilizam,
gue torna superficial a andlise da lingua como simples instrumento.
Pode-se amar ou ndo um martelo, sem que isso mude em nada o
modo de pregar um prego, enquanto as atitudes linguisticas exercem
influéncias sobre o comportamento linglistico (CALVET, 2002, p.
65).

Dessa maneira, mais do que instrumento de comunicacao, a lingua pode ser
fator de integracdo, estigmatizacdo ou prestigio social segundo o contexto no qual
se inserem os falantes. Revela-se, no fragmento em questdo, a existéncia da
depreciacdo da lingua guarani e a valorizacao da lingua espanhola, pois a primeira
seria adequada apenas a esferas informais, enquanto a segunda estaria atrelada a
detencao de cultura.

Evidencia-se, assim, que 0 acionamento da estrutura “até enton/... até
naquela época” restringe e especifica o contexto em que o enunciado deve ser
interpretado, além de constituir uma tentativa de articular coesivamente a fala,
expressa pelas pausas e hesitacOes do sujeito. Constata-se, no recorte em questao,
gue a repeticdo do marcador discursivo até é intercalada por pausas, 0 que permite
a falante momentos de organizacdo e planejamento interno na constituicdo de seu
texto oral. Além disso, embora fixe uma marca temporal, a expressao atua como um
elemento anaférico ao se referir a um evento prévio anteriormente mencionado.

Revela-se, ainda, a alternancia entre os cédigos linguisticos utilizados pela
falante. Ao enunciar “até enton/”, ha uma alusdo ao uso da lingua espanhola, dado o
pronunciamento de enton, entendido como uma interrupcdo da palavra espanhola
entonces, em uma tentativa de empréstimo linguistico, que € substituida, na
sequéncia, pela expressao correspondente em lingua portuguesa. De acordo com
Goncalves (2006), tal fato ocorre por conta de as linguas portuguesa e espanhola
serem originarias do latim, com grande similaridade linguistica (lexical, sintatico-
semantica e fonética), sendo que “alguns dos marcadores utilizados séo
extremamente semelhantes” (GONCALVES, 2006, p. 104).

Se, em 6, o marcador discursivo até foi acionado para afastar a época
descrita do momento presente, em 7*° ocorre 0 movimento contrario. Ao comentar
sobre a rigidez do sistema de ensino paraguaio, a falante enfatiza o adjetivo

exigente por meio do emprego do advérbio intensificador muy, pronunciado duas

1« Jera muy... muy exigente... el segundo grado la era muito exigente... até hoje... entonces que

que que paso?... [...]".
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vezes, intercaladas por pausas. Em seguida, novamente, a falante assevera o
predicativo em uma sentenga em que mescla o espanhol com o portugués e finaliza
como uma pausa, como se estivesse refletindo acerca do que enunciou. Essa pausa
é finalizada quando enuncia “até hoje”, revelando que as premissas do sistema
académico paraguaio permanecem as mesmas e permitindo a inferéncia de que a
prépria entrevistada possui certa admiracdo em relacéo a esse fato.

Percebe-se que h& a interrupcdo do fluxo informativo para a insercdo do
comentario em questdo, avaliado como pertinente pela entrevistada, que é
procedido pela retomada do topico discursivo sobre sua escolarizacdo. O marcador
discursivo pode ser visto, entdo, como uma estratégia de correcdo adotada pela
falante. Nas palavras de Marcuschi (1991), o recurso atua “como processo de edicéo
ou auto-edicdo conversacional e contribui para organizar a conversacgao localmente”
(MARCUSCHI, 1991, p. 29). A falante reflete sobre seu enunciado, considera que
houve uma falha ao enunciar o rigor académico paraguaio por meio do emprego do
verbo no pretérito e se autocorrige no mesmo turno em que a falha aparece.

No recorte 8%, observa-se a demarcacdo do tempo de forma mais acentuada
com ocorréncias da expressao “até hoje”. A primeira delas (linha 403) possui uma
caracteristica curiosa, pois, antes da construcdo em tela, apresenta-se o marcador
discursivo claro, classificado por Urbano (2006) como um fatico produzido depois de
enunciado declarativo. Assim, o marcador conversacional € composto por toda a
expressdo “é claro até hoje falo”, expressdo que, toda ela, serve para avaliar o
conteudo que vinha sendo relatado.

Berenguer (1995, p. 111) caracteriza marcadores desse tipo como “frases

hechas ya convencionalizadas que los hablantes usan como una unidad gramatical,

[...] o Franco ja subiu como gerente...ele era muito esforcado também né... e::::... no no banco... eu
eu lembro quando::... o Franco demorava mais ele me chamava... eu e a Romina iamos
caminhando... en el... no banco... e ( ) voltavamos com ele né... e no banco... o pessoal do banco...
nossa... tinha o maior respeito conmigo... achava muito lindo eso ai... ¢ ACHAvam bonito quando eu
FALAva... falava tudo atrapalhado... é claro até hoje falo... porque no é féacil... no é... no é... facil...
vocé falar... duas... dois idiomas... asi misturam muito... eu quando vou a Paraguai todo mundo fica
me olhando porque EU misturo portugués... sabe?... e tem... tem coisas que::: que:::.. que eu esqu/
esQUECco... no me lembro por exemplo do::: do::: Paraguai... eu agora estava estuDANdo espanhol...
e:::... porque dai enton/... MAS... com com... com o correr do tempo... ATE enton/... depois eu vim me
separei::.... e todo mais perdi todos ah::.... muitas amizades né... MAS continuei tendo OTRAS..
muito... ah:::... amizades muito lindas né... e dai cuando o:::... quando estuDEI agora na faculdade...
ai si... ai eu senti o que que € o preconceito”.

L1: na faculdade?.

as colegas... eu percebia que as colegas... se cutucavam né... quando eu tentava falar alguma
coisa... elas... davam riSADA.... [...]".
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especialmente en la conversacién”’. Do mesmo modo, embora considerem a massa
fébnica reduzida um dos tracos caracteristicos dos marcadores discursivos, Risso,
Silva e Urbano (2006) observam que 3,3% dos registros de marcadores discursivos
apontam para formas mais longas de realizacdo das unidades, como no caso em
guestao.

Nesse sentido, enunciar a expressdo implica interromper o fluxo
informacional, que volta a atencdo para o préprio processo interacional. Essa
ocorréncia lembra um dos direcionamentos presentes na Analise da Conversacao,
que diz respeito a preservacao da face, segundo o qual “como nao ha previsibilidade
guanto as acdes a serem desenvolvidas pelo(s) outro(s) interlocutor(es), o falante
adota mecanismos que assegurem o resguardo do que nédo deseja ver exibido”
(GALEMBECK, 2005, p. 173).

Segundo os principios de preservacao da face, os sujeitos possuem uma face
negativa, que compreende sua liberdade de acéo e a esfera do territorio pessoal a
ser defendido, e outra face positiva, correspondente aos anseios de reconhecimento
e aceitacdo de suas vontades. As pessoas utilizam, entdo, estratégias para a
preservacdo dessas faces porque, ao se engajar em uma conversacdo, 0S
individuos ameacam as faces dos outros, bem como as suas proprias.

Nas interacfes verbais, os falantes tém consciéncia de que se encontram em
uma posicao vulneravel, visto que podem ser interrompidos ou contestados por seus
interlocutores. “Por esse motivo, o falante adota procedimentos que |he permitam
controlar a construcdo dessa auto-imagem” (GALLEMBECK, 2005, p.172), ou seja,
mudar a significacdo de uma fala, transformando aquilo que poderia ser considerado
como ofensivo ou intoleravel em algo aceitavel.

O emprego da expressao sob andlise, portanto, pode ser entendido como
uma tentativa de preservacao da face, pois a falante faz uma ressalva em relacdo ao
gue havia enunciado anteriormente, em uma tentativa de autocorrecdo, que se
antecipa a uma possivel contraposicao do interlocutor a respeito de sua proficiéncia

linguistica.

[...] existe uma motivagdo estrutural ou presséo estrutural para que o
falante faca a autocorrecdo no interior do mesmo turno e na mesma
sentenca em que a falha ocorre. Pois € possivel que no final da

1 “[...] frases feitas e convencionais que os falantes usam como unidade gramatical, especialmente

na conversagao” (BERENGUER, 1995, p. 111, tradugado nossa).
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sentengca ele perca a palavra e ndo tenha a chance de seu
autocorrigir (MARCUSCHI, 1991, p. 32, grifo de autor).

Assim, a expressao “é claro até hoje falo” € uma estratégia conversacional de
autocorrecao que contribui para a intercompreenséo durante o processo interacional,
cumprindo, também, um papel de preservacdo da face. Por meio da atividade
reparadora, foi restaurado o equilibrio rompido, numa tentativa de amenizar os riscos
de ameaca a face.

Na segunda ocorréncia de “até hoje”, na linha 411 do mesmo recorte,
observa-se novamente a descontinuidade no tépico discursivo por meio de sua
ativacdo. A locutora pretende discorrer sobre o preconceito sofrido na esfera
académica, mas hesita ao tentar descrever seu sentimento em relagdo a agressao.
A esse respeito, Marcuschi (2006, p. 47) argumenta que as hesitacoes, recorrentes
na lingua falada, “©m a fungdo de ganhar mais tempo para o
planejamento/verbalizacdo do texto, sendo condicionadas por pressdes situacionais
das mais diversas ordens a que estdo sujeitos os interlocutores”. Desse modo, apos
a hesitacao, a falante enuncia a expressao como uma tentativa de garantir coesao
entre as sequéncias do topico sobre o qual discorre.

No fragmento 8, ha ainda a ocorréncia do marcador conversacional atée -
linha 406 —, usado de maneira enfatica, com a elevacdo do tom de voz da
entrevistada. H4, nesse ponto, o que Jubran (2006b, p. 97) descreve como quebra
na linearidade da organizacgao topica, uma vez que um dos principios que a regem é
a continuidade, oriunda de “uma organizag¢ao sequencial dos tépicos, de forma que a
abertura de um se da ap6s o fechamento de outro, precedente”. A ruptura tépica é
representada pelo desvio no curso do relato, em que, inicialmente, a falante
descreve a visdo dos brasileiros em relacdo a seu modo de falar e sua dificuldade
em articular os dois idiomas sem mesclar tracos de um no outro, para, na sequéncia,
narrar as perdas afetivas sofridas com sua separacdo matrimonial.

Além do marcador discursivo em questdo, ha a remissao a palavra espanhola
entonces, que, devido a um corte lexical, é enunciada apenas como enton. Mais do
gue desempenhar a funcdo de marcacdo temporal, a expressdo “até enton/”
representa uma tentativa de articulacdo e progressao discursiva.

A falante, aparentemente, perde-se no desenvolvimento do tépico discursivo

sobre sua relacdo com as linguas portuguesa e espanhola, pois se percebe uma
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consideravel ocorréncia de pausas e repeticbes antecedendo a expressao em
analise, que orienta a fala para um novo tépico discursivo, centrado nas relacdes de

amizade entre a entrevistada e os brasileiros

Registra-se, quanto a esse particular, uma tendéncia para, mais
frequentemente, o marcador introduzir uma mudanca de perspectiva
do locutor relativamente a informacao que é dada por ele proprio em
momento anterior do discurso (RISSO, 2006, p. 444).

Percebe-se, entdo, que a ativagdo do marcador discursivo articula a fala da
entrevistada para a retomada do questionamento, feito pela entrevistadora, acerca
da receptividade dos brasileiros em relacdo a ela. Foi a partir dessa pergunta que a
falante discorreu sobre sua habilidade como trilingue, retomando o foco da questéo
somente no final do enunciado, apds a introducdo de “até enton/”. Na sequéncia, a
informante declara de que foi vitima de preconceito durante a faculdade.

Apesar de relatar a discriminagédo sofrida, no ambito académico, a falante
afirma, no trecho 9, que gosta do Brasil. Novamente, o acionamento da estrutura
“até hoje” ndo soO delimita a duracdo do acontecimento, como também, aliada ao
termo “s6”, que é ativado na sequéncia, expde 0 posicionamento da entrevistada.
Nesse sentido, a expressdo “até hoje” carrega em si um sentimento positivo,
relacionado as experiéncias no pais; e uma conotagao negativa ao enunciar “sd”,
referindo-se a experiéncia na faculdade, que estaria excluida das boas recordacdes
englobadas por “até hoje”. Desse modo, ao enunciar “até hoje”, a entrevistada
parece fazer uma concessao, como se dissesse “Apesar do que aconteceu, continuo
gostando do Brasil”.

Pelos recortes expostos, observa-se que, embora seja acionado com a fungéo
basica de articular as sequéncias discursivas, promovendo a coesao entre elas, o
marcador discursivo até € ativado, no fio discursivo, com diferentes propdsitos,
confirmando a andlise feita por Risso, Silva e Urbano (2006, p. 418): “[...] dificiimente
um determinado MD exerce uma unica fungdo em carater permanente e absoluto”.

Em todas as ocorréncias analisadas, até apresenta-se antecedido por pausas,
recurso que garante ao termo, segundo Goncalves (2006), certo valor retardatario,

pois a falante utiliza-se da palavra, bem como da frase que esta introduz, para

18 «[...] e foi ai que sufri:: preconceito... antes no... nossa... antes no... MEU Pai... ADOro eso aqui... eu

ADOro Brasil... até hoje... sO foi na faculdade que... dai eu j& no quis estudar mais no quis continuar...
no quis fazer mais a minha::.... a minha::: a minha pés... [...]".
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ganhar tempo na organizagao mental do enunciado. Desse modo, a0 mesmo tempo
gue articula o texto, a presenca do marcador discursivo o segmenta.

O marcador discursivo utilizado pela falante ndo é ativado a esmo, mas se
apresenta atrelado a situagdo de comunicacdo em que aparece. Percebe-se que,
além de o elemento linguistico atuar como articulador discursivo, seu uso apresenta-
se ligado a necessidade de expressao emotiva, ou seja, a falante mostra intencéo
bem delimitada em relacdo a interlocutora, pois 0 acionamento do marcador provoca
uma alteracao no valor do enunciado. Assim, a falante tenta adequar a linguagem ao

contexto de interlocucéo, tendo em vista a presenca da interlocutora.

4.3 Até como operador argumentativo

De acordo com Ducrot (1981), o valor argumentativo de um enunciado néo
veicula apenas informacdes, pois, por intermédio de determinados morfemas,
expressdes ou termos, ha o encaminhamento do interlocutor para uma determinada
direcao.

Para o autor, alguns elementos linguisticos devem ser considerados na
interpretacdo de qualquer enunciado, principalmente daqueles que orientam
argumentativamente de forma a conduzir o interlocutor a determinada conclusao.
Segundo o linguista, o sentido dos enunciados deve ser compreendido com as
combinagcdes possiveis desses enunciados com outros da lingua, ou seja, como
funcao de sua orientacdo argumentativa.

Nessa perspectiva, segundo Sapata (2006), a enunciacdo € entendida como

um evento cuja descricdo encontra-se, de certa forma, dentro do préprio enunciado.

Entender o sentido de um enunciado como o “retrato” de sua
enunciagdo é admitir que ele implica (mostra) o modo como aquilo
gue se diz é dito, ou seja, tanto a sua for¢a ilocucionaria, como o
futuro discursivo que, a partir dele, se abre as conclusdes para as
guais ele se apresenta como argumento (SAPATA, 2006, p. 476).

A enunciacdo é definida, em Guimardes (2001), como um acontecimento de
linguagem; ela se constitui pelo funcionamento da lingua, no cruzamento com a

exterioridade da lingua. A compreensdo da enunciacdo, desse modo, significa
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apreender as marcas deixadas pela lingua, pois, conforme Koch (2000), ndo h&
discurso descomprometido, uma vez que todo enunciado aponta para determinadas
conclusoes.

Segundo Guimarées (2001), a argumentacao estrutura o discurso, pois marca
as possibilidades de sua construcdo e garante a continuidade ao articular
enunciados de modo a transforma-los em texto. Sendo assim, por meio da lingua, o
falante orienta seu interlocutor para determinada conclusdo, ou seja, ha uma
orientacdo argumentativa que estabelece o modo de interpretar o texto. A exposicéo
de um conteludo objetivando um sentido é mais facilmente percebida quando héa
operadores argumentativos, tais como até.

Ao eleger determinados recursos em detrimento de outros, o0 sujeito
compromete-se com as estratégias escolhidas. Por outro lado, o interlocutor, situado
no campo da interpretacado, é orientado a seguir algumas pistas que buscam adesao
em relacdo a ideia defendida.

Considerando tais concepcdes tedricas, selecionaram-se fragmentos da
entrevista em que a palavra até orienta argumentativamente o0s enunciados.
Observou-se que, no corpus, o termo, como operador argumentativo, atua em dois

direcionamentos: hierarquiza elementos em escala e demarca concessao.

4.3.1 Até hierarquizando argumentos em escalas

Percebe-se que, em todas as ocorréncias elencadas a seguir, o operador até
enquadra-se no rol dos operadores que assinalam o argumento mais forte de uma
escala de orientacdo no sentido de dada conclusao, conforme explicita Koch (2000).
Segundo a autora, trata-se de uma funcdo cujo sentido € o de hierarquizar os
argumentos em escala, apontando para aquele considerado o mais forte em prol de
uma conclusdo r. No mesmo grupo de até, enquadram-se 0s termos inclusive,
mesmo e até mesmo, sendo que estes nao foram verificados no corpus desta
pesquisa.

Nos exemplos expostos nessa sec¢ao, inserem-se todas as ocorréncias de até

como estratégia argumentativa, isto é, aquelas que chamam a atencdo do

interlocutor para as intengbes comunicativas do produtor do discurso.
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Recorte |Linha Fragmento

10 38 “[...] Mas foi bem sofrido... sabe?... Porque nés queriamos se
forMAR... queriamos estuDAR...€::.... s6 que chegavamos da
escola e tinhamo/ que ir trabalhar... vender leche... frutas... e
40 verduras... até bananas eu vendia. [...]”

11 439 “[...] enton/ todo eso vino naqule tempo em que eu me formei...
eu sufri MUIto... porque eu no esperava... realmente eso ai das
minhas colegas... eu NO tenho culpa... eu... eu estudei
basTANTE litertura... e por colCIDENCIA... claro... habra sido
una coiciDENCIA... de que aquello que eu estudei... caiu en
ese dia... porque LOGICO que eu no vou saber toda a
literaTUra::: né?... € OBVIO eso ai...eu no no estudei aqui...
MAS... infelizmente eu tirei CEM... eu fiz TUDO... eu:.... acertei

446 ahi elas colocaram até advogado que::... eles queriam que
447 eu... é::.... fizesse outra prova né? [...]"

12 472 “[...] eu vejo nas criangas... elas sao sinceras... né... nos
adultos temos um pouco essa maldade... temos inveja né...
474 gue... um é melhor que o outro... e 0 que que eu percibi até
entre os pro/ professores também existe eso ai... eu
475 particularmente NO [...]"

13 658 “[...] MAS o povo no GEral eles ADOram o brasileiro sabe por
qué?... porque o povo brasileiro::... um povo muito trabalhor
né?... e l4 a veces o0::: povo de Paraguai toma asi toma o
famoso tereré de eles... atrasa TUdo... e ja::... estdo
661 acostumados... no adianta... porque ATE a empregada
domeéstica tem que sentar e tomar o tereré de eles... e eu fico
662 LOUca quando eu vou.... guando vejo essas coisas la... [...]”

Segundo Guimardes (2001), os enunciados apresentam-se marcados por
uma orientacdo argumentativa. No fragmento 10, linha 40, percebe-se que tal
direcionamento é dado pela presenca de até.

Ao ser atualizado pela falante para descrever o trabalho que desenvolvia
concomitantemente aos estudos, 0 operador argumentativo, antecedendo o
substantivo banana, pode ser visto como uma razdo apresentada, na enunciacdo, a
favor de uma conclusédo, como, por exemplo, a de que as condic¢des financeiras da
familia ndo eram boas. Tal conclusédo pode ser inferida a partir da associacao de até
com os demais elementos elencados pela falante na descricao feita.

Considerando-se o contexto atual, onde se insere a falante, percebe-se que é

comum entre os sujeitos o emprego do ditado “a preco de banana’ para fazer
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referéncia a produtos ou servigos cujo valor € relativamente insignificante. Numa
possivel alusdo a frase popular, a participante aciona o operador argumentativo,
com o sentido de inclusao, para indicar sua situacao financeira na época.

Nota-se que a falante ndo necessitaria citar o item banana isoladamente, pelo
fato de ele ja estar contido no grupo frutas, mas opta por fazé-lo de maneira enfatica
ao utilizar o operador argumentativo, constituindo uma avaliacdo do locutor sobre o

gue enuncia.

r= A familia da entrevistada n&o dispunha de muitos recursos

financeiros.
A

— A entrevistada precisava vender até banana.

— A entrevistada precisava vender leite, frutas e verduras.

Conforme Guimarées (2001), o operador em questédo seleciona o argumento
mais forte de uma escala para se chegar a uma conclusdo. Assim, o item até orienta
argumentativamente o enunciado ao situar a fruta banana no topo dos argumentos
utilizados para indicar o nivel financeiro da familia.

Observa-se, ainda, que essa interpretacdo € amparada pelo uso de “sé que”
no inicio do relato. As consideracdes de Ducrot (1981) a respeito do elemento mas
podem ser estendidas a combinacao “sé que”: o acionamento do operador evidencia
0 jogo enunciativo que se da a partir das intengdes do locutor e da maneira como
este as demonstra. Desse modo, no fragmento 10, percebe-se que, mais do que
opor dois enunciados, a expressao “sé que”, linha 40, assinala uma quebra de
expectativa quanto ao que se enuncia antes do acionamento da estrutura. Assim,
primeiramente, ha o relato sobre o desejo em relacdo a conclusdo dos estudos;
entretanto, o operador argumentativo instaura uma sequéncia que rompe com a
conclusdo esperada sobre a vida académica da falante.

Da afirmacdo da entrevistada, depreende-se que o ato de estudar requer

dedicacdo e concebem-se como incompativeis — ou, pelo menos, dificultosas — as
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atividades de estudar e trabalhar quando executadas ao mesmo tempo. Em termos
argumentativos, o dado “precisavam trabalhar” imprime maior forga ao enunciado.

A expressdo “sé que”, somada ao acionamento do operador até, permite
concluir que os operadores foram utilizados pela entrevistada no sentido de orientar
a interlocutora a compartilhar a ideia de que a infancia e o processo de
escolarizacao da informante no Paraguai estiveram permeados por adversidades.

O operador constitui-se, nos recortes analisados, uma estratégia discursiva
acionada pela falante, que busca focalizar o argumento mais relevante, em termos
de escala, para se chegar a uma concluséao r.

No fragmento 11'°, até, linha 446, imprime maior forca argumentativa ao que
a entrevistada relata. Quando questionada se ja havia sofrido algum tipo de
preconceito por ser uma imigrante, a participante relata que as colegas nao
admitiam o fato de uma paraguaia ter um desempenho melhor do que as brasileiras
na disciplina de Literatura e, por isso, exigiram, junto a administracdo da
universidade, que a entrevistada fosse submetida a uma nova avalia¢do. Entretanto,
a reivindicacao das colegas descontentes ndo se limitou a reclamacéo na diretoria
da instituicdo de ensino, tendo culminado na procura de um advogado — nas
palavras da entrevistada, “elas colocaram até advogado” — para se instaurar um
processo sobre 0 caso.

Observa-se que o termo até poderia ser retirado da sentenca sem que iSso
acarretasse danos a estrutura sintatica, sendo facultativa sua presenca. Ocorre que
a retirada do vocabulo implicaria prejuizos semanticos para o enunciado devido a
perda do relevo que a falante pretendeu dar ao fato de um jurista ter sido acionado.

Segundo Ducrot (1981), considerando p e p’, inseridos em uma mesma classe
argumentativa orientada pelo enunciado r, “diremos que o enunciado p’ é mais forte
gue p, se toda classe argumentativa que contém p contém também p’, e se p’ € nela,
cada vez superior a p” (DUCROT, 1981, p. 182). Assim, em uma sequéncia
discursiva do tipo p até p’, infere-se que uma conclusdo r é determinante de uma

escala argumentativa em que p’ é mais forte do que p.

19 ¢ ] enton/ todo eso vino naqule tempo em que eu me formei... eu sufri MUIto... porque eu no
esperava... realmente eso ai das minhas colegas... eu NO tenho culpa... eu... eu estudei basTANTE
litertura... e por colCIDENCIA... claro... habr4 sido una coiciDENCIA... de que aquello que eu
estudei... caiu en ese dia... porque LOGICO que eu no vou saber toda a literaTUra::: né?... é OBVIO
€so ai...eu no no estudei aqui... MAS... infelizmente eu tirei CEM... eu fiz TUDO... eu:.... acertei
TOdas as questfes...e por eso elas... meu Deus do céu... de ahi elas colocaram até advogado
que::.... eles queriam que eu... é::.... fizesse outra prova né? [...]"
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Dessa forma, o fragmento 11 pode ser organizado, em termos de argumento,
da seguinte maneira:

r = A entrevistada foi vitima de preconceito.

A

— p’ = Até um advogado foi acionado para que a entrevistada

refizesse a prova de literatura.

— p = As colegas queriam que a entrevistada refizesse a prova

de literatura.

Conforme Ducrot (1981, p. 185), “toda conclusdo autorizada por um
enunciado ‘fraco’ de uma escala, € autorizada ainda melhor por um enunciado forte
desta escala.” Ha, portanto, uma gradacdo nos argumentos empregados pela
falante, sendo que o mais forte deles apresenta-se introduzido pelo operador até.
Percebe-se, assim, que o fato de as colegas buscarem auxilio juridico € o
argumento maximo utilizado pela falante para declarar-se como vitima de
discriminacéo devido a sua nacionalidade.

Em sua dissertacdo de mestrado, Angnes (2004, p. 40) alerta para as
guestdes de alteridade no que diz respeito ao uso da lingua. A autora afirma que
parte da populacdo brasileira tende a estigmatizar os imigrantes paraguaios, bem
como o espanhol falado no Paraguai, ao “realizar comentarios discriminatérios em
relacdo as diferencas culturais e mesmo linguisticas em direcdo a paraguaios e
produtos la comercializados”.

O fragmento em analise expde as questbes de alteridade, envolvendo
julgamentos e percepc¢des sobre os outros. No caso especifico, a situacao relaciona-
se as manifestacfes de falantes de uma localidade relativas a cultura de outros

sujeitos e a sua propria cultura.
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O termo maldade é tomado como topico pela informante e ainda como mote
para o estabelecimento da escala argumentativa acionada no recorte 12%°. Dessa
forma, traca-se comparacdo entre crianca e adulto e, depois, orienta-se para a
seguinte escala, mediante correlacdo adulto/maldade: maldade - adulto ->
professor.

Sistematizando a hierarquizagdo dos argumentos utilizados pela falante em

prol de uma possivel concluséo r, tem-se:

Os adultos sdo maldosos

ﬁ
I

| Até professores sdo maldosos.

- Outra profissédo qualquer

Questionada sobre sua preferéncia quanto ao publico a quem ministra aulas,
a falante afirma preferir as criancas pelo fato de elas ndo terem maldade. Em
contrapartida, os adultos ndo a atraem por competirem entre si. Essa
competitividade exposta pela entrevistada € realcada quando enuncia que tal
caracteristica foi observada por ela até entre os professores.

E importante observar que, via de regra, o grupo de professores é constituido
pelos adultos anteriormente mencionados pela falante, portanto, seria dispensavel
uma referéncia aos profissionais. Contudo, a entrevistada opta por cita-los
separadamente e de maneira enfatica, sendo essa mencdo antecedida pelo
operador até. E possivel interpretar essa enunciacdo da entrevistada como
reveladora de seu ponto de vista sobre os professores, que, segundo a visao
popular, deveriam servir de exemplo aos alunos.

Dessa maneira, a falante revela, ao mesmo tempo, surpresa e indignacéo por

constatar que o grupo que deveria ser modelo também apresenta valores que

20 “[...] eu vejo nas criangas... elas sdo sinceras... né... nés adultos temos um pouco essa maldade...

temos inveja né... que... um é melhor que o outro... e 0 que que eu percibi até entre os pro/
professores também existe eso ai... eu particularmente NO [...]".
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considera negativos. E por isso que o0s professores sdo apresentados como
argumento maximo para explicar a preferéncia da falante pelo publico infantil.

Em 13%, o operador argumentativo até continua distribuindo os argumentos
elencados pela falante em posi¢céo de escala. Questionada sobre os hébitos do povo
paraguaio, a entrevistada indica uma suposta tranquilidade dos conterraneos.

r= Os paraguaios sédo sossegados.

f

1 Até a empregada doméstica toma tereré. (b)

— O povo paraguaio toma tereré. (a)

De acordo com Guimaraes (2001, p. 28), “toda sequéncia X até Y € de uma
escala argumentativa cujos conteudos de A e B sdo argumentos parar e B € um
argumento mais forte do que A”. Assim, ambos os enunciados podem ser vistos
como argumentos para a conclusdo suposta. Entretanto, o argumento do enunciado
(b) apresenta-se como superior ao do enunciado (a).

Além de estabelecer a hierarquia de argumentos, no recorte 13, linha 661, o
operador até pode ser tomado, ainda, como um indicador do espanto da
entrevistada sobre o fato de as empregas domésticas interromperem suas atividades
em nome do costume nacional. O acionamento do operador argumentativo, portanto,
evidencia o jogo enunciativo que se da a partir das intencdes do locutor e do modo
como este as revela.

Nos argumentos usados, a locutora revela percepc¢des culturais, que, é 6bvio,
nao foram criadas por ela; algumas, inclusive, depbem contra ela, visto que
descreve 0 povo paraguaio como se sua condicdo de imigrante no Brasil a

distanciasse dos atributos dados por ela mesma aos compatriotas do Paraguai.

21«1 ] MAS o povo no GEral eles ADOram o brasileiro sabe por qué?... porque o povo brasileiro::...

um povo muito trabalhor né?... e 14 a veces o::: povo de Paraguai toma asi toma o famoso tereré de
eles... atrasa TUdo... e j&:::... estdo acostumados... no adianta... porque ATE a empregada doméstica
tem que sentar e tomar o tereré de eles... e eu fico LOUca quando eu vou.... quando vejo essas
coisas la... [...]".



75

Dessa maneira, acredita-se que todos os falantes tém a capacidade de emitir
juizos de valor, tanto positivos quanto negativos, sobre determinada lingua. A esse
respeito, Aguilera (2008b) afirma que

A atitude linglistica assumida pelo falante implica a nocédo de
identidade, que se pode definir como a caracteristica ou 0 conjunto
de caracteristicas que permitem diferenciar um grupo de outro, uma
etnia de outra, um povo de outro (AGUILERA, 2008b, p. 106).

Por meio da experiéncia, todavia, as pessoas passam a manter ocultas
algumas de suas atitudes: “na realidade, é uma caracteristica comum do
pensamento humano fazer inferéncias sobre as atitudes dos outros e regular nossas
proprias acdes em conformidade” (LAMBERT; LAMBERT, 1968, p. 79). A falante
revela, assim, por meio das estruturas linguisticas, especialmente do uso de ateé,
tracos de acomodacéo a cultura brasileira, pois avalia negativamente os habitos dos
nativos do Paraguai.

Ressalta-se que nem sempre todos 0s argumentos da escala apresentam-se
explicitos no texto. Deve-se também observar o contexto em que o discurso insere-
se, considerando o conhecimento de mundo que se tem acerca de determinado
assunto.

Diante do exposto, constata-se que, mesmo quando atua como operador
argumentativo, o termo até possui ainda as propriedades de indicador de limite, uma
vez que aponta para o argumento derradeiro em prol de uma concluséo r, ou seja,
indica o limite entre os argumentos acionados pela falante. Segundo Rosario (2007),
isso ocorre devido ao fendbmeno da persisténcia, em que 0s termos tendem a
conservar alguns tracos de seus matizes de origem.

No corpus, ndo foi constatada nenhuma ocorréncia de termos similares a ate,
como inclusive ou mesmo, indicando que, no texto oral sob investigacéo, o termo até
foi utilizado como Unico recurso linguistico para introduzir os argumentos mais fortes.

Pelos fragmentos analisados, evidencia-se que os estudos norteados pela
Semantica Argumentativa podem colaborar para a apreensdo das estratégias
argumentativas de que o falante lanca mao, por meio das pistas linguisticas
deixadas no enunciado — neste caso, especialmente o acionamento do operador
argumentativo até —, com o intuito de provocar a adesdo do interlocutor a tese
defendida.
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4.3.2 Até denotando concessao

Além da funcdo de hierarquizar elementos em escala, observada na sec¢éo
anterior, trés ocorréncias de até como operador argumentativo agregam uma nova
carga semantica ao item. Nos fragmentos abaixo, 0 termo possui, aparentemente,

um significado atrelado a ideia de concesséo.

Recorte |Linha Fragmento

14 482 “[...] eu SEMpre gostei de lecionar criangas... eu ja... ja aaa..
aprendi... 14 j& lecionava né?... agora por eso que eu fico
484 entre... entre lecionar adulto o adolescente... adulto até da pra
pensar... adulto né... bem adulto... porque eles vao para
estudar mesmo... no brincar... em... que nem essa... eu estava
esses dias... eu fui sustituir a professora... una professora la na
Harpa... e ai tem seNHOres ..que QUErem estudar... enton/
com ESSE... tudo bem... é::.... € gostoso porque eles vao para
para esTUDAR... no van para brincar... e as criangas
também... as criancas brincam... mas se vocé falar para
489 crianga ... pode parar... até no vai parar no né... mas ai... trés
o dos dos trés vezes ele para... e eles son sinceros [...]”

15 497 “[...] L1: e vocé acha que vocé leva alguma.... algum tipo de
vantagem quando vocé vai procurar um emprego... pra dar
aula de espanhol... vocé paraguaia por ja falar o espanhol...
leva alguma vantagem sobre um professor que se forma aqui
no Brasil por exemplo?

501 L2: en una... é... po pode até ser... porque eu... eu sou
paraguaia mas eu sou... é::.... sei faLAR o espanhol... |6gico
agora que eu esTUdei... ai tudo bem... en una das escolas que
eu fui aqui... é:::... eles me falaram 0::.... 0::... dono da
escola me falou... “eu prefiero una:::... una::.... professora que
fala ja... o espanhol”... porque ele também foi para Estados
Unidos...ficou |4 dieciséis anos com a esposa... e hoje eles
estan ai... abriram una escola... e ele... ele me falou... ele me
falou... “eu prefiero porque de ahi tem... tem...” segun ele... eu
estou te falando o que ele me comentou né... segun ele disse
gue tem professoras ai que ja foram ai que estdn esTUDANdoO
ainda o espanhol né... que ele percebeu que::.... no::.... é::...
gue.... que ela fala tudo errado... e que ele preferia realmente
una::... una::.... una que ja € nativa no caso... MAS ai eu falo
que tem OTImas professores porque... é::.. tem... estan se
512 formando professores muito bons em espanhol... claro... [...]”
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Nesses trés registros do operador argumentativo até, a falante parece aciona-
lo com a inteng&o de abrir uma concesséo diante do que esta narrando.

No recorte 14, em que manifesta sua preferéncia em ministrar aulas para
criancas, a falante emprega o termo até em uma conotacdo de possibilidade. Ela
poderia abrir uma excegao (“até da pra pensar”) para trabalhar com adultos. Desse
modo, a entrevistada mantém, no topo da escala sua predile¢éo pelo publico infantil,
mas faz uma concessdo ao analisar a possibilidade de dar aulas para adultos,
demonstrando uma opinido contraria a que vinha sendo evidenciada em sua linha de
raciocinio.

Fato idéntico é observado na linha 489 do mesmo fragmento. A falante
discorre sobre o comportamento das criangcas em sala de aula, e o modo como
conduz seu discurso leva o interlocutor a inferir que sdo obedientes, que acatam
imediatamente as instru¢des dadas pela professora. Ocorre que, ao enunciar “até no
vai parar no né”’, a entrevistada opera uma quebra na expectativa produzida
anteriormente e abre uma concessao, segundo a qual as criangas ndo mudariam de
comportamento ao primeiro comando, sendo necessario insistir para a obtencao do
comportamento desejado: “mas ai... trés o dos dos trés vezes ele para”.

Dinamica semelhante é percebida em 15. Questionada sobre uma suposta
vantagem que teria ao procurar emprego em escolas de idiomas por ser uma falante
de espanhol nativa, a entrevistada vacila ao responder. Inicia uma fala permeada por
pausas, gagueja e enuncia que “pode até ser”’. As hesitacdes, aliadas a gagueira e
ao uso de até, evidenciam o carater de incerteza da declaracédo da entrevistada. O
operador apresenta-se, ainda, ladeado pelo verbo modalizador poder, que reforca o
carater de possibilidade, visto que a falante ndo esta convicta do que diz.

Segundo Petri (2001), a forma como a pergunta esta organizada é portadora
de restricdes e expectativas, além de pressupor determinadas situacdes. Assim, na
sequéncia do enunciado, € possivel confirmar que a falante ndo compartilha o
posicionamento apresentado na pergunta de que levaria vantagem sobre as demais
professoras formadas no Brasil, pois afirma que o pais possui bons docentes da
disciplina. Percebe-se, entdo, um processo de negociacdo da significacdo do
enunciado caracterizado pela pergunta da entrevistadora.

Desse modo, os trés usos de até elencados nesta secdo apresentam um
carater de concessdo. Nesses casos, a falante empregou o item quando néo estava

segura quanto ao tdpico discursivo.
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Observa-se que, nesses casos, 0 acionamento de até parece estar mais
relacionado a insercdo de comentarios, no fio discursivo, do que propriamente a
hierarquizacdo dos argumentos, fato que poderia ser considerado como um aceno
para a aproximacdo entre os papéis de operador argumentativo e marcador

discursivo desempenhados pelo termo.

4.4 Casos de dificil classificacdo: aparente dualidade nas funcdes assumidas
por até

Observou-se, no corpus, a ocorréncia de casos em que a classificacdo do
termo até apresenta-se nebulosa, pois parece ocorrer uma dualidade em seu
comportamento, podendo o termo ser classificado tanto como operador
argumentativo quanto como marcador discursivo.

Vejam-se 0s casos no quadro abaixo:

Recorte |Linha Fragmento

16 148 “[...] porque o Paraguai é bilingue tem o espanhol e o guarani
junto... Agora tem o:.... de:.... 0::i... COMO que O pPovOo... COMO
gue nos falavamos... nés misturamos... el... castelhano.... com
0 guarani... e 0 que noés... e e... em esses... em... em... em
esses dos... duas misturas... se forma Jopara... € 0 que 0 povo
fala... no... o povo de Paraguai no fala o verdadeiro guarani...
153 eles falam Jopara... enton/ que eu estava lendo até me informé
la quando eu fui... é:::..... con alguns... € que praticamente tem

social mais alta e::.... a::.... as pessoas que vao.... trabalhar
né?... TEM que ser espanhol... exigem... no POde misturar ai...
guarani no... e::: de ahi falam... tem pessoas que falam BEM o
157 guarani... mas a MAIORIA do povo fala o Jopara... [...]”

17 160 “[...] nas esCOlas... estan ensinando... o guarani... € um idioma
MUITO dificil... MUITO dificil... que EU si... eu tenho
dicionarios... é:::... a minha::... a minha sobrinha desistio de
ensinar e ela ensinava guarani... era profeSOra de guarani...
enton/ ela me deu de presente 0s... eu tenho os livros de ela...
163 até estan com uns professores... e guarani € MUITO dificil... e
na época nOGsS  no:... nés  no... NADA em
165 guarani...estudavamos inGLES.. [...]"
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No recorte 16, linha 153, no qual a entrevistada descreve as linguas faladas
coloquialmente no Paraguai, observa-se que até busca relacionar coesivamente 0s
enunciados proferidos pela falante. Tradicionalmente, o vocdbulo até é classificado,
conforme Bechara (2003), como uma preposicdo essencial, isto €, como uma
palavra que, em lingua portuguesa, s6é pode assumir esse papel. Entretanto,
observa-se a opacidade semantica apresentada pelo item no fragmento em questao,
peculiaridade considerada como um dos tracos apresentados pelos marcadores
discursivos. Nesse contexto, a unidade extrapola os limites funcionais da preposicéo
e atua enfatizando a fala que a procede.

Percebe-se, ainda, que o marcador apresenta-se inserido em uma sequéncia
cujo objetivo é introduzir um dado particular no assunto narrado pela entrevistada. A
falante interrompe o topico discursivo sobre o falar paraguaio e insere um
comentario com o intuito de imprimir credibilidade sobre aquilo que descreve, ou
seja, sobre a relacédo entre o espanhol, o guarani e o dialeto jopara. Entretanto, tal
informacéo nao € suficiente “para constituir um novo conjunto de centracéo, isto €,
um novo tépico” (RISSO, 2006, p. 441).

Desse modo, o encerramento do comentario € anunciado por alongamentos
vocalicos e pausas, que evidenciam a tentativa de planejamento do uso da lingua
empreendido pela falante. Na sequéncia, observa-se a retomada do tépico
discursivo anteriormente interrompido.

Apbs o detalhamento dos dados nos quais se baseia, constata-se uma pausa
na fala da entrevistada, em um provavel processo de elaboracédo discursiva, e, ha
sequéncia, o topico sobre a articulacdo entre espanhol, guarani e jopara € retomado
pela falante.

Dinamica semelhante pode ser observada no fragmento 17, linha 163, em
gue, novamente, ha a interrupcdo do fluxo discursivo para a insercdo de um
comentéario da falante. Mais uma vez, a atuacdo de até apresenta-se vinculada a
articulagao intratopica, em que “estabelece conexdes circunscritas ao ambito de um
segmento tépico especifico, promovendo, em sua estruturacdo, 0 sequenciamento
de proposicdes integradas no mesmo conjunto de referentes em centracao” (RISSO,
2006, p. 441). Assim, embora comente sobre quem detém os livros atualmente, o
dado né&o é representativo para constituir um novo tépico discursivo, que se volta

novamente para a dificuldade de aprendizado do guarani.
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O intratopico inserido no fluxo discursivo pelo acionamento do marcador até
apresenta-se delimitado por demarcagdo prosoddica, representada pelas pausas
demarcativas que sinalizam para uma autonomia entonacional do segmento,
semelhante aos que se observa nos vocativos.

As pausas sdo tomadas, ainda, segundo Marcuschi (1991, p. 63), como
marcadores discursivos suprassegmentais e “constituem um fator decisivo na
organizacdo do texto conversacional’. Desse modo, no fragmento sob analise,
ocorre a ativagado concomitante de dois marcadores discursivos, de natureza distinta,
na tentativa de estabelecer coesao entre as partes do discurso.

Por outro lado, os mesmos itens podem ser tomados como operadores
argumentativos, ja que até atua hierarquizando os argumentos em escala.

Tal funcéo pode ser observada ainda em 16%, quando a entrevistada faz um
relato sobre as linguas faladas no Paraguai. A falante menciona o jopara, que seria
um dialeto local, mais falado do que o proprio guarani, e parece querer dar
credibilidade a propria fala ao mencionar que leu e que até se informou sobre o
assunto com os nativos quando esteve no Paraguai. Desse modo, o termo até, que
pode ser substituido por inclusive, sem prejuizo semantico para o enunciado, revela
0 argumento mais forte utilizado pela entrevistada para atestar a veracidade do que
esta enunciando.

Em escala, é possivel criar o seguinte esquema:

r= E comprovado que o Jopard € mais usado no Paraguai do
gue o Guarani.

A

L A entrevistada até se informou sobre o assunto com os nativos.

— A entrevistada leu sobre o assunto.

€COMo que 0 povo... como que nés falavamos... nds misturamos... el... castelhano.... com o guarani... e
0 que ngs... e e... em esses... em... em... em esses dos... duas misturas... se forma Jopara... é o que
o povo fala... no... o povo de Paraguai no fala o verdadeiro guarani... eles falam Jopard... enton/ que
eu estava lendo até me informé 14 quando eu fui... é::::.... con alguns... é que praticamente tem trés
idiomas... porque o espanhol... que falam los de la classe social mais alta e:::... a::.... as pessoas que
vao.... trabalhar né?... TEM que ser espanhol... exigem... no POde misturar ai... guarani no... e::: de
ahi falam... tem pessoas que falam BEM o guarani... mas a MAIORIA do povo fala o Jopara... [...]".
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Tais argumentos evidenciam as vozes de autoridade sobre as quais a logica
argumentativa manifestada apdia-se. Mesmo considerando que ambos o0s
argumentos conduzem a tese defendida, pode-se dizer que a falante considera que
0 contato com o0 povo paraguaio imprime mais credibilidade a conclusdo
apresentada do que a propria literatura referente ao assunto. Os compatriotas séo
usados, assim, como o argumento de autoridade méaximo, conferindo um status de
verdade ao enunciado proferido.

Por sua vez, em 17? o termo até pode ser interpretado como operador
argumentativo que atesta a relevancia dos livros de guarani que a entrevistada

pOSSuli.
r= E necessario material especializado para aprender guarani.

Até professores se interessam pelos livros que a entrevistada ganhou.

A entrevistada ganhou livros que tratam do guarani.

Nesse sentido, o uso de até, no enunciado da entrevistada, deixa de se
constituir como introdutor de simples comentario — marcador discursivo — e adquire
peso de indicador de argumento de autoridade, utilizado pela falante para enaltecer
o material que lhe foi presenteado pela sobrinha.

Essa ambiguidade, dualidade ou flutuacdo nas funcdes desempenhadas por
até, nos exemplos acima, atesta o fato de que a lingua é viva e esta em permanente
processo de adequacéo, readequacao e transferéncia de valor conforme a situacéo
em que € empregada.

Assim como o termo ja foi usado somente para demarcar no¢des espaciais,

como apontado neste trabalho, seus empregos e significacdes foram se modificando

2« ] nas esCOlas... estan ensinando... 0 guarani... € um idioma MUITO dificil... MUITO dificil... que

EU si... eu tenho dicionarios... é::.... aminha:::... a minha sobrinha desistié de ensinar e ela ensinava

em guarani...estudavamos inGLES.. [...]".
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com o passar do tempo até chegar ao nivel textual. Pode-se dizer, portanto, que as
diferentes funcbes de até coexistem e que podem, inclusive, ocorrer

simultaneamente em uma ocorréncia, como nos casos apresentados acima.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas evidenciam que o locutor produz seu enunciado a partir
de estratégias que possibilitam o sucesso no processamento argumentativo.

Nesse sentido, os falantes empreendem ajustamentos nos vocébulos
selecionados para constituir os enunciados. E por isso que se observa que o item
até é ativado ora como marcador discursivo, ora como operador argumentativo. O
enquadramento em categorias aqui proposto relaciona-se ao modo como ocorreu 0
desencadeamento dos vocabulos para a constituicdo do texto oral.

Uma vez que a conversacgao natural ndo possui planejamento prévio, o falante
utiliza recursos linguisticos para garantir a coesado discursiva. Desse modo, 0s
marcadores discursivos ndo sO articulam o texto, como também evidenciam o
planejamento local da linguagem empreendido pelo falante. Percebe-se que, embora
independentes sintaticamente, 0s marcadores discursivos sdo dependentes
discursivamente; ou seja, segundo a Analise da Conversacdo, € necessario
considerar as relagcfes interpessoais envolvidas no processo comunicativo. Ja os
operadores argumentativos atuam como pistas que direcionam o interlocutor para
determinada conclusdo em detrimento de outras.

O item até alterna as funcdes desempenhadas no discurso, sendo
significativas as ocorréncias tanto como marcador discursivo quanto como operador
argumentativo.

Quando assume funcdo de marcador discursivo, o termo ndo apresenta seu
significado original de limitador, atuando mais como elo entre as sequéncias que
compdem o discurso. Ja com relacdo a sua funcdo de operador argumentativo, é
possivel considerar a execucao de dois papéis assumidos pelo item: hierarquiza os
elementos em escala e mantém os tracos de limitador, mais abstratos do que os
espaciais e temporais — uma vez que introduz o argumento mais relevante utilizado
pelo falante, portanto, o argumento maximo — e abre concessdes durante a
argumentacao.

Quanto as semelhancas entre as funcbes do vocdbulo como marcador
discursivo e operador argumentativo, aponta-se o fato de ambos envolverem a
nocao de inclusdo. No primeiro grupo, a inclusdo ocorre de maneira discursiva,

encadeando discursos na fala, como se novos elementos fossem somados ao texto.
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A inclusdo, no caso de operador argumentativo, é dada pela escala argumentativa,
na qual o argumento mais relevante é incluido por ultimo.

As andlises apontaram, ainda, para uma possivel flutuacdo entre as funcdes
textuais desempenhadas pelo termo, uma vez que se evidenciou em algumas
ocorréncias que o0 vocabulo poderia ser classificado tanto como operador
argumentativo quanto como marcador discursivo.

Diante do exposto, fica evidente que o uso da lingua influi de maneira decisiva
na classificacdo e determinacdo de um elemento linguistico. Somente em funcéo da
lingua em uso foi possivel classificar e analisar o papel desempenhado em cada
uma das ocorréncias do vocabulo até ativadas no discurso da entrevistada.

Muitos detalhes foram percebidos no texto oral sob andlise, inclusive questdes
relativas aos conflitos da informante trilingue em uma situacdo de hegemonia da
lingua de prestigio, quando ainda vivia no Paraguai. E essa percepcdo € guiada
pelos encaminhamentos tedricos percorridos, 0 que serviu para vislumbrar como
algumas marcas linguisticas atuam ora para tecer o proprio trajeto interativo, ora
para conduzir o interlocutor a determinadas conclusoes.

Em algumas passagens do texto, o papel desempenhado pelo termo até,
considerando-se os demais elementos linguisticos com os quais se relaciona, revela
tracos de acomodacao da falante a cultura brasileira e mesmo formas de se lidar
com essa acomodacao. Concebe-se, nesta pesquisa, que as atitudes linguisticas
estdo diretamente relacionadas as manifestacbes dos falantes de uma localidade
acerca da lingua de outros sujeitos e de sua propria lingua. Acredita-se que todos os
falantes possuem a capacidade de emitir juizos de valor, tanto positivos quanto
negativos, sobre determinada lingua e cultura.

Percebe-se que a falante, em alguns momentos, empreendeu avaliacfes
acerca dos habitos do povo paraguaio, chegando a classificar, de maneira negativa,
0s compatriotas, como quando discorre sobre o costume de tomar tereré, e enaltece
0 modo de vida do povo brasileiro, com o qual se assimila nesse momento. Dessa
forma, é possivel afirmar que a identidade sociolinguistica adquirida pela falante nos
anos de vivéncia no Brasil influencia o modo como se relaciona com o Paraguai.

Por fim, vale ressaltar que o processo de interacdo verbal € constituido por
esquemas de negociacdo entre 0s interlocutores e se apresenta permeado pela
necessidade de preservacdo da face, pela disposicdo para negociar e pela

progresséo do tépico discursivo, por exemplo. Entretanto, o fundamento béasico de
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toda conversacdo apresenta-se ndo sé atrelado aquilo que o falante deseja expor,
bem como a interpretacdo feita pelo interlocutor acerca daquilo que Ihe é
apresentado.
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APENDICE A - Instrumento de coleta de dados

8.

9.

Fale sobre sua infancia.

Comente como foi sua vivéncia escolar no Paraguai.

Relate alguns dos costumes do seu pais.

Como foi sua decisdo de morar no Brasil?

O que vocé pensa sobre a lingua portuguesa? Foi facil aprendé-la?

Suas filhas nasceram e foram educadas no Brasil, por isso tem como
lingua materna o portugués. Mas, quando criangas, vocé ensinou a elas o
Espanhol? Como era a relacdo delas com as duas linguas?

Comente sobre sua vida académica no Brasil. Sendo vocé uma falante
nativa do espanhol em um curso que visa formar professores de lingua
espanhola, como era seu relacionamento com os colegas de turma e
docentes?

Comente sobre seu trabalho como professora de espanhol no Brasil.

Vocé gostaria de ministrar aulas de lingua portuguesa no Brasil?

10.Se vocé decidisse voltar a viver no Paraguai, ministraria aulas de

Portugués la?

11.Como vocé caracterizaria o povo brasileiro?

12.Como Vvocé caracterizaria o povo paraguaio?
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ANEXO 01 — NORMAS DE TRANSCRICAO

94



OCORRENCIAS

Incompreenséo de palavras ou
segmentos

Hipotese do que se ouviu

Truncamento (havendo
homografia, usa-se acento
indicativo da tbnica e/ou timbre)

Entoacgdo enfatica

Prolongamento de vogal e
consoante (como s, r)

Silabacdo

Interrogacao

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do
transcritor

Comentérios que quebram a
sequéncia temética da
exposicao; desvio temético

Superposicdo, simultaneidade
de vozes

Indicacéo de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Nao no seu
inicio, por exemplo.

Citacdes literais ou leituras de
textos, durante a gravacgéo

SINAIS

0)

(hipétese)

mailscula

. podendo aumentar para :::: ou

mais

((minusculas))

{ ligando as linhas

(.)

95

EXEMPLIFICACAO*

do nivel de renda...()
nivel de renda nominal...

(estou) meio preocupado (com o
gravador)

e comé/ e reinicia

porque as pessoas reTEM
moeda

dinheiro
por motivo tran-sa-¢ao
eo Banco... Central... certo?

sao trés motivos... ou trés
razdes... que fazem com que se
retenha moeda... existe uma...
retencéo

((tossiu))

... a demanda de moeda --
vamos dar essa notacao --
demanda de moeda por motivo

A. na{casa da sua irma

B. sexta-feira?
A. fizeram { 14...
B. cozinharam la?

(...) nés vimos que existem...

Pedro Lima... ah escreve na
ocasido... "O cinema falado em
lingua estrangeira ndo precisa
de nenhuma baRRElra entre

nos ...

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP No. 338 EF e 331 D2

(Disponivel

em:

http://www.fflch.usp.br/dIcv/nurc/normas_para_transcricao.htm)
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

L1: fale sobre sua infancia... como é que foi sua infancia no Paraguai?

L2: minha infancia?... eh::.... foi muy:::... foi linda e a0 mesmo tempo muy sufrido... porque
éramos gente muy humilde... mi hermana y yo teniamos que trabajar y::: teniamos que ir a la
escuela a ca... a pie digamos... no teniamos condicion de... é::... de::... de pagar un
colectivo... entonces iamos a pie... é::... no teniamos juguetes... é::... trabajdbamos...
vendiamos leche... frutas... y verduras... entonces... no... no... era una infancia muy linda...
pero también... al mismo tiempo... é... disfrutamos de:::... de todo que nuestros padres nos...
nos podrian pro-por-cio-nar.

L1: e era uma familia numerosa?

L2: éramos... diez... cinco me... cinco nifias y cinco... cinco nifios... entonces... hoy claro...
estamos todos... unidos... hasta hoy... e::: una de ellas faleceu... Sarita... con cincuenta y ocho
afios... y quedamos ahora nueve... ((a entrevistada diminuiu o0 tom de voz ao falar da irma
morta))

L1: pode falar em portugués também... tia... se quiser... E::: eu quero que vocé fale um
pouquinho agora como que foi a época de escola no Paraguai... como que era a escola de Ia...
como que era tudo...

L2: meu Deus... enton/... a escola LA... era como eu tinha te:: comentado... era um poco é:::
longe de casa... era longe e nds tinhamos que ir a pe e a escola €::::... era tudo misturado
gente... gente pobre... gente::: ricas... é::: de todo un poco né?... e nds tinhamos que estudiar
eles os professores eram muito exigentes com nds... e o castigo... quando nos ndo faziamos as
nossas tarefas... eles o que que faziam conosco?... Pegavam asi a mdo... né?... 0s quatro
dedos... e pegava com a régua... e tchitchi... com a régua... quando no faziamos a tarefa ou
puxava a orelha... né?... e puxava... € 0s meninos eles iam no cantinho la no::: num lugar... e
ficavam ai até::.... até que... L1::: professora falava para eles que... podiam sair de la... de ai
0::.... eu me lembro que... que no primeiro segundo... grado naquela época né?... é... para mim
me falavam de ratito... ratdn... ratoncito... porque eu era muito magrinha... esqueletinha... ne?
e... vivia llevando unas galletas... galletas duras ne?... Que o meu pai ganhava dL1:... do
quarTEL... dai eu levava isso ai ... com... no recreo... e minhas colegas davam risada de mi... e
por eso que chamavam de ratoncito... ((risos)) e un dia de esas... una... uma das colegas...
lembro que levou um pan con tortilla... aquellas tortillas coloCAdas asi encima con... con
pan... e una vontade menina de comer... MEU DEUS DO CEU... e o que que eu fiz?... Eu vi
um dinheirinho que caiu la... ndo sei de quem que era... e peguei esse dinheiro e fui
COmPRAR esse:::... essL1::: tortilla.. menina... foi... eu acho que foi o:: dia mais feliz da
minha vida ((risos)) quando eu fui la comprar essa tortilla... com... con... pancito... sabe?
((risos))... Mas foi bem sofrido... sabe?... Porque nds queriamos se forMAR... queriamos
estuDAR...é::.... s0 que chegavamos da escola e tinhamo/ que ir trabalhar... vender leche...
frutas... e verduras... até bananas eu vendia.

L1: e na escola... vocés tinham aula de outros idiomas... assim ou ndo?

L2: ndo... ndo... era s6 o... 0... castelhano... espanhol na época... s0... Quem falava na época
em guarani... €::.... davam risada... porque até enton/... até na época... naquela época em
que::... 0 que ta fazendo ciquenta... quarenta e pouco anos... eu tinha oito anos né?... E::::...
quem falava guarani chamavam de guaranga... guaranga... eu tinha meio que vergonha porque
0s meus pais falavam... todo guarani... e 0s meus amigos tudo espanhol né?... E o que que nds
tinhamos que fazer?... tinhamos que... que... aprenDER... o... espanhol né?... para ir na escola
para que ninguém dé risada de... de n6s... porque falar guarani naquela Epoca... meu Deus do
céu... davam risada de nds... e dai eu me vi obriGADA a aprender o... espanhol.

L1: entdo... em casa vocé sé falava o guarani
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L2: si

L1: e quando ia pra escola... o espanhol?

L2: espanhol... mas s6 com meus pais... 0S pais e irmdos... né?... e agora.. com 0S
amiguinhos de asi da... da... 0s vizinhos e as vizinhas tudo espaNHOL... tudo espanhol... e eu
mais preferia assim espanhol porque... porque as minhas colegas davam risada que eu falava
guarani né?...e eu ndo queria eso ai... era humiLHANTE... ta entendendo?... enton/ de ai... eu
estudava... estudava mesmo... SEMpre quis estudar... e ai logico... casteLHAno ah... a
matéria MAIS dificil era o castelhano... era a que::: tinhamos que fazer redagdo... ja depois...
no quinto... sexto grado né?... porque no... no primeiro aninho no... era sé fazia... eu me
lembro que nos tinhamos um caderninho com::... de doble raya que chama né?... e nesse nos
tinhamos que fazer caliGRAFIA... e::... lembro também que... 0s... os livros... tinha um
livrinho... que vinha tudo em castelhano... eu me lembro que falava asi... “Mi pa-pa se lla-ma
PE-pe... Mi ma-ma se lla-ma Maria”... e ai... era era... sabe... era uma coisa repetitiva...
tinhamos que s6:::... no aprendiamos... tinhamos que sd:::... decorar... sabe?... mas ai no dia
seguiente... nds tinhamos que ir 14 en el pizarrén... e... e mostrar aquilo que nos aprendemos...
mas depois asi que na... na... na... na quinta série... eu me lembro que nés tinhamos que fazer
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algunas... é:::... redacciones... eu era pessima em redaccion... porque as professoras... né:::...

que ( )... depois... é:::.... oitava série::.... oc... octavo afo... no... quinto grado... SEXTO...
ATE sexto grado era... eu terminé mi sexto grado... dai comencé primer curso... em um... em..
el Instituto Juan Batista Albergue... ele era um colégio muito bom... j& com... acho que eu
tinha doce, trece afios... e a minha mde pagava... era... esse.. esse colegio era solamente de
gente rica... mas 0 que que aconteceu?... Esse senhor... 0:::... 0 diretor la da:::... do colégio...
Martin Almada que... hoje € famoso & em Paraguai... ele... era é:::... ele era compadre do
vizinho... da minha comadre da minha mé&e... e a minha mae €:::.... matava galinha... e levava
para eles né?... e dai um dia de eses o don Martin foi |4 em casa e preguntd pra mamae se
tinha ga... gallina né... e ela falou que tinha e fez aquela sopa... e mando para él... e ele
comecgou a fazer amizade com minha mae... ¢ de ai pregunt6... “mas vocé tem TANTOS
filhos”... dez né?... “Cuantos hijos dofia Hilaria y no estan estudiando?”...”Si...estan
estudiando Todos”... e dai ele falou que ele era director de una::.... de uma::::... de um:::... de
um instituto... que se queriamos estudiar ele iria:::: dar CHANce para nos... e dai a minha mée
falou asi... “Mas yo no tengo doutor Martin para pagarle... somos diez... tengo que dar de
comer a mis hijos”... e ai el dijo “no... pero::... me pague como usted pueda... puede hacerme
estas coMIDAS... me pague... me puede mandar gallina... frutas... carne”... porque a minha
mée também vendia carne depois... leche... e con eso ela foi pagando... e se formamos... um
colegio MUITO bom... muito bom mesmo... que eu... ai Si... ai nunca esqueco que a minha
professora Benefrida... nds tinhamos é::... una matéria... dibujo... dibujo... disefio...
maravilhoso... tipo:::... sei la... é::: arquitetura... dai nos tinhamos que fazer aqueles::..
piramides... piramides de Egipto... sei la... que que... Es em Egipto que fica aqueles piramides
né?

L1: sim

que::... tal dia nos tinhamos que levar nosso album... um album de ese tamanho... né?
((gesticula mostrando a dimensdo do album))... e que iamos ter a prova... S0 que eu nao sé o
gue aconteceu conmigo eu nado sé... acho que esqueci da DAta e... no dia que chegou eu nao
levei 0 meu meu album... e:::..... ela me de... me deixou com cero... ela ela colocou CEro en
na minha::::... na minha materia... € eu comenc¢ a chorar... dai eu falei “ma dona Benefrida eu
tenho... eu vo vo... me da::: me da uma chance eu tenho que ir s6 buscar”... “No Mendonza”...
ela falava... Mendoza s6 ( )... “No no no NO NO...”... eu falei... mas dai eu falei... “pelo
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aMOR de Deus... a sefiora me deixou para examen ni final... sabe... en janeiro... dai... eu

no... no interesa Maria... no inteRESA...”... que que eu fiz?... eu fui chorar no... pedi
licenca...e fui... eu falei com Don Martin... es el... direcTOR.. ((toca o interfone)) eu fui direto
para... 0::.... director... dai ela::::... ele:::... dai ele falou:::... eu falei... 0 meu... meu caso para a

esposa... € a esposa me chamou... e fui 14 pra o director... dai me falou “Maria... que que ta
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acontecendo?”... e dai eu falei assim para ele::: “o Martin::::... o:::i... o profesor... ah::::... a
profesora Benefrida me dejo con cero e::::... eu ndo tenho ni direito a examen porque eu tenho
SO oito... siete ¢ meio no meu::::... na minha nota... na minha liBREta” falei... e dai ele falou
asi... “Aai::... donde esta tu albun?”... (( interrupgdo pela chegada de uma vizinha))

L2: (...) pronto... Eu di una planta para ela... essa é minha comadre (...) ta::: e dai ah:::... -- voy
hablarte en espafiol ahora... puede ser? --

L1: pode

L2: de ahi... a::::... doctor Arman me disse... “ah... entonces anda a traer tu albun” y::.... y:ii...

yo no tenia dinero para mi pasaje... y andé a pedirle a mi esposa y... co...correr... ( ) a
conversar... meu fui atras de mi albun... y:::... le mostré todo... y €l me coloco ocho... pero
para mi... f0| MUY... frustrante::.... marCO... me marcé porque la:::... la profesora me
humill6 en la frente de todo el mundo... entonces me dijo... me recuedo que me me dijo... “no,
VoS vas a pasar... cualquier cosa viene hablar conmigo... y tu albun esté lindo... esta hermoso...

pinta bien...” y le digo... pero la:::: la Benefrida... yo sé que me va::::... me va a segurar... le
dijo... cuando vienen los supervisores... porque alla cuando nosotros ( ) nuestro examen...
final... venian dos profesores de:::... del... de la:::::... de Ministerio de Educacion... era muy...

muy exigente... el segundo grado la era muito exigente... até hoje... entonces que que que
paso?... cuANdo me fui yo para... estar en las primeras filas... eIIa me humillé de novo y me
disse “que estas haciendo acd?”... dije “voy a hacer mi prueba”... “y quién te:::... quién te dijo
que vas a hacer prueba?”... “el direcTOR”... y ella no firm6 mi... mi prueba porque tenia que
firmar... Antes todos les tenian que firmar... y no firmo... y asi... ()... . director... el
Vino... y mir0... y el vino firmé mi... el::.... mi papel... y cuando vio eso mi profesora ni le
hablo al... al director... entoces con eso... eso me marcé mucho... porque yo me... ella... ella
tanto me humilld enfrente a... a los... los supervisores del ministerio... como me humillé ante
mis colegas... pero yo tuve el apoyo total del director... porque él sabe de donde venia... y
porque... porgue:::... este no foi por causa de irresponsabilidad de algo que hice... y asi fue...
eso fue una cosa que mas me marcd... y cuanto a estudios del segundo... tercero... tercer
Curso... é:::... mudé de colegio... e::... sufrimos mucho para... formarmos... el tercer curso yo
terminé::... y no teniamos mas condiciones fui para Buenos Aires... quedé un afio y medio en
Buenos Aires... y de ahi VOLvi a estudiar... junté mi dinero... trabajando alld con mis
hermanos... mis hermanas... convivi con los portefios alla... y:::... continué mis estudios... y:::
me formé... me recibi

L1: e nesse... nesse tempo de escola... nenhuma outra lingua vocé aprendeu... assim... na
escola... teve algum momento que o guarani... eles ensinaram para vocés?

L2: ndo... naquela época... 0 guaram no... o guarani lo comecaram a ensinar depois ja... que

de... depois entrou como::... é::... como era.. como idioma... como idioma nacional
também... porque o Paraguai € bilingiie tem o espanhol e 0 guarani junto... Agora tem o::...
de::... 0:i.. como que O povo.. como que nos faldvamos... nés misturamos... el...

castelhano.... com o guarani... € 0 que nos... e e... em esses... em... em... em esses dos... duas
misturas... se forma Jopara... € o que o povo fala... no... 0 povo de Paraguai no fala o
verdadeiro guarani... eles falam Jopara... enton/ que eu estava lendo até me informé la quando
eu fui... é::::.... con alguns... é que praticamente tem trés idiomas... porque o espanhol... que
falam Ios de la classe social mais alta e:::... a::::... as pessoas que vao.... trabalhar né?... TEM
que ser espanhol... exigem... no POde misturar ai... guarani no... e::: de ahi falam... tem
pessoas que falam BEM o guarani... mas a MAIORIA do povo fala o Jopara... que é una
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mistura... enton/ praticamente estamos com trés idiomas la... enton/... é é::.... en la época
NO... nossa... nés no podiamos falar na escola em o guarani... agora é tudo contrério... agora

como ah... o guarani foi nacionaLIZADO né?... é::..... nas esCOlas... estan ensinando... 0
guarani... € um idioma MUITO dificil... MUITO dificil... que EU si... eu tenho dicionarios...
é::.... a minha:::... a minha sobrinha desistio de ensinar e ela ensinava guarani... era

profeSOra de guarani... enton/ ela me deu de presente os... eu tenho os livros de ela... até
estan com uns professores... e guarani € MUITO dificil... e na época nés no:::... nés no...
NADA em guarani...estudavamos inGLES... eso si... inglés... em... desde o::... desde o
segundo... no::... en el::.... en el...primer curso... PRIMER curso... até o sexto curso... era
obrigatdrio inglés... entonces sé um pouco de inglés... foi daquela época... e portugués ni... ni
tinhamos idea... me lembro que ERA:::: a professora Rita que falava... que ela vinha para o
Brasil na época ela falava “Mas esses brasileiros falam tudo errado” ((risos))... € agora ¢ tudo
contrario... aqui eu aprendo que os paraguaios falam tudo errado né?... por causa dos acentos
ortograficos né?... e eu no tinha ni idea como era Brasil né?... dai eu... eu falava asi... “Mas
aONDE que ¢ o Brasil... professora?”... “Passando... de Puerto Presidente Estrosner...”... que
en la época ERA... Ciudad del Este era Puerto Presidente Estrosner... ela j& era una sefiora de
idade... e dai um dia eu fui... MEU DEUS... eso ai eu nunca esqueco também... que eu fui...
ela me mandou ler um texto... e eu peguei e::.... tinha acho que... no... aqueles acentos... e eu
no pronunciei... ¢ foi ai que ela me falou... “O:::. ( ) me parece que vos sos brasileira”... eu
nunca esqueco... eu falei... “NO... pues yo ni conozco Brasil... professora Rita”... “Y como no
has pronunciado? No te das cuenta que ese lleva acento?”... Meu Deus do céu... ((risos))... e..
de ahi... e nunca pense para vocé ver... Brasil... e hoje estou aqui em Brasil... Ni sabia como...
que... ni tinha IDEA... como que era o Brasil... e agora eu aDOro Brasil... Ndo quero voltar
para Paraguai no...

L1: eu queria saber de algum costume do... do Paraguai... um costume... alguma festa...
alguma coisa que vocés tenham la bem préprio do Paraguai...

L2: é... bem proprio do Paraguai... bom... 1a por exemplo o0:::... 0 nosso povo la... é... as festas
asi... festas de aniversario... pode ser o mais pobre...mas tem que ter festa de aniversario... 0
primeiro aninho de um filho... 0 aniversario de una mée... 0 aniversario de um pai... tem que
ser sempre tem que ser €:::... tem que ter una festa tem que ter um bolinho... enton/ é asi... um
asadito... com una mandioca... con una sopa paraGUAYA... una ensaLADA... eso tem que
ter... e 0 de repente o para quem tem mais condi¢des claro... bebidas... de whisky para... né...
cervejas finas é::.... vinho... vinho se toma muito la... vinho vai muito bem... e de ahi para
guem:.... para quem tem menos possibilidades né::... fazem aquela festinha... um bolinho...

de:::... muito... muito alto::... né... de quem tem condicdes ((interfone))... dai aquela festa...
que nem la é:::... também se faz assado... eu vou te mostrar depois no video...

((entrevista é interrompida para que a entrevistada possa atender uma pessoa que esta na
portdo. A entrevistada volta e comenta que se trata de um paraguaio))

L2: hablas guarani?

L3: si...

L2: de que lugar?

L3: é::.... De San Pedro ()

L2: ( )y como veniste para Brasil??

L3: () voluntariamente

L2: voluntariamente??

L3: si...

L2: para religion? Cual religion?

L3: iglesia de Unificacion
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L2: de Unificacion... Y hay més gente aca?

L3: si... ()

L2: en sério:::?... Es muy bueno colaborar contigo... Ellas son amigas... é...

L2: ella es profesora de espafiol...

L3: ah si?

L1: si...

L2: ella se recibiu en la facultad...

L3: en la facultad? Hablas inglés también?

L1: no no... muy poco

L2: y vos hablas inglés?

L3: si... si... he recibido clases ( )

L2: en sério? () Y como estan le recibiendo las personas?

L3: ah:::... mas 0 menos...

L2: () ((fala em guarani))

L3: ((fala em guarani))

L2: es lindo el trabajo de ustedes... Yo recibi a:::::... hace cuatro afos.... a tres hermanas aqui
en casa... tres hermanas:::... de:::... bolivianas... parece que era Bolivia si... y hician también
un trabajo de misiones... um trabajo...

L3: y ustedes... cuanto tiempo ya llevan aqui?

L2: yo treinta afos...

L3: ella también?

L2: ella Vlve aca

L1: si, soy brasilefia

L3: ((fala em guarani))

L2: ((fala em guarani))... eu falei para ele que vocé sabe mais do que eu...

L1: no...

((risos))

L3: ustedes no tienen una tarjeta para llevar para mi?

L2: ah:::... no tengo... Voy a marcarte la ruta y escribimos cartas.

L3: ahan... esta bien...

L1: hace cuanto esta acé en Brasil?

L3: ah... tiene algo como:::... quince dias...

L1: quince dias? Y ya has venido para ca otras veces?

L3: si?

L1:si? Y por lo visto las personas no estan recibiendote bien?

L3: mas o menos:::... no muy bien... pero:::... ( ) ahora si que me recibieron bien
L1: tu hablas portugués o no?

L3: si

L1: si?

L3: yo tuve en secundaria en Ciudad del Este

L1: y tenian clases de portugués alla?

L3: ahn?

L1: tenian clases de portugués alla?

L3: no no... tenia sélo:::... aprendi con:::... con gente asi... con mis compafieros...
L1: y crees que es facil aprenderlo?

L3: ahn?

L1: crees que es facil aprender portugués?

L3: si... escribiendo se aprende todo... Por que?... No tienes asi un cartoncito para me dar?
L1: no... no tengo... infelizmente no...

L3: en sério?
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L1: () pero ella va a apuntar alli la direccion para que ustedes se correspondan...
L3: ((risos)) Profesora de portugués?
L1: también... profesora de portugués y de espafiol... dicto espafiol para los chicos y... para los
mayores también
L3: si...
L1: les encanta a las personas acéa hablar espafiol... por eso que le pregunté si las personas aca
le estaban recibiendo bien...
L3: algunas...
L2: qué bien... manda cartas... revistas... né... para...

[
L3: ahan
L2: de donde estés...
L3: esté bien...
L2: y te deseo suerte.
L3: ok
L2: suerte que tu trabajo es muy lindo ah...
L3: ahan...
L2: verdad?
L3: si
L2: si... que bien...
L3: para... la proxima ya va a ser mejor... muchas gracias... buena suerte
L2: obrigada... suerte a usted... chao
L2: enton/... estos son 0s meninos que:::... batalham para ser alguém... estos meninos vem de
longe... que lugar longe
L1: que coicidencia... ne tia... vir bem na casa da uma paraguaia...
L2: ixi... €50S son 0s meninos que no tem condicdes... |& em Paraguai no... enton... 0 que que
eu estava te falando?... do:::... que que eu tava te falando?
L1: das festas de aniversario...
L2: ah festas de aniversario... vou te mostrar o que que nos fizemos para mamae... outra
coisa... é::: HOJE... hoje as festas como que é?... porque antigamente nds nao tinhamos muitas
condicdes né?... é::.... fazia... €::.... um asadito...reunian toda la familia con harpa y guitarra...
para quem puede harpa y guitARRA... generalmente todos... el mas pobre puede ser... tiene
que tener... una masica... a la noche... las chicas van en la discoteca... ay eso estd muy lindo
en Paraguai... discotecas internacionales né?... y:::... continuando las fiestas se baila mucho...
mediodia até noche... tranquilo... e comida tipica es aquello que yo te hablé
L1: sobre religido... tia... aquele menino que veio aqui... ele era missionario... tem alguma
ligacdo com alguma religido do Paraguai... ou ndo?

de ahi vem oh::.... as pessoas de... de fora... €::.... geralmente sdo de Estados Unidos né?... y
levam esses meninos para eso ai...claro que tem que ter sempre cuidado né?... porque ja
aconteceu que... prometem trabalho para algunas meninas e van levam elas para:::: lugar para
se prostituir... mas eu acredito que eles sejam asi::: é::.... tenha... tenha alguna ligacién con
alguna:::: igreja la em Paraguai né?... enton/...de ahi... vai a ser esses meninos son 0s meninos
que no tem condicBes de estudo... porque 14 em Paraguai... meu Deus do céu... € uma... é uma
tristeza... ih... GENte cada vez que eu vou e volto... eu volto::: revoltada... fico TRISte... por

causa das condicdes né?... a::::.... a diferenca social... 14 quem € rico é rico quem € pobre é
pobre... eso... eso.... ta... ta... por todo lugar... criangas muito pobres nas ruas pidiendo...
coMlda... diNHEIro:::... & em Asuncion mesmo... meu Deus... tudo muito triste...enquanto

que vocé vai NOUtro lugar... numa rua... que tem mansdes... que tem... NOSsa... tem quatro
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cinco carros importados dentro da garagem... e eso revolta um pouco a gente ((entrevistada
fala mais baixo quando menciona as diferengas sociais do pais))

L1: lembrando seu povo... assim... 14 do Paraguai... da sua terra natal... como que vocé
descreveria 0 povo paraguaio... se vocé fosse contar sobre eles para alguém... como que vocé
descreveria?

L2: ah ta...bom... é:::... eles... eu describiria asi... 0 povo em si é::.... é:l... um povo muy...
muito humilde... e eles sdo muito:::... como que eu vou te falar?... é::.... eles sdo... €::.... é:::...
é:::... ndo é bondadoso a palavra... hospitalarios pode ser?

L1: hospitaleiros?

L2: isso:::... em Paraguai... €:::... eles sdo asi... 0 povo sufrido... MUITO sufrido... e:: que::
sempre estan batalhando por alguna coisa né?... e:::... é::.... eu pessoalmente tenho muita dé
do povo de Paraguai... PARA aqueles que NO tem condicdes... eu tenho MUITA pena de eses
de ese povo... fico as vezes como eu te ja te falei... fico MUITO revoltada contra os que TEM
mais condigdes... porque eles ni olham para esses... para esse povo humilde... sabe?... enton/...
é... no no geral... asi...cuan/ cuando eu vou la... eu GOSto de ficar la... justamente por eso...
e... e... 0 que que acontece?... 0 povo em si se une muito... Vocé tras... é:::... 0s teus amigos...
vem é... con/ convida por exemplo para ir en una reunion em... em una fiesta 14 em
casa...vamos se reunir... vamos fazer un... un asadito... enton/ todo mundo... eles son muito
uNldos... em ese sentido... y::.... enquanto... a:::.... CLARO que tem o outro lado...que tem
povo muito... muito bem de vida que eles... logico... é de outra::::... é de outro de outro:::...
é::.... como que se diz?... de outra::::... de outra classe social né?... enton/::: no:::... a esse
povo asi de... de... de esa outra classe eu ndo conheco muito... eu convivo mas com meu
povo... 0 povo huMILDE né?... é::.... que que também sabem se divertir:::... sabem... sabem o
que é:::... tomar um pouco alguna cerveja::::... tomar um bom vinho::... sabe?... E::.... eles son
muito... NOSSA... son um povo muito hospitalarios né?... ndo tem nada que falar... s6 que
CLARO... tem costumes asi que... eu particularmente no sé se vou conseguir morar mais... ya
me acostumé com 0s costumes do Brasil... eles sdo um poco:::... um poco::.... um poco
meio::.... desordeNAdos:::... relaxaDInhos:::... é::.... tem a culTURA né?... ndo adlanta... eu
sufro muito quando eu vou la porque na casa da minha mée né... una casa bonita::::... cheio de
flores... cheio de jardim... se coloca uma pessoa ai... €::.... é::.... de confianza asi para .......
para cuidar da casa e toda aquela bagunca... eso me mcomoda muito sabe?... enton/

povo que::: NOSSA... no... no... no f0| BEM eduCADA... né::.... faz... ta tudo BEM:::... um
povo sossegado sabe?... enton/... . nesse sentido no concordo... porque eu ja faz trinta
anos que eu estou morando aqU| .eu sempre fui uma::::... um pouco exigente... quando eu

MORAVA la ja era assim... eu queria buscar outras.... outras coisas... sabe?... e fui para
Buenos Aires ja vim aqui... aqui vim e fiquei né?...quando me formei Ia ja::: com quin/ com
diecisiete anos ya estaba lecionando né?... mas eu fui lecionar LA... no OUtro lado...
Hernandarias... s6 brasiLEIros... italianos... €:::.... alemanes... enton/... eu sé tinha diecisiete
anos ja era professora... mas ai trés anos eu ja estava casada e ja estava aqui no Brasil

L1: e como que foi mudar pra ca? Como que foi a decisdo de deixar o Paraguai e vir pro
Brasil?

L2: ah:::... eu estava apaixonada ((risos))... estava apaixonada né menina... encontré para mi o
homem ideal ((risos))... NOSSA... achei meu... meu parceiro achei meu... como que era?...
0::... a minha alma gémea... na época né... tava com vinte::.... dezoito::.... é... dezoito afios eu
tinha quando comencé a namorar com Franco... o Carlos né... para mi foi o homem PERfeito
né::.... era tudo que eu sonhava... porgue l& em Paraguai sempre pensava... |4 dos paraguaios
eram sin verGUENZA:::.... né... e nunca namorei la... porque eu era muito... eu era... nossa...
era muito exigente em esse sentido... em TOdos os sentidos... e dai quando me::.... quando
tivemos essa proposta de vir lecionar longe... né... primeiro veio a minha irmd que se
formou... ela E professora... agora eu s6 no... eu fiz o segundo grado... mais... 0 ministério...eu
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lecionar né?... e dai eu vim na::::... na:::: colbnia aqui desse lado... mais perto aqui de::::... de
Ciudad del Este... junto com minha irma... e foi I& que eu conheci esse cara né... e légico que
eu me apaixonei... era a familia ideal... né... nds inclusive estdbamos hospedadas na casa dos
pais de él... s6 que eles moravam aqui em Cascavel... é... e nds estavamos... como éramos
professoras de... professora la em Paraguai € PROFESSORA... é palavra maior né... e dai nos
ndo tinhamos que dar MAU exemplo... e aonde que iamos iamos morar?... en la casa dos pais
do FRANCco... s6 que eles ndo moravam la... MAS quando eu conheci esse rapaz MEU Deus
do céu... a familia unida... porque eu sempre quis una familia né... e:::::... él muito... boniton...
muito metido né... estudava aqui:::... e dai eu pensé... a mi hermana me () ... ela me falava...
“olha... esse € um bom partido né?...” ((risos)) Dai eu comencé a namorar... com trés anos
estava casada.

L1: mas ele é brasileiro?

L2: ele é brasileiro... dai eu me casé 14 em Paraguai... Ia onde eu lecionava... 0 meu casamento
foi na capela da escola... e 0os meus convidados eram meus alunos ((risos))... eles que
decoraram tudo... a escolinha CHEIA de flores... sabe?... margarida... margaridas do jardim...
do... do... ((risos)) das criangas... é::... e a minha meu cabelo estava cheio de

que::.... que comenzd a minha histdria de::: de vir para o Brasil

L1: e foi bem recebida quando chegou aqui?

L2: fui.

L1: foi?

L2: fui... muito bem recibida... NOSSA:::.... no comenzo foi MUIto lindo... porque eu
conhecia:::: 0s pais ja da::::... do Franco ja... porque eu ja morei junto com eles l& né... depois
eu vim para ca... o pai do Franco tinha falecido né... e::.... eu fui... vim morar com a minha

veio:::... €::.... unos unos tiempos eu ja fiquei gravida da Romina né... veio o bebé... e ja::.... 0

caminhando... en el... no banco... e ( ) voltdvamos com ele né... e no banco... 0 pessoal do
banco... nossa... tinha 0 maior respeito conmigo... achava muito lindo eso ai... e ACHAvam
bonito quando eu FALAva... falava tudo atrapalhado... € claro até hoje falo... porque no é
facil... no é... no é... facil... vocé falar... duas... dois idiomas... asi misturam muito... eu quando
vou a Paraguai todo mundo fica me olhando porque EU misturo portugués... sabe?... e tem...
tem coisas que::: que::.. que eu esqu/ esQUECGO... no me lembro por exemplo do::: do::
Paraguai... eu agora estava estuDANdo espanhol... e::::... porque dai enton/... MAS... com
com... com o correr do tempo... ATE enton/... depois eu vim me separei:::... e todo mais perdi
todos ah:::... muitas amizades né... MAS continuei tendo OTRAS... muito... ah:::... amizades

gue que é o preconceito

L1: na faculdade?

L2: na faculdade... ai eu fiquei muito... ai si... até HOJE por causa de €so... eu... me
blogueei:::... é:.... as colegas... eu percebia que as colegas... se cutucavam né... quando eu
tentava falar alguma coisa... elas... davam riSADA... ah::::... as colegas que ndo gostavam de

sufri muito de tirar cem em literatura portuguesa né... elas no aceitavam... ai si elas me
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massacraram... e ai eu vi... eu sufri muito preconceito... porque dai una de elas falou que...

COmo que uma paraguaia... €:::... que no sabe falar o portugués ia tirar cem em literatura
portuguesa... enton/ eu::.... efoi una das professoras... foi professora que esCUTOU... que me

monte de coisas de mi... disse que a PROfessora de literatura::::... ela:::::... disse que:::... eu
fiz a prova... a minha prova a lapis... e que ela se encarregou de... de completar... eso € uma
calinia.. LOGIco que eu fazia a lapis... por pela minha inseguranca... e depois borraba tudo...
tirava tudo... mas... com a... com a... com a professora que nds tinhamos... no tinha eso... ela
era MUIto exigente... eu NI ERA amiga da professora... € eso me doeu MUIto... j& faz dois
anos atras... eso ai... eu... nossa... ¢ DAI eu fui consultar com a minha... um dia eu fui
comentar com a minha:::: minha coorDENADORA...eso ai... ela me falou... “vocé sufriu
desde o primeiro ano esse preconceito... desde o primeiro ano eu BATAlhei por vocé”... dai
eu falei... “eu percebi professora”... e dai ela me falou... “acontece que elas €:::... morriam de
ciime de vocé... porque vocé com a TUA idade... com TOdos teus problemas... que vocé...
tinha... era... elas... eram meninas irresponsaveis... e VoCE se inteRESSAVA... vocé se
acercaba aos professores e preguntaba... € porque que €eso ai... porque um um dia para nos elas
falaram... elas chegaram a falar que NOS puxamos muito o teu saco...”... eh... era ela... no

era uma pessoa muito esforcada... e que nos tinhamos que te ajudar... MAS vocé estudava...
nunca te dimos de presente... UNA virgula... porque nds percibimos que vocé estudava”...
enton/ todo eso vino naqule tempo em que eu me formei... eu sufri MUIto... porque eu no
esperava... realmente eso ai das minhas colegas... eu NO tenho culpa... eu... eu estudei
basTANTE litertura... e por colCIDENCIA... claro... habra sido una coiciDENCIA... de que
aquello que eu estudei... caiu en ese dia... porque LOGICO que eu no vou saber toda a
literaTUra:::: né?... € OBVIO eso ai...eu no no estudei aqui... MAS... infelizmente eu tirei
CEM... eu fiz TUDO... eu:.... acertei TOdas as questdes...e por eso elas... meu Deus do céu...
de ahi elas colocaram até advogado que:::... eles queriam que eu... é:::... fizesse outra prova
né?

L1: acionaram advogado?

L2: Si:::... de ahi a::::... de ahi a:::: Rocio e a Romina acionaram outro... e falaram... de ahi ela
falou com una das colegas... falou asi... “fale para a menina que falou da minha mae... que vai
ser processada por trés coisas... ou VOCEs param com €so ai... ou nos estamos também com
advogado™... porque elas queriam que eu fizesse outra prova... dai o Douglas... o diretor
falou... “o que... 0 que vocés tem contra a Maria?... No € o problema a Maria o problema son
VOCES... vocés que no pasSARAM... ela no VAI fazer outra prova... no vai fazer”... enton/
de ahi a Rocio ligou para una das meninas e falou... “fulana falou asi... e ela vai ser
processada... avise ela... ai ja ndo é minha mae que esta nesta historia... ja sdo nossas filhas...
porque é um absurdo o que vocés estan fazendo por ela... eu conheco ela... ela tinha de
madrugada... tinha que levantar para estudar... e essas preguiCOSAS... além de de estar
fofocando... caluniando ELA... estan falando ainda do pais... que Tlpo de professores estan
formando... porque para ser um bom professor no tem que comentar NAda de um pais...
enton/ o preconceito estd ai’... ai que eles pararam... a menina ficou com medo né?...e foi ai
que sufri:: preconceito... antes no... nossa... antes no... MEU Pai... ADOro eso aqui... eu
ADOro Brasil... até hoje... s6 foi na faculdade que... dai eu ja no quis estudar mais no quis
continuar... no quis fazer mais a minha:::.... a minha:::: a minha pos... porque as minhas
colegas continuam... e TEM é::.... me... me convidaram para ir dar aula agora... em uma das
escolas... esta a menina que me caluniou... eu ndo vou... mas eu gosto aqui... aqui do Brasil

L1: e vocé... tia... dando aula de::: de espanhol... para as criancas e agora vocé esta com 52 a
8%... como que é a experiéncia?
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L2: A-DO-RO... MEU Deus... como eu gosto... EU gosto... porque porque Ju... eu vejo nas
criancas... elas sdo sinceras... né... n6s adultos temos um pouco essa maldade... temos inveja
né... que... um é melhor que o outro... € 0 que que eu percibi até entre os pro/ professores
também existe eso ai... eu particularmente NO... na faculdade... como eu te falei . para mi...
para mi os professores foram MARAvilhosos... € no sé se independente se:::... porque eu
nunca quis criticar...eu no vou falar do meu colega de jeito nenhum...e eu escutava eso ai
ENtre os profe é::.... entre 0s professores no... entre os COLEgas que estavam se
formando... e:::...eu defendia sempre essa::::... ah:::... 0 lado dos professores né?... e 0 que que
acontece?... eu... eu vi muita maldade en ese sentido... e as criangas no... as criangas eles eles
0 que te falam é verdade... t& entendendo?... eu SEMpre gostei de lecionar criancas... eu ja...
ja aaa.. aprendi... | j& lecionava né?... agora por eso que eu fico entre... entre lecionar adulto o
adolescente... adulto até d& pra pensar... adulto né... bem adulto... porque eles vdo para
estudar mesmo... no brincar... em... que nem essa... eu estava esses dias... eu fui sustituir a
professora... una professora l& na Harpa... e ai tem seNHOres...que QUErem estudar... enton/
com ESSE... tudo bem... é:::... é gostoso porque eles vao para para esTUDAR... no van para
brincar... e as criancas também... as criancas brincam... mas se vocé falar para crianca ... pode
parar... até no vai parar no né... mas ai... trés o dos dos trés vezes ele para... e eles son
sinceros... e te dizem ah maestra... vocé é asi asado... é porque eles son sinceros...LOGIco que
tem criangas né?... que:::... é cheio de problemas... mas ai vocé entra um pouco no mundo de
ele... e vocé escuta ele o que que tem atras a historinha de eles... vocé vai ver porque que essa
crianca € asi... porque que ele é rebelde... enton/ eu me apaix/ eu me apaixonei de... de... da...
das criangas... ADOro .. eu sinto saudades... en ese tempo asi... que eu no estava dando mais
aula... eu sentia... €:::... sentia saudades de eles... enton/ eu gosto de lecionar mais criangas

L1: e vocé acha que vocé leva alguma.... algum tipo de vantagem quando vocé vai procurar
um emprego... pra dar aula de espanhol... vocé paraguaia por ja falar o espanhol... leva
alguma vantagem sobre um professor que se forma aqui no Brasil por exemplo’)

L2: enuna... é... po pode até ser... porque eu... eu sou paraguaia mas eu sou... €:::... sei faLAR
0 espanhol l6gico agora que eu esTUdel... ai tudo bem... en una das escolas que eu fui
aqui... é::.... eles me falaram... o:::... o0::::.... dono da escola me falou... “eu prefiero uma::::...
uma::::... professora que fala ja... o espanhol”... porque ele também foi para Estados
Unidos...ficou l& dieciséis anos com a esposa... e hoje eles estan ai... abriram una escola... e
ele... ele me falou... ele me falou... “eu prefiero porque de ahi tem... tem...” segun ele...
estou te falando o que ele me comentou né... segln ele disse que tem professoras ai que Ja
foram ai que estan esTUDANdo ainda o espanhol né... que ele percebeu que ...... no::... é:...
que.... que ela fala tudo errado... e que ele preferia realmente uma::::... uma:::.... una que ja é
nativa no caso... MAS ai eu falo que tem OTlImas professores porque... é:::.. tem... estan se
formando professores muito bons em espanhol... claro... e::.... eu vi ai na unioeste quando
estaba ai fazendo unos é:::... unos cursos... na unioeste... nossa... tem unos professores
MARAvilhosos que... olha... eu tenho MUIto que aprender de eles... no tenha davida...
porque... 0::i... 0:... que acontece Ju... as pessoas pensam... NOSsa... aquela professora é
nativa... ela deve ser OTIma... mas no é por ai... a parte de... de espanhol é dificil... a parte
gramatical... vocé sabe que ¢ MUIto dificil... e eu... depois de quantos anos faz que voltei a
estudar de novo?... faz trés anos que estou morando aqui... TREINTA anos alias... trinta
anos...em trinta anos depois... depois de trinta anos que eu comecei a estudar de novo
espanhol... ta entendendo?... e portugués enton/ tem MUIta coisa ainda para aprender em
portugués... EU... eu no teria coragem de dar aula de portugués...

((fim do primeiro lado da fita, que acabou cortando a resposta da entrevistada))

L1: ((o inicio da pergunta ficou comprometido por ter iniciado gravacdo no outro lado da
fita)) e dai vocé aprendeu na casa do Franco?
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L2: foi... foi com as criangcas que eu lecionava... porque dai eram todos brasiLEIROS... a
maioria... eu me lembro que tinha dentro una aula... quarenta criangas... € essas criancas
tinham que estudar... veja s0... olha a dificuldade... primeira coisa que nds tinhamos que
fazer... era ensinar as criangas... a::... aprender espanhol... para DEpois:::... passar 0S
contetdos da:::::... do que nos iriamos dar... porque eles no compreendiam NAda... tadinhos
no entendiam nada... o que... que... “que habla professora?”... “que habla?”... sabe?... enton/
nés tinhamos que praticar DENtro::... o idioma espanhol... probrecinhos de eles... eles...

fala/... dai eu falava asi... bom... eu vou ensinar a vocés o:::... espanhol... e vocés me ensinam
0::... portugués... e foi assim que eu comencé... depois que eu fui... e donde... donde nos
moravamos... todos eles eram... eram brasileiros né?... e foi ai eu no entendia nada... no
compreendia nada... eu falava pra minha irméd... que que ele ta falando?... né?... e depois
depois com as criangas e junto depois... com a minha sogra:::.... futuro sogra... futura
sogra:::.... € 0 meu enamorado... € 0 povo de la... comencé a... eu comenceé a... a falar esp/ o
portugués... SO falAR... porque eu no... en la época eu no estudei... nunca estudei... eu so falei
asi com... aprendi a falar com o povo né?

L1: estudar... estudar... foi na faculdade tia que vocé... ah... ndo... vocé fez magistério...

L2: eu fiz magistério... mas ai para fazer magistério eu tinha que fazer aquela prova seletiva...
foi no Wilson Joffre nunca esqueco... e dai 0 que que aconteceu?... né... eu me lembro que a
Rocio estava estudando né... na época... e ela me trouxe €:::... ela me falou asi... “mae... acho
que vocé vai ter que dar um exame para ir no magistério”... e eu fui la no colégio Maria
Auxiliadora e me falou... “no... pode comenzar”... dai eu falei... “mas no vou fazer nenhuma
prova?”... e ela me falou asi... a diretora me falou asi... “nds vamos te avisar... vocé€ vai fazer
uma prova si”... de ai eu ja comencé o magistério... ja fazia unos... unos quatro cin/ quatro
meses né... e ai veio a ordem que eu tinha que ir fazer essa prova seletiva... JA era amiga dos
professores também... quando eu falei... “professores... eu vou desistir”... porque era prova de
todas as matérias né?... primeiro e segundo grado... e cuando veio aquello... falei nossa... eu
me apavorei... falei no vou fazer... de ai eu comentei com os professores... e a Fatima... una
professora MUIto querida... me falou... “vocé vai... claro que vocé vai passar... e... n0s vamos
te ajudar”... de ai eu ()... “mas eu ndo tenho os LIvros... eu tenho os livros da minha filha...no
no sé como comenzar”... dai ela... nunca esquego que ela é::: me trouxe até aqui e falou...
“Maria... ta aqui os livros... ¢ SO comenzar a estudar”... um MONte de livros... veio de carro...
colocou ai na mesa... e de ai comenceé:::... comencé a estudar... e a Rocio... a minha filha
Rocio me falava... “mae... vocé no precisa estudar todos... vocé vai fazer ese”... e ela
comenzava a me ensinar COmo que eu tinha que estudar... eu falei... “filha... t0.. estou com
medo... no vou passar... ¢ MUIta coisa”... dai a Rocio oRALmente...nos estudavamos asi... e
ela me falava... “mae”... dai eu no entendia o que que era um... suponhamos... una... una
palabra... “que que significa eso filha?” e ela me falava... enton/ ela me falava “relaciona com
alguma coisa”... € o que eu fiz... né... e eu lembro que:::... historia era uma das matérias que

passei portugués... passei literatura::::...tudo::... passei tudo e fiquei... e dai na segunda::::
chance né... acho que te dao duas trés oportunidades... dai na segunda eu tirei acho que no me
engano... tirei o/ oito nove... e passei... passei fiz tudo essas provas seletivas...para depois
é::1... ir no magisterio... sO que eles ja me tinham me:::... a irma me falou... “vem ja assistir as
aulas... que depois nds vamos te matricular”... e passei... foi asi que comencé com portugues...
dePOIS fui... me deixei... me formei... quando veio a doenca da Rocio né... eu deixei tudo
meus materiais la... mas ja tinha me formado em magistério eu no fiz a... é:::... 0:::... como
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espanhol... justo em espanhol... que eu::: eu... fui com nota bem baixa
L1: em espanhol?

minhas notas séo bem ( )

L1: e na faculdade as suas colegas... na parte do espanhol... vinham pedir sua ajuda para fazer
trabalho?

L2: sim... eles vinham... mas eu... 0 que eu sabia... porque sempre deixei claro Ju... que eu...
por exemplo... no sabia:::... no... no era que sabia tudo... eu sabia FAlar como eu te falei... eu
precisava de um estudo... eu tinha que comenzar a estudar... em coMENZE a estudar de
novo... € 0 que... 0 que que eu percibi que as colegas... suponhamos... é € é... eles vinham me
preguntar suponhamos uma coisa bem dificil... que as vezes eu no saBIA responder...enton/
eu tinha né... du/ davidas né... dai eu falava... “oh... eu vou me informar bem” porque eu
penso asi... no pelo fato de ser nativo vai saber tudo... no... eu... por exemplo... eu... a parte
gramatical tem muitas coisas... agora LOGIco... ta tudo aqui né?... mas ai vocé tem que ir
estudando... eu parei de estudar ha quarenta anos... né?... agora eu comencé a estudar... outra
vez né... fiz MUItos cursos... por eso que eu insisto... continuo fazendo cursos de espanhol
né?... ai depois eu quero comenzar 0 portugués... e::.... €so € claro... 0 que... 0 que eu podia
ajudar no... no... no:.... primeiro e segundo ano... eu mostrava asi minha folha para eles ((a
entrevistada mostra por gesto que levantava sua folha para que o colega que sentava atras
pudesse ver))... fazia tudo né?... tranquilo... () eu ajudo mesmo... 0 que eu Sei... NOssa... N0
penso duas vezes... no tenha essa... essa coisa de “nossa... ela... eu no vou ajudar porque...

vou fazer tua prova... eu quero ajudar e eu acho que:::... sei la... é:::... porque eu... eu penso
asi... quando... se vocé quer ser alguém... vocé vai estudar... as meninada sé que coitada...
tinha meninas que eram empregada doméstica na faculdade... ¢ ela me falava “eu no vou
lecionar espanhol... enton/... Maria... se vocé faz minha prova... tranquilo™... s6 que...
CLARO... eu no fiz a ninguém... mas eu... mostrava asi... faziam tudo... passavam tudo

L1: vocé teve a Romina, a Rocio e a Ana... elas tinham um pai brasileiro e uma méae
paraguaia... com que lingua... que lingua que vocé ensinava para elas?

L2: aqui 0 portugués...

L1: e dai quando elas iam para la como que funcionava?

L2: para la dai elas aprenderam o espanhol

L1: mas I4?... ndo em casa com vocé aqui?

L2: ndo... ndo... aqui em casa no... eu falava tudo portugués com elas... mas sé que elas
aprenderam é... a Rocio... por exemplo... vocés estudavam espanhol... em... no Santa Maria
né?... com o professor Ia... que eu inclusive ia ser a professora de vocés... ((risos)) e por medo

eu voltei para tras... Meu Deus... nunca esqueco... € a:::.... a:::.... a irmd Olmira... é Olmira
né?... Se lembra da irma?

L1: uhun

L2: eu fui... firmei tudo la e depois voltei para tras... € que na época estava me separando
né.?... e quando ela me ofreceu essa::::... esse... essa:::.... essa oportunidade de lecionar é::

espanhol... meu Deus... eu fiquei MUIto feliz menina do céu... e fui e assinei tudo e dai voltei
para trés... eu no esTAva bem... eu estava me separando na época né?...e de ai a Rocio
aprendeu ai a parte gramatical... e a parte oral asi aprendia conmigo... n6s praticAvamos... mas
eso porque ela tinha que::... estudar né?... mas aqui eu... tudo em portugués... elas me
entendiam né?... dai quando nds iamos Ila... as meninadas falavam em portugués... mas elas
estavam aPRENDENdo o espanhol... hoje a Rocio... a Rocio fala perfeitamente o
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espanhol...eles vao se comunica I&::... tudo mundo conhecendo o espanhol... enton/ AQUI em
casa sempre foi o portugués
L1: e agora a Romina la... s6 no espanhol...

te falei... aquele Jopara... ela por exemplo fala asi é:::... €::.... ((a entrevista reproduz uma frase
de dificil compreensdo por conter palavras em guarani))... (nambrena) no existe no::: no::: no
dicionario espanhol... (nambrena)... (hambrena) é una... um idioma inventado pelo Paraguai...
e olha que tem muitos... muitos escritores muito:::... é::.... aqueles que estudam... um idioma...
como que fala?... o:::.... que son cuRIOsos pelo:::... pela forma que o paraguaio fala... porque
eles vivem inventando coisas... dai a Romina eu falo asi... “Romina... meu Deus do céu... o...
0... te/... teu espanhol € péssimo™... ela mistura portugués... guarani e espanhol... enton/ sai um
idioma que ELA misma inventou... ((risos))... “RoMIna... meu Deus do céu”... “ah... mae fica
quieta... eu sei que vocé é formada... e me estd chamando a atencdo... eu falo do jeito que eu
quero”... (nambrena)... (maena)... ((enumera uma série de palavras em guarani)) SO eles que se
entendem

L1: e & na sua comunidade... onde vocé morava... onde a Romina mora ainda... como VOcés
veem os brasileiros 14?... qual é a visdo que eles tem do povo brasileiro?

L2: Ah:.... eles gostam... NOS gostamos dos brasileiros... no tenha DUvida de eso... gostamos
MuUIto... quando o povo brasileiro vai la... 14 é:::... la no meu povo principalmente.... a
minha::::... minha familia... eles no sabem que fazer por um brasileiro... LOgico que eles tem
um pouQUInho né... eles sabem que aqui ¢ TUdo una maravilha que € tudo povo brasileiro €
MUIto limpo um povo muito limpo né?... e o povo paraguaio ao contrario né?... LOgico que
tem também... povo muito... muito limpo né? Porque 14 ¢ asi... “ah... eu sou pobre” ela te fala
“yo soy pobre”... mas no porque sea pobre...vai ser po/ puerca né?... enton/ de ai € asi... e l&
em casa... em casa por exemplo... che/ chega una que nem a dona Ema por exemplo... a mae
do Franco... a familia la de de brasileiros... e... a minha mée se preocupa... coitadinha... faz de
TUdo por eles... MAS o povo no GEral eles ADOram o brasileiro sabe por qué?... porque o
povo brasileiro::... um povo muito trabalhor né?... e Ia a veces 0::: povo de Paraguai toma asi
toma o famoso tereré de eles... atrasa TUdo... e ja::.... estdo acostumados... no adianta...
porque ATE a empregada doméstica tem que sentar e tomar o tereré de eles... e eu fico
LOUca quando eu vou.... quando vejo essas coisas la... porque atrasa tudo né Ju?... é:::...
MAS o povo em si ADOra o... 0 brasileiro:::... o brasileiro é sempre muito bem vindo... é
LOgico que tem os policiais que daqui para:::: ir de carro... € mais dificil... por qué?... porque
tem os policiais que son coRRUPtos né?... que... piden dinheiro:::... propina... 0::.... pai
mesmo das meninas... 0 meu ex marido... no quer ir mais para la... por que?... porgue... no
caminho eles véem que € brasileiro e aseguran e:::... COmo aqui também ¢ asi... véem o::.... a

que que fizeram por ele?... aqui no Brasil... quando era a:::::... a formatura da Rocio o Gabriel
a Romina ja estava aqui... com a fami/... com a sogra e o0 sogro... e o Gabriel iria vir mais

policia... a... aqui de Medianeira... e vieram detras... do::... do Gabriel... e pararam ele... ele
estava com o irmao... eles deixaram PElados sabe?... que... capar tudo... sei la... tirou TUdo...
porque pensavam que eles... eles estavam trazendo droga... ta entendendo?... eles queriam
sabe por que que ele::: tinha aquele::: aquela camionete daquele porte I4 sei la... e de ai ele
falou asi... “mas eu traBAlho... meu Pais trabalham... a Minha muLHER trabalha conMlgo...
e porque 14 em Paraguai nés temos condi¢des de comprar um carro que nem esse”... enton/
foi::... ele no chegou a tempo... quando nds estavamos chegando aqui duas horas da
madrugada... ele estava chegando... com o irm&o... no deu tempo de ir na festa da Rocio...
enton/ é asi... eu acho que eso ai é muito relativo né?... mas o povo::.... a tua pregunta era se...
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como que era da:::... como que era::: é:: o0:: em relagdo aos brasileiros... 0... 0 povo
brasileiro € muito bem recibido pelos paraguaios... gostamos muito de eles... é:::

L1: é isso entdo... acho que j& esta bom...

L2: mas no era pra ser espanhol?... agora falei s6 portugués...

L1: ndo tem problema...

L2: no hay problema?

L1: ndo... ndo tem problema nenhuma... podia misturar... falar do jeito que vocé se sentisse
mais a vontade...

L2: Ai::: que legal... enton/ ta joia... vai te ajudar?... maravilha...



