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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema a formacéo tecnoldgica de professores da
Rede Estadual de ensino da Educacdo Basica, proporcionada pelo Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE/PR. Objetivamos, inicialmente, compreender
como se da o processo de formacao tecnoldgica durante a formacao evidenciada e
como os cursos oferecidos e o0 envolvimento com a Tecnologia de Comunicacgao
Digital (TCD) durante essa formagao continuada possibilitam importantes reflexdes e
acOes no fazer educativo dos professores participantes. Esta pesquisa sustenta-se,
entre outras, na seguinte indagacao: Quais as contribuicdes que as a¢Oes/atividades
do eixo do programa, Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacdo de suporte
tecnolégico, ofereceram para a formacdo do docente no sentido de prepara-lo para
seu novo papel, frente ao emprego da tecnologia no contexto educativo da
Aprendéncia? Para tanto, a partir dos pressupostos teéricos, abordamos inicialmente
a relacdo entre Experimentacdo, Rizoma, Educacdo e Tecnologia, a vista de
problematizar um ensino ainda em descompasso da realidade de nosso educandos,
gue estdo navegando a velocidades constantes por meio da informatizacdo do
saber. Ocupamo-nos ainda em discorrer sobre a importancia de formacéo
continuada de professores em contexto de século XXI, com o objetivo de
proporcionar um ensino rizomatico, respeitando as multiplicidades e proporcionando
aprendizagens mais cooperativas, emancipatérias e significativas.
Metodologicamente, esta pesquisa segue pelos caminhos da Linguistica Aplicada,
sustentada pela abordagem qualitativa e caracterizada pelo estudo de caso, sob a
abordagem interpretativista. A pesquisa traz como aporte teorico as ideias dos
autores: Gilles Deleuze (2006, 2003, 2001, 1996, 1995); Félix Guattari (1996,1995);
Michel Authier (1995); Pierre Lévy (2000, 1999a, 1999b, 1995, 1993); Hugo
Assmann (2012, 2001, 2000); Edgar Morin (2003, 2000); Araci Hack Capatan (2001);
Marc Prensky (2001); Beatriz Helena Dal Molin (2003); Manuel Castells (1999); Silvio
Gallo (2008, 2002); Gilson Fais (2011); Do6ris Roncarelli (2012); José Rogério
Vitkowski (2014); Rose Maria Belim Motter (2013); Teresa Cristina Jorddo (2009);
entre outros. Verificamos, no decorrer da pesquisa, que o programa PDE é via de
politica publica fundamental para a formagdo em tempos de TCD, possibilitando o
necessario envolvimento dos professores participantes, em varias teorias,
metodologias e no contato com a tecnologia por meio do seu terceiro eixo.
Entretanto, constatamos, ao analisar os discursos gerados a partir dos
guestionamentos propostos aos participantes, que o0 programa ainda apresenta
desafios a serem superados, como € o0 caso de possibilitar aos professores que
cursam o PDE, reflexbes epistemologicas sobre o processo de ensinar e de
aprender com o emprego da Tecnologia de Comunicac¢éao Digital.

PALAVRAS-CHAVE: Rizoma. Tecnologia de Comunicacao Digital (TCD). Formacgéao
de professores. Programa de Desenvolvimento Educacional/PR.
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CASE STUDY. 2016.138f. Dissertation (Mestrado em Letras). Universidade Estadual
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ABSTRACT

This research has as its theme the technological training of basic education teachers
of the State schools, provided by the Educational Development Program - PDE / PR.
We aim to initially understand how the technological training process is given during
evidenced training and how the courses offered and the engagement with the Digital
Communication Technology (DCT) during this continuing training enable important
reflections and actions in the act of educating of the participating teachers. This
research is supported, among others, in the following question: What are the
contributions that the actions/activities of the program shaft, Didactic and
pedagogical activities with the use of technological support, offered for the teachers
training as meaning to prepare them for their new role, in view the use of technology
in the educational context of Aprendéncia (teaching learning process)? To this end,
based on theoretical assumptions, initially we approach the relationship between
Experimentation, Rhizome, Education and Technology, the view to problematize a
teaching still out of step the reality of our students, who are browsing at constant
speeds through the computerization of knowledge. In order to problematize a
teaching still out of step the reality of our students, who are browsing at constant
speeds through the computerization of knowledge. We still carry on about the
importance of teachers continuing training in the twenty-first century context, in order
to provide a rhizome teaching, respecting the multiplicities and providing more
cooperative, emancipatory and meaningful learning. Methodologically, this research
follows the paths of Applied Linguistics, it is supported by the qualitative approach
and is characterized by the case study under interpretative approach. The research
has as theoretical support the ideas of the authors: Gilles Deleuze (2006, 2003,
2001, 1996, 1995), Félix Guattari (1996, 1995), Michel Authier (1995), Pierre Lévy
(2000, 1999a, 1999b, 1995, 1993), Hugo Assmann (2012, 2001, 2000), Edgar Morin
(2003, 2000), Araci Hack Capatan (2001), Marc Prensky (2001), Beatriz Helena Dal
Molin (2003), Manuel Castells (1999), Silvio Gallo (2008, 2002), Gilson Fais (2011),
Déris Roncarelli (2012), José Rogério Vitkowski (2014), Rose Maria Belim Motter
(2013), Teresa Cristina Jorddo (2009), among others. We checked during the
research, that the PDE program is the way of fundamental public policy allowing the
necessary involvement of the participating teachers in several theories,
methodologies and in contact with the technology through its third shaft. However,
we found when analyzing the speeches generated based on questions proposed to
the participants, that the program still has challenges to be overcome, such as to
allow the teachers who attend the PDE, epistemological reflections on the process of
teaching and learning with the use of Digital Communication Technology.

KEYWORDS: Rhizome. Digital Communication Technology (DCT). Teacher
Training. Educational Development Program /PR.
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INTRODUCAO
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Rubem.

Esta dissertacdo faz parte da linha de pesquisa - Linguagem: Praticas
Linguisticas, Culturais e de Ensino - da Pds Graduacéo Stricto Sensu em Linguagem
e Sociedade da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), que traz
em sua ementa, dentre outros estudos, os estudos da linguagem, relacionadas com
praticas linguisticas, de ensino e de formagdo de professor, considerando as
manifestacdes da linguagem em diversos contextos, como € o caso dos fendmenos
midiaticos.

E inegavel que vivemos um momento marcante a partir da presenca da
Tecnologia de Comunicacdo Digital (TCD)? em nossa sociedade, um momento de
mudanga em todos os setores da vida social, no plano cultural, econdémico,
linguistico, cientifico e, por conseguinte, no mundo do saber e no espaco escolar.

Nas palavras de Assmann (2012) “um tema-chave para a escola do futuro é,
sem duavida, a interatividade cognitiva entre aprendentes humanos e maquinas
“inteligentes” e aprendentes®” (ASSMANN, 2012, p. 25). Sabemos, contudo, que
esse novo momento para muitos docentes ainda é uma realidade ficcional, ndo
familiar. Seja por ocasido de suas formacdes iniciais carentes, seja por suas
resisténcias com o uso da TCD em suas ac¢des pedagdgicas ou em decorréncia de
suas realidades socio-historicas.

! Imagem disponivel em: < http://www.escritoradeartes.com/2012/06/borboletas.html>. Acesso em: 21
jan. 2016.

20 termo TCD: Tecnologia de Comunicacdo Digital, de acordo com Catapan (2001) “concerne as
novas formas de informagao e comunicacdo com base na linguagem digital” (CATAPAN, 2001, p.3).
Esse termo foi utilizado pela autora Araci Hack Catapan em sua tese de doutoramento: Tertium: O
novo modo de ser, do saber e do aprender. UFSC, Florianopolis, 2001.

*0 termo aprendente é empregado neste estudo referindo-se aos estudantes e aos professores no
sentido que Assmann (2012) utiliza para designar o “agente cognitivo: (individuo, grupo, organizacao,
instituicdo, sistema) que se encontra em processo ativo de estar aprendendo. Que/quem realiza
experiéncias de ensino aprendizagem (learning experiences)” (ASSMANN, 2012, p.128).


http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/
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E notdria a presenca da TCD nas escolas do Estado do Parana na dltima
década. Tal presenca compreende uma estrutura de dispositivos tecnoldgicos
diversificada, contemplando desde a estrutura fisica, como a presenca de TVs
Multimidias (conhecidas como TVs Pendrives) nas salas de aulas, lousas interativas
portateis, tablets e salas-laboratério (Laboratérios do Programa Parana Digital- PRD*
e Prolnfo®), bem como o repositério de contetidos disponiveis no portal educacional
da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), Portal Dia a Dia
Educacdo®, que oferece uma gama de recursos didaticos diferenciados, como, por
exemplo, videos, jogos educacionais, imagens, sons, livros eletrénicos (ebooks),
simuladores, animacBes tematicas, entre outros, para enriquecimento e
diversificacdo das aulas.

De certo modo, a escola estd entrando em movimento de mudanca, no
entanto, ha muito ainda o que avancarmos, pois 0s computadores e os demais
recursos precisam ser incorporados ao processo de aprendéncia’, ndo apenas de
modo fisico e técnico, mas de modo cultural, pedagégico e epistemolégico®.

Catapan (2001), ao encontro dessa questdo, assevera:

* Programa Parana Digital ¢ uma politica publica da Secretaria de Estado da Educagdo que “objetivou
promover a incluséo digital no Estado do Parana e a melhoria da qualidade de educacao basica por
meio do uso adequado das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo. Teve como meta atingir
os mais de 2.100 estabelecimentos de ensino, localizados nos 399 municipios do Parana, [...] visando
0 acesso ao Portal Educacional Dia a dia Educagao e sua difusdo” (PARANA, 2010a, p.11).

® Inicialmente chamado de Programa Nacional de Informética na Educacéo, passou a chamar-se
Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Politica Federal de informatizagdo das escolas
publicas e formacédo de professores.

® Portal Educacional concebido em 2003 pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana.
Disponivel no endereco: http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php.

! Segundo Assmann (2012), “o termo pretende frisar o carater de processo e personalizacdo que esta
semanticamente embutido na terminologia disponivel em outros idiomas, por exemplo, no it.
apprendimento; no ingl. learning, learning processes; no al. Lernen. Em port. temos aprendizado
(foneticamente duro) e aprendizado (lavado com todas as aguas behavioristas). Locu¢des com varias
palavras sdo sempre possiveis, mas por vezes dao a impressao de circunléquios pouco expressivos.
Na lingua francesa ha quem se empenhe pelo mesmo tipo de neologismo: O termo “aprendizagem”
(“apprentissage”) deve ceder o lugar ao termo “aprendéncia” (“apprenance”), que traduz melhor, pela
sua proépria forma, este estado de estar-em-processo-de-aprender, esta fungdo do ato de aprender
gue constroi e se constroi, e seu estatuto de ato existencial que caracteriza efetivamente o ato de
aprender, indissociavel da dinamica do vivo” (ASSMANN, 2012, p. 128).

® Ao empregarmos o termo Epistemoldgico estamos relacionando-o & teoria do conhecimento
cientifico, ou seja, o cunho da inser¢do da tecnologia nas escolas ndo deve ter apenas fungéo
utilitaria, mas deve tratar da natureza, da origem e da validade do conhecimento cientifico nas suas
diferentes areas, com 0 objetivo de marcar sua importdncia para o espirito humano; como
consequéncia desse entendimento tedrico, 0 emprego da tecnologia terd uma conotacao que levara a
producéo de novos conhecimentos, ndo servindo apenas de mera ferramenta para o simples repasse
de contetdos.
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Percebe-se que o uso da TCD no processo de trabalho pedagdgico,
por si mesmo, néo altera em esséncia a qualidade deste no que diz
respeito a aprendizagem. E preciso associar propostas pedagdgicas

by

inovadoras a exploragdo de tecnologias avancadas, e esse é o
desafio maior. Sem mudar o principio pedagogico, o computador
pode continuar sendo uma maquina de ensinar um determinado
assunto ao Aprendente, de forma fragmentada e hierarquizada,
detendo o controle do processo, como oOcorre no Processo
escolarizado convencional, ou seja, reproduzindo analogicamente o
método da transmissao, da reproducédo e da avaliacdo da pedagogia
tradicional (CATAPAN, 2001, p.11).

Desse modo, vé-se a importancia de cursos, de programas ou de projetos que
versem sobre formagédo continuada e que possibilitem aos professores reflexdes e
acoOes efetivas de carater epistemoldgico e pedagogico desses recursos, a fim de se
desenhar novas paisagens °, novos caminhos estratégicos metodolégicos no
processo de construgéo do conhecimento.

Nesse sentido, ressalta-se o Programa de Desenvolvimento Educacional do
Parand (PDE/PR), implementado pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED/PR) em parceria com a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (SETI) e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas do
Estado do Parana. Configurado inicialmente como programa, tornou-se politica
publica deste Estado, regulamentada pela Lei Complementar n°® 130, de 14 de julho
de 2010, e, de acordo com a apresentacao no site Portal Dia-dia Educagéo, espaco
Gestdo Escolar/PDE'®, tem por objetivo “proporcionar aos professores da rede

publica estadual subsidios teérico-metodolégicos para o desenvolvimento de acdes

° O sentido de paisagem utilizado nesta dissertacdo tem estreita ligacdo com o que sempre nos
inspira Gilles Deleuze e Félix Guattari (1996) quando, ao falar de signos e de rostidades, apontam
para o que tanto um como outro materializam, nos fazendo migrar para desterritorializacées no
campo dos imaginarios individuais e coletivos. Gilles Deleuze e Félix Guattari (1996) assim se
expressam: “os manuais de rosto e de paisagem formam uma pedagogia, severa disciplina, que
inspira as artes assim como estas a inspiram. A arquitetura situa seus conjuntos, casas, vilarejos ou
cidades, monumentos ou fabricas, que funcionam como rostos, em uma paisagem que ela
transforma. A pintura retoma o mesmo movimento, mas o inverte também, colocando uma paisagem
em funcdo do rosto, tratando de um como do outro: "tratado do rosto e da paisagem". O close de
cinema trata, antes de tudo, o rosto como uma paisagem, que se define assim: buraco negro e muro
branco, tela e cAmera. Mas ja as outras artes, a arquitetura, a pintura, até o romance: close que 0s
anima inventando todas as correlagdes. E sua mae € uma paisagem ou um rosto? Um rosto ou uma
fabrica? (Godard). Nao ha rosto que ndo envolva uma paisagem desconhecida, inexplorada, ndo ha
paisagem que ndo se povoe de um rosto amado ou sonhado, que ndo desenvolva um rosto por vir ou
ja passado. Que rosto ndo evocou as paisagens que amalgamava o mar e a montanha. Que
paisagem ndo evocou O rosto que a teria completado, que lhe teria fornecido o complemento
inesperado de suas linhas e de seus tracos?” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.35).

1% bisponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20.



22

educacionais sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua
pratica”.

Conforme o Documento Sintese do Programa de Desenvolvimento
Educacional/PR (2014a):

A partir de 2003, a Secretaria de Estado da Educac¢éo do Parana -
SEED/PR realizou uma analise do ensino publico paranaense, por
uma necessidade imprescindivel de desencadear politicas para a
Educacdo no Estado. Como parte da reformulacdo das politicas
publicas no Estado, foi criado o Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE. Este foi idealizado durante a elaboracdo do
Plano de Carreira do Magistério (Lei Complementar n° 103/04) e
implementado inicialmente pelo Decreto n°. 4.482, de 14/03/05. Em
2010, o Programa passou a ser regulamentado pela Lei
Complementar n°130, tornando-se uma politica de estado para a
formacado continuada dos professores da Rede Publica Estadual de
Ensino do Parana (PARANA, 2014a, p.2).

Essa formacédo esta toda articulada em rede e é oferecida aos professores do
Quadro Préprio do Magistério (QPM) do Parana objetivando, sobretudo, integrar as
Instituices de Ensino Superior (IES) e as escolas, além de oferecer ao participante
o aprofundamento tedrico-pratico com o objetivo de contribuir para uma melhoria em
sua atuacdo no espaco educativo.

O PDE/PR esta estruturado em trés grandes eixos de atividades: 1) Atividades
de Integracdo tedrico-préticas, Il) Atividades de aprofundamento tedrico e lll)
Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacdo de suporte tecnolégico. Ademais, o
eixo de Atividades didatico-pedagogicas com utilizacdo de suporte tecnoldgico, de
maior visibilidade nessa pesquisa, pretende colaborar para a ampliagdo da visdo que
o professor tem sobre o0 uso de recursos tecnolégicos, presentes na escola e na vida
humana, para além de uma perspectiva utilitaria.

Segundo o Documento Sintese do programa (2014a), o Programa de

Desenvolvimento Educacional/PR assume, ainda, alguns pressupostos:

a) reconhecimento dos professores como produtores de
conhecimento sobre o processo ensino-aprendizagem;

b) organizacdo de um programa de formac&o continuada atento as
reais necessidades de enfrentamento de problemas ainda
presentes nas escolas de Educacao Bésica;

¢) superacédo do modelo de formagéo continuada concebido de forma
homogénea e descontinua;
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d) organizacdo de um programa de formagéo continuada integrado
com as instituicdes de ensino superior;
e) criacdo de condicdes efetivas, no interior da escola, para o debate
e promocdo de espacos para a construcdo coletiva do saber
(PARANA, 2014a, p.2, grifos nossos).

Em observancia ao item (b) e (e), verificamos que o PDE/PR visa também
oferecer formacdo continuada atenta as necessidades de enfrentamento de
problemas ainda presentes nas escolas, bem como criar condigbes de debate e de
promocdo de espacos para a construcdo coletiva do saber. Cabe, no entanto,
verificarmos quais as contribuicbes e desafios do programa para a formacéo
continuada de professores para atuarem em contextos de Cibercultura, de Rizoma e
de Experimentacdo’, o que ainda é um problema a ser superado dentro do
ambiente escolar.

Tendo em vista toda essa problematizacdo e considerando a grandiosidade
do PDE/PR, essa pesquisa pretende, a partir dos procedimentos de geragdo de
dados utilizados, responder aos seguintes questionamentos: Como se da a
caracterizacdo em Rede do programa de formacao continuada e como o0 programa
possibilita, aos professores, o envolvimento com a TCD durante o periodo de
formacdo? Quais eram 0S anseios e as expectativas dos professores, sujeitos de
nossa pesquisa, antes da participacdo no PDE, quanto a Formacdo Tecnoldgica
proporcionada pelo programa? Quais as contribuicdes que as acfes/atividades do
eixo do programa, Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacdo de suporte
tecnoldgico, ofereceram para a formacédo dos docentes, no sentido de prepara-los
para seu novo papel frente ao emprego da tecnologia no contexto educativo da
Aprendéncia?

De inicio, a pesquisa surgiu a partir de algumas inquietacdes das
pesquisadoras em saber como a atuacdo dos docentes da rede estadual de
educacdo do Parana tem possibilitado uma ac¢do educativa emancipatoria,
cooperativa e participativa por meio do uso da TCD em sala de aula e como a
formacdo continuada desses professores tem contribuido para que esse tipo de
acao se concretize. Posteriormente, evidencia-se a atuacdo de uma das
pesquisadoras nos Laboratorios de Informatica das instituicbes estaduais de

Educagcdo Basica do Parana, nas quais esteve lotada desde o ano de 2008

1 Sobre esta expressdo veremos mais detalhadamente no item 1.1
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enquanto servidora publica estadual do Parana. Experiéncia essa que tem
proporcionado uma maior visibilidade da necessidade de formag&o continuada de
professores para o uso da TCD em suas experimentacdes pedagodgicas.

Tais inquietacdes levam em conta ainda a notoria presenca de aprendentes
sedentos de novas possibilidades de aprendizagem e de novas metodologias e
estratégias de Aprendéncia nas escolas, pois nasceram em uma Era bem diferente
do que a de seus professores, ou seja, a Era Tecnoldgica, e a cultura pedagodgica
tradicional enraizada, ainda, nos bancos escolares ja ndo da mais conta de seduzi-
los para o mundo do saber.

Enfocamos que este trabalho apresenta-se como uma possibilidade de
contribuicdo tanto para a constante avaliacdo do programa PDE/PR, que podera
conhecer mais de perto suas contribuicbes e desafios para a formacdo dos
professores, quanto para as pesquisadoras e professores envolvidos, uma vez que
trara importantes reflexfes sobre o fazer educativo em contexto de TCD.

Em consulta ao banco de dissertacdes e teses da Capes’?, encontramos seis
dissertacbes e uma tese de doutoramento, entre os anos de 2011 a 2012, com
pesquisas voltadas ao programa de formacao continuada desenvolvido no estado do
Parana, o PDE. Essas producbes contemplam varias areas do conhecimento,
voltadas para as especialidades da Educacdo, da Linguagem e de Politicas
Plblicas. Todavia, observamos que ndo h& pesquisa no sentido de analisar o
processo de formacdo tecnolégica do Programa de Desenvolvimento
Educacional/PDE e atividades articuladas, com o objetivo de compreender quais as
contribuicdes e os desafios que trazem a formacdo dos professores da rede, de
outro modo do fazer pedagdgico, que nao seja o pautado nos moldes tradicionais, o
gue intensifica a justificativa desta pesquisa.

O objetivo norteador de nossa pesquisa, portanto, € verificar quais as
contribuicbes que o terceiro eixo do programa trouxe aos sujeitos de nossa
pesquisa, egressos e participantes do PDE, no sentido de capacita-los para o seu
papel de professor em contexto de avancos da ciéncia e da tecnologia.

Para tanto, postulamos como objetivos especificos: Compreender o aspecto
em rede do programa e o envolvimento dos professores com a TCD durante a

formacao continuada; verificar quais eram 0S anseios e as expectativas dos

2 Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES. Disponivel em:<http://bancodeteses.capes.gov.br/>.
Acesso em: 11 ago. 2015.
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professores da rede estadual, egressos e participantes do PDE/PR, quanto a
Formacdo Tecnoldgica proporcionada pelo terceiro eixo, antes da participacdo no
programa; e averiguar se as atividades desenvolvidas durante as acdes do eixo de
Atividades didatico-pedagdgicas com utilizagdo de suporte tecnoldgico, o
envolvimento com a TCD durante os dois anos de formagédo e outras atividades
afins, contribuiram para a formacdo dos docentes PDE, no sentido de prepara-los
para o0 seu novo papel no contexto educativo da Aprendéncia.

Nossa pesquisa apoia-se nos pressupostos da Linguistica Aplicada (LA),
seguindo pelo caminho da pesquisa qualitativa, tendo como estratégia de pesquisa 0
estudo de caso, sob abordagem interpretativista.

Dividimos nosso estudo em trés capitulos. O primeiro capitulo denominou-se
Educacdo em contexto hibrido: Decalque e cartografia. Neste capitulo tecemos
discussbes tedricas conceituais dessa dissertacdo, que envolvem a relagcdo
Experimentacdo, Rizoma, Educacdo e Tecnologia, a vista de problematizar a nossa
realidade educacional enquadrada no padréo cartesiano, em contrapartida com uma
nova possibilidade de pensa-la a partir da concepcéo filoséfica proposta por Gilles
Deleuze, por Félix Guattari e por outros tedricos da educacdo. Para finalizar o
capitulo, ressaltamos a importancia dos processos de ensinar e de aprender
(Aprendéncia), em face dos desafios que o mundo atual apresenta, levando em
conta as multiplicidades e as singularidades presentes no contexto socioeducativo.

O segundo capitulo recebeu o nome de Um cenario em foco: A formacao
continuada de professores. Nessa parte da dissertacdo, realizamos consideragdes
sobre o panorama que envolve o fazer pedagdgico e epistemologico dos
professores, tendo em vista os avancos da ciéncia e da tecnologia. Abordamos
discussbes sobre a intrinseca relacdo do professor com a Internet e com a
Cibercultura, a qual proporciona leituras desterritorializadas e nao lineares em uma
acao pedagogica que ainda esta em descompasso com esse mundo tratado no dia a
dia da vida e ndo no espago da escola. Finalizando o -capitulo, tecemos
consideracdes sobre a importancia de formacéo que vise capacitar professores para
atuarem em contexto do século XXI, de TCD e de Rizoma.

No ultimo capitulo dessa dissertacdo, Formacdo em tela: Percursos e
reflexdes, apresentamos, inicialmente, o percurso metodolégico da pesquisa, 0S
sujeitos, os contextos da pesquisa e 0s procedimentos para a geracdo dos dados.

Em seguida, apresentaremos o Programa de Desenvolvimento Educacional -
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PDE/PR, seu papel na formacdo de professores, sua estruturacdo em eixos, seus
objetivos, refletindo, sobretudo, sobre o terceiro eixo: Atividades didatico-
pedagogicas com utilizacdo de suporte tecnologico. Por fim, tecemos a reflexdo dos
dados gerados a partir do perfil dos pesquisados, de suas expectativas sobre a
formacéo, da formagédo: desafios e contribuigbes, relacionando com os objetivos do
PDE/PR, bem como com os referenciais tedricos apresentados nos dois primeiros
capitulos.

A pesquisa traz como aporte tedrico as ideias de autores como Gilles Deleuze
(2006, 2003, 2001, 1996, 1995); Félix Guattari (1996,1995); Michel Authier (1995);
Pierre Lévy (2000, 1999a, 1999b, 1995, 1993); Hugo Assmann (2012, 2001, 2000);
Edgar Morin (2003, 2000); Araci Hack Capatan (2001); Marc Prensky (2001); Beatriz
Helena Dal Molin (2003); Manuel Castells (1999); Silvio Gallo (2008, 2002); Gilson
Fais (2011); Doéris Roncarelli (2012); José Rogério Vitkowski (2014); Rose Maria
Belim Motter (2013); Teresa Cristina Jordao (2009), entre outros, que comungam da
mesma linha de pensamento no sentido de tratar o processo de ensino-
aprendizagem como uma via para a producdo de novos conhecimentos que
agreguem os valores e os sentidos da época hodierna, na qual a escola e o fazer

didatico estdo inseridos e querendo novos olhares.



“O estudo de Albert Samuel Anker (1831-1910), pintor Suigo, sobre a escola de meados do séc. XIX permite avaliar as
diferencas em relagdo ao momento presente”. Disponivel em: <http://viticodevagamundo.blogspot.com.br/2011/01/mid-19th-
century-school-escola-do-sec.html>. Acesso em: 21 jan. 2016.

Fractal. Fonte: Fotografia de Beatriz Helena Dal Molin
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1 EDUCACAO EM CONTEXTO HIBRIDO: DECALQUE E CARTOGRAFIA

Se 0 mapa se opde ao decalque € por estar
inteiramente voltado para uma experimentagao
ancorada no real. O mapa néo reproduz um
inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o
constroi. Ele contribui para a conexéo dos
campos, para o desbloqueio dos corpos sem
orgaos, para sua abertura maxima sobre um
plano de consisténcia. Ele faz parte do rizoma.

Deleuze e Guattari

Antes de adentrarmos no cerne desta pesquisa, que trata da formacédo
continuada de professores em contexto de TCD, ocupamo-nos de tecer, neste
primeiro capitulo, sobre os fundamentos tedricos acerca do reencantamento da
Educacdo em contexto hodierno, abordando, sobretudo, a relacdo Experimentacéo,
Rizoma, Educacéo e Tecnologia, tdo necessaria ao fazer pedagogico no cotidiano
das instituicdes educativas no século presente.

Pareceu-nos importante usarmos o termo hibrido para nomeacdo deste
capitulo, por fazermos mencao ao que concerne a definicdo de hibrido que, segundo
Moran (2014), refere-se a interligacdo simbidtica que esta ocorrendo entre 0 mundo
fisico e 0 mundo digital. Conforme o autor, “ndo sao dois mundos ou espacos, mas
um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente” (MORAN, 2014, p.57).

1.1 EXPERIMENTACAO, RIZOMA, EDUCACAO E TECNOLOGIA

Iniciamos este item tecendo consideracdes em torno do conceito que Deleuze
(2006) chamou de Experimentacdo, enfatizando que nela existe um fluxo que
substitui uma ordem de generalidade por outra, assim como uma ordem de
igualdade por uma ordem de semelhancas, que se desfazem para descobrir uma

igualdade que permita a identificagdo de um fendmeno das condi¢gbes particulares
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da experimentacdo. Conforme Deleuze (2006), a Experimentacdo esta ligada a
repeticdo, que “em sua esséncia, a repeticdo remete a uma poténcia singular que
difere por natureza da generalidade, mesmo quando ela, para aparecer, se aproveita
da passagem artificial de uma ordem geral a outra” (DELEUZE, 2006, p.13).
Trazendo o conceito da Experimentagdo para a instancia do fazer pedagdgico
podemos dizer que esse estaria no campo daquela quando os seus elementos
estivessem sempre se compondo, de forma ndmade, mutante. Nao podendo,
portanto, ser representados, pois eles se tecem para romper com as racionalidades
postas. Experimentacao, portanto, indica a presenca de elementos singulares, que
por ndo se repetirem e serem sempre Unicos, acabam por dar origem ao
acontecimento da Aprendéncia, que se da sempre no “intermezzo” (Rizoma). Logo,
a Experimentacao esta longe dos planos educativos estanques, elaborados de modo
fechado e sem o conhecimento prévio e o contato com aqueles a qual se destinam,

ao que Gallo (2002) nos ajuda elucidar, afirmando que:

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de
aula como espaco a partir do qual tragamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro
aguém ou para além de qualquer politica educacional. Uma
educacdo menor é um ato de singularizagdo e de militancia (GALLO,
2002, p.173).

Em oposicdo ao que entende Deleuze (2001) por experiéncia como esséncia
da “repeticdo de casos semelhantes” (DELEUZE, 2001, p.54), que nao nos faz
avancar e descobrir uma ideia nova, compreendemos que a experimentacdo é um
acontecimento que nos leva a ultrapassar e a transbordar a experiéncia e alcancar a
existéncia do novo, de algo ndo dado. Nas palavras de Gallina (2007) “essa
inferéncia, ao ultrapassar o dado [...] p6e o experimentador como sujeito da
experimentagao” (GALLINA, 2007, p.129).

Entendemos, a partir do conceito de Experimentacéo de Deleuze, que o fazer
pedagodgico precisa ser diferente, perfazer o decalque, a mera representacao.
Precisa cartografar novas linhas, ser terreno movedico, pleno de incertezas, aberto a
linhas de fugas, a novas possibilidades, a desterritorializacoes e reterritorializacbes
pelos liames do rizoma e, assim, gerar novas composi¢cdes para 0 processo de

Aprendéncia. A Experimentacdo, ao contrario do Decalque, é cartografia, processo
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de ramificacbes, escapes, que ouse tomar outros caminhos, desconhecidos
caminhos.

Sabemos que a estrutura tradicional do pensamento por muito tempo foi
representada pela metafora da arvore do conhecimento. Paradigma esse de raizes
profundas e muito usado por um longo espaco de tempo na histéria, desde o mito
biblico do paraiso com a arvore do bem e do mal. Na obra As arvores de
conhecimentos, Lévy e Authier (1995), por meio da fadbula “Volta ao Paraiso?”, nos

contam que:

Quando os humanos ainda viviam no Paraiso, havia no meio do
Jardim uma arvore mistica cuja vida era misteriosamente ligada aos
seus efeitos e gestos. [..] E foi assim que a arvore mistica,
crescendo no mais das vezes e relaxando algumas, amarelecendo e
verdejando, agitando seus milhares de sinais e de emblemas,
oscilando e farfalhando ao vento da pré-histéria, acompanhou a
aventura dos primeiros homens. Mas chegou uma estagédo (nesta
época, as geleiras estavam bem ao norte) em que a brisa da noite
trazia ~mensagens inéditas, incompreensiveis. Algo havia
imperceptivelmente mudado no ar do Jardim. Uma fenda crescia
entre 0 espaco e o tempo. Os Deuses mudaram de feicdo. Nao era
mais o Paraiso. [...] Um dia, no entanto- muito tempo, mas muito
tempo depois da Queda-, a arvore do Paraiso veio novamente
habitar a memodria dos homens. [...] Nesse tempo, enviavam-se
foguetes a lua. Raios familiares levavam para longe as vozes e os
rostos. [...] Mas eles ainda pretendiam desenhar a arvore do
conhecimento (LEVY; AUTHIER, 1995, p.89-93).

Essa imagem do conhecimento arborizado®®, evidenciada posteriormente na
modernidade classica, promoveu o que hoje conhecemos pela estratificacdo do
conhecimento, a obsessé@o pelo Uno e a divisdo do saber e, por extensao,
determinou o ensino compartimentado. Nas palavras de Assmann (2012), educar
nessa visdo, “era enquadrar, [...] era repassar verdades e certezas” (ASSMANN,
2012, p. 75).

Acreditava-se que o conhecimento seguia o0 modelo de uma arvore, de onde

brotavam pequenos interesses pelo saber. Conforme Gallo (2008):

o) gue entendemos por conhecimento arboreo vem das leituras e Gilles Deleuze & Félix Guattari
(1995), que denominam de conhecimento arboreo o conhecimento hierarquizado e segmentado que a
corrente cartesiana tanto prezou. Em contrapartida, eles nos apontam para um conhecimento
rizomatico, aberto, flexivel e sempre pronto a receber novas e constantes avaliagbes e, portanto,
novas conotacdes contextuais e pertinentes as demandas.



32

O tronco da "arvore do saber" seria a propria Filosofia, que
originariamente reunia em seu seio a totalidade do conhecimento;

com 0 crescimento progressivo da "arvore", adubada intensamente

pela curiosidade e pela sede de saber propria do ser humano, ela
comeca a desenvolver os galhos das mais diversas "especializacfes"
gue, embora mantenham suas estreitas ligagbes com o tronco -
nutrem-se de sua seiva e a ele devolvem a energia conseguida pela
fotossintese das folhas em suas extremidades, num processo de
muatua alimentacdo/fecundacdo - apontam para as mais diversas
direcbes, ndo guardando entre si outras ligagbes que ndo sejam o
tronco comum, que ndo seja a ligacdo histérica de sua genealogia.
Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu
"tronco comum" — pelo menos no aspecto formal e potencialmente -,
embora ndo consigam, no contexto deste paradigma, relacionar-se
entre si (GALLO, 2008, p.73).

Gallo (2008), ao encontro dessa questdo, aponta que “quando ingressamos
num novo polo, aquele marcado pelas tecnologias da midia e da informatica, novas
perspectivas comegam a se apresentar” (GALLO, 2008, p. 75). Desse modo, diante
das evolucdes da sociedade, do salto do pdélo da oralidade primaria ao polo
mediatico-informatico e dos avancos tecnoldgicos vivenciados a partir do século
passado, algumas teorias sdo colocadas em questdo. A representacdo do
conhecimento pds-se a ser repensada, visto que o conhecimento ndo se sustenta
mais pelo e sobre o tronco da arvore, pois esse tipo de concepc¢ao ndo mais floresce
no campo hodierno.

A imagem do conhecimento arborizado que, nas palavras de Assmann (2012)
“‘possuia um tronco solido, de onde brotavam ramificacbes de pequenos interesses,
nao é mais uma representacdo adequada para o conhecimento” (ASSMANN, 2012,
p. 79), pois ndo da mais conta de seduzir e de encantar 0os nossos estudantes, visto
que esses estdo trafegando a velocidades inimaginaveis e percursos dindmicos
constantes, oportunizados pela informatizacao do saber.

Necessitamos pensar o conhecimento a partir de uma metafora que melhor
retrate o funcionamento biolégico de nosso cérebro, com suas multiplas conexdes
neuronais constantes e cadticas. Logo, trazemos a discussado a metafora botanica
do Rizoma, proposta por Gilles Deleuze e Félix Guattari.

De acordo com esses filosofos franceses (1995):

" Definicido do dicionario online Michaelis para Rizoma: ri.zo.ma, sm (rizo+oma) Bot. Caule

subterr&dneo no todo ou em parte e de crescimento horizontal.
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O pensamento ndo é arborescente e o cérebro ndo é uma matéria
enraizada nem ramificada. O que se chama equivocadamente de
"dendritos" ndo assegura uma conexdao dos neurbnios num tecido
continuo. A descontinuidade das células, o papel dos axoénios, o
funcionamento das sinapses, a existéncia de microfendas sinapticas,
o salto de cada mensagem por cima destas fendas fazem do cérebro
uma multiplicidade que, no seu plano de consisténcia ou em sua
articulacdo, banha todo um sistema, probalistico incerto, un certain
nervous system (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 26).

E continuam Deleuze e Guattari (1995):

Diferente das arvores ou de suas raizes, o rizoma interliga um ponto
gualquer com outro ponto qualquer. [...] O rizoma ndo se deixa
reconduzir nem ao Uno nem ao multiplo. [...] Ele ndo é feito de
unidades, mas de dimensdes, ou antes, de diregbes movedicas. Ele
nao tem comec¢o nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce
e transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n dimensoes.
Sem sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consciéncia e do
qgual o Uno é sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade n&o varia
suas dimensBes sem mudar de natureza nela mesma e se
metamorfosear. Oposto a uma estrutura, que se define por um
conjunto de pontos e posicdes, por correlacdes binarias entre esses
pontos e relagdes biunivocas entre estas posicdes, o rizoma é feito
somente de linhas: linhas de segmentaridade. De estratificagédo,
como dimensbes, mas também linhas de fuga ou de
desterritorializacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.32).

Essa desterritorializacdo, a qual os autores se referem, nega a cultura de
territério, de elemento fixo, instituido e limitado, e legitima a ideia de que o rizoma
prima por vias descontinuas e flexiveis, por mapas em vez de decalque. O mapa é
“aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,
suscetivel de receber modificagbes constantemente” (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p.22), ja “toda logica da arvore € uma logica do decalque e da reproducao”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.22), da imitacdo e da copia.

Ademais, o rizoma é feito de linhas, mas linhas de estratificacdo, de
segmentaridade e de fuga. Segundo Deleuze e Guattari (1995), ndo podemos
associar essas linhas com as linhagens estruturais da arvore, pois diferentemente
das linhas arborizadas que fazem ligagcOes localizaveis entre pontos e posicoes, as
linhas do rizoma compreendem linhas de fugas, pelas quais o rizoma foge sem
parar, fazendo rupturas.

Embora Gilles Deleuze ndo se apresente como um filosofo da Educacao, é

inegavel o legado que deixou para pensarmos as ocorréncias emergentes desse
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século na educagdo. Como afirma Gallo (2008), “ndo se trata de apresentar
verdades deleuzeanas sobre problemas educacionais” (GALLO, 2008, p. 53), mas
sim de perceber a fecundidade de seu pensamento ao pensar a educagdo como
uma acao criativa e criadora e ndo como mera passividade de falsas certezas.

Para melhor compreendermos a metafora deleuzo-guattariana e percebermos
essa fecundidade da qual trata o autor supramencionado, precisamos dominar 0s
principios que vao nortear sua visao rizomatica. Para tanto, discorreremos sobre
quatro principios importantes para serem analisados a partir do processo educativo.

Os dois primeiros tratam-se do “principio da conexdo” e do “principio da
ruptura”. O principio da conexdo é assim denominado, visto que, na ideia dos
pensadores franceses, “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a
qualquer outro e deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um
ponto, uma ordem” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.15). O principio de ruptura a-
significante traduz a ideia de que “um rizoma pode ser rompido, quebrado em um
lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo
outras linhas” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.18).

A partir desses principios podemos falar de uma educacdo que leve em
consideracdo os estudantes, a troca de ideias e a efetivacdo de uma préaxis
educacional rizomatica que proporcione ao aprendente escolher linhas
diferenciadas, fazer rupturas pertinentes ao seu aprendizado e promover, assim,
novos saberes para a humanidade.

O terceiro principio é o “principio da multiplicidade”, que “é somente quando o
multiplo é efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem
mais nenhuma relacdo com 0 uno como sujeito ou como objeto, como realidade
natural ou espiritual, como imagem e mundo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.16).
Esse principio, também conhecido como principio da singularidade e da
multiplicidade, aponta que as diversas singularidades presentes nas multiplicidades
e no ambiente escolar precisam ser consideradas e respeitadas durante o processo
de Aprendéncia.

O quarto, mas ndo menos importante, € o principio da cartografia:

Um rizoma n&o pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou
gerativo. Ele é estranho a qualquer idéia de eixo genético ou de
estrutura profunda. Um eixo genético € como uma unidade pivotante
objetiva sobre a qual se organizam estados sucessivos;, uma
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estrutura profunda é, antes, como que uma seqiéncia de base
decomponivel em constituintes imediatos, enquanto que a unidade
do produto se apresenta numa outra dimenséo, transformacional e
subjetiva (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.21-22).

Pensar a educacao hoje, portanto, compreende agregarmos esses principios
e vencermos a ideia de um sistema de ensino hierarquizado, de certezas prontas,
enraizado por uma concepcao de ensino calcada na detencdo do conhecimento e
repasse por meio de quadros negros e sistemas arbOreos de producdo do
conhecimento. A escola deve ser concebida “como contexto e clima organizacional
propicio a iniciacdo em vivéncias personalizadas do aprender a aprender”
(ASSMANN, 2012, p.33), um lugar de mapear novas possibilidades de aprendéncia.

E preciso reconhecer que a educacéo precisa tracar novos caminhos, novos
mapas, ser aberta as multiplicidades e as singularidades dos educandos com
“énfase numa visdo de agdo educativa como ensejamento e produgdo de
experiéncias de aprendizagem” (ASSMANN, 2012, p.29).

Em consonancia com Fais (2011), entendemos que a “informatizacdo da
comunicacdo humana [...] impulsionou uma nova transformagéo que ressignificou o
papel da escola e dos sujeitos da educacédo” (FAIS, 2011, p. 28). Desse modo, a
educacdo, que assim como outros setores da vida humana passa por constantes
modificacdes, precisa repensar seus ritos e sistemas antiguados e avancar no
sentido de romper com o sistema de ensino mecanicista e compartimentado por
meio de pedagogias tradicionais, o qual visava apenas a instru¢cdo e adestramento
dos estudantes.

Nas palavras de Roncarelli (2012), faz-se necessario:

Redesenhar as formas de ensinar-aprender nos dias atuais,
principalmente no que diz respeito as caracteristicas peculiares das
midias tradicionais, consideradas, até entdo, mais passivas. As
midias atuais, interativas, participativas, potencializam e implicam na
transformacgédo dos processos de conhecimento. A este modo de ser-
estar em tempo-espaco virtual em que todos sdo participes, mesmo
gue em diferentes graus, constréi-se a cultura da convergéncia
(RONCARELLI, 2012, p.38).

E inquestionavel que o espaco cibernético tem provocado mudancgas no modo
de ser e de aprender de nossos estudantes e alterado o cotidiano da vida escolar.

Nossos estudantes sdo constantemente fascinados pelo mundo virtual, pela
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velocidade, pela dinamicidade de informacdes e pela possibilidade de aprender e de
construir conhecimento de uma nova maneira. Enquanto muitos dos professores
ainda estdo presos a manuais rigidos e tradicionais de ensino, os aprendentes
nativos digitais*® tém realizado diversas atividades com o uso de computadores e de
celulares, por meio da Internet, de videos, de jogos on-line, de hipertextos e de
aplicativos disponiveis.

A escola, na qualidade de instituicdo social educativa, precisa acompanhar
essa transformacéo; nao pode ser pensada entre quatro paredes e ficar isolada do
cenario global. Precisa lancar-se a novos mares em busca de terra firme para dar
conta dos abertos e dinamicos circuitos da aprendizagem em rede. Nesse contexto,
infere-se, portanto, a importancia da TCD como meio de oportunizar 0 acesso ao
conhecimento de forma rizomatica, visto seu aspecto emancipador, socializante e
interativo.

Sabemos que a tecnologia ndo € um acontecimento novo. Que ela existe
desde a histéria da humanidade. De acordo com Kenski (2007) “foi a engenhosidade
humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas tecnologias”
(KENSKI, 2007, p. 15). O homem desvendou a terra, o mar, o fogo e segue, por
meio da tecnologia, conquistando novos campos.

Vitkowski (2014) acrescenta:

Desde os tempos imemoriais 0 ser humano estabelece relagbes com
a natureza, com 0S outros e consigo préprio no desafio de
sobreviver. O homem domina o fogo, cultiva a terra, domestica
animais, constréi cidades, inventa meios de transporte, meios de
comunicacdo, descobre fontes de energia, conquista 0 espaco
césmico, conhece o micro universo da matéria, e, hoje, por meio de
tecnologias digitais, virtualiza o texto, a leitura, o lazer, a economia e
até o proprio corpo (VITKOWSKI, 2014, p.99).

Vemos, por meio do que foi exposto, que o termo tecnologia envolve um
sentido amplo, pois se caracteriza desde as técnicas primitivas que possibilitaram o
cultivo da terra, a agricultura, a invencdo da escrita, 0 desenvolvimento das armas

até a mudanca epistemoldgica que tem alterado as maneiras de ser, de pensar, de

'* Nativos digitais (Digital Natives) é um termo utilizado por Marc Prensky para caracterizar “aqueles

gue ja nasceram em um universo digital, em contato com a internet, jovens esses que encaram com
facilidade as frequentes mudangas e novidades do mundo tecnolégico” (DAL MOLIN; GRANETTO,
2013a, p.2).
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se comunicar e de construir conhecimento do homem moderno, propiciado por meio
da TCD nas ultimas décadas.

N&o ha como conceber, no século XXI, a aprendéncia sem o uso da TCD e
toda a gama de novas estratégias e de outros modos de trabalhar com o
conhecimento no espago escolar. Apesar de o “novo” surpreender, causando
desconfianca, resisténcia e desconforto, precisamos aprender a lidar com a
tecnologia de comunicacédo digital, de modo que essa propicie novas formas de
efetivar construtivas e colaborativas aprendizagens e novas maneiras de mudar 0s
processos de ensinar e de aprender.

Tratar do tema educagdo e TCD significa compreender, sobretudo, que
vivemos em uma sociedade definida por Serres (2000) como Sociedade
Pedagogica’®, na qual a aprendéncia se constitui de diferentes maneiras e em
diferentes contextos sociais. Sabemos que a separacado do conhecimento formal e
informal tem sofrido certa instabilidade na Era tecnoldgica, visto que essa Era tem
propiciado a construgcdo do conhecimento em diversos espacos, em diferentes
momentos e em diferentes meios. O conhecimento formal ndo se limita mais a

instituicdo social da escola.

Hoje ndo se pode mais pensar a escola apenas nos moldes
tradicionais, - de tempo e espaco - uma vez que 0s ambientes
ciberculturais provem novos fluxos e desterritorializam espacos
consagrados de informacgéo e de conhecimento (VITKOWSKI, 2014,
p.161).

A cultura da convergéncia'’ muda o cenéario do ensinar e do aprender. O
aluno deixa de ser um locus vazio de conhecimento e passa a construir uma relacéo
de troca de saberes com o professor. E o professor, que era visto como o detentor

do conhecimento acumulado, passar a ser, nesse contexto de fascinio e de

'® Entende-se por Sociedade Pedagdgica, termo empregado por Michel Serres, uma sociedade que
tem acesso ao saber pelas diferentes esferas sociais. Conforme Libaneo (2001) “um dos fenbmenos
mais significativos dos processos sociais contemporaneos é a ampliacdo do conceito de educacao e
a diversificacdo das atividades educativas, levando, por conseqiiéncia, a uma diversificacdo da acdo
pedagégica na sociedade. Em varias esferas da pratica social, mediante as modalidades de
educacédo informais, ndo-formais e formais, € ampliada a producdo e disseminacdo de saberes e
modos de agdo (conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crengas, atitudes),
levando a praticas pedagdgicas” (LIBANEO, 2001, p. 3).

' Conceito abordado por Jenkins (2009) em sua obra “Cultura da Convergéncia”, referindo-se ao
momento em que “as velhas e as novas midias colidem, onde midia corporativa e midia alternativa se
cruzam, onde o poder do produtor de midia e o poder do consumidor interagem de maneiras
imprevisiveis” (JENKINS, 2009, p.29).



38

mudanga contemporanea, o estimulador da Aprendéncia, com olhos voltados para
uma aprendizagem dindmica, participativa e emancipatodria. Deixando de lado sua
atuacdo a partir da educacdo bancaria, criticada pelo pensador educacional do
século XX, Paulo Freire (1987), na qual o professor deposita o conhecimento e o
saca por meio de processos avaliativos enrijecidos. Em Pereira (2013), encontramos
que o educador da aprendéncia “deixa [...] de imitar, ou seja, quebra a logica linear e
passa a construir o conhecimento com os educandos, levando em consideracdo as
expectativas e experiéncias de ambos” (PEREIRA, 2013, p. 18).

A escola precisa, portanto, absorver a ideia de inteligéncia coletiva de Pierre
Lévy. Para o estudioso, a inteligéncia coletiva:

E uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma
mobilizacdo efetiva de competéncias. Acrescentamos a nossa
definicdo este complemento indispensavel: a base e o objetivo da
inteligéncia coletiva sdo o reconhecimento e o enriquecimento mutuo
das pessoas (LEVY, 1999a, p.28-29).

Nessa concepcéao de inteligéncia, tdo propicia para o0 momento de avanco da
tecnologia digital e do “ciberespaco como espago movel das interacdes entre
conhecimentos e conhecedores” (Lévy, 1999a, p.29), se estabelece um novo modo
de producdo do conhecimento e um novo papel para o educador. O professor passa
a estimular a constru¢cado do conhecimento e dar animo ao conceito de Aprendéncia,
oferecendo a seus estudantes um ambiente de aprendizagem dinamizador e
autbnomo dentro de uma perspectiva que se pretende rizomética, levando em conta

as multiplicidades existentes.

1.2 A APRENDENCIA EM CONTEXTO DE MULTIPLICIDADES

Escrevemos o Anti-Edipo a dois. Como cada um de nds era varios,
ja era muita gente. [...] Ndo somos mais n6s mesmos. Cada um
reconhecera os seus. Fomos ajudados, aspirados, multiplicados
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.11, grifos nossos).

7

Multiplicidade é uma palavra de ordem no pensamento do filosofo Gilles

Deleuze. E nessa concepcdo de multiplicidades, reconhecemos que somos,
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constantemente, construidos por outros, muitos outros, desconhecidos outros.
Multiplas vivéncias, multiplas realidades, mdltiplas constru¢des. Sujeitos multiplos e,
dessa maneira, singulares as multiplicidades constituidas pelos outros.

Para Morin (2003):

Foi muitas vezes dificil fazer compreender que o "uno" pode ser

"maltiplo”, e que o "mdltiplo" é suscetivel de unidade. Que, por
exemplo, do ponto de vista do ser humano, ha certamente unidade
genética, que todos os seres humanos tém o mesmo patrimonio
genético e ha unidade cerebral; por essa razdo, todos os seres
humanos tém as mesmas atitudes cerebrais fundamentais (MORIN,
2003, p.17).

Sabendo que nossos estudantes sdo seres multiplos, alterados por diversas
vivéncias e, por isso, “seres individuais”, ensinar e aprender se tornam tarefas muito
mais complexas do que imaginamos. Ensinar e aprender envolve, nesse sentido,
sentimento, prazer, corporeidade, multiplicidades, singularidades. Ensinar envolve
respeitar a singularidade de cada um no processo de Aprendéncia, cada qual com
sua velocidade, com suas necessidades e com sua maneira de aprender e de ser.

Conforme Morin (2000):

Na esfera individual, existe unidade/diversidade genética. Todo ser
humano traz geneticamente em si a espécie humana e compreende
geneticamente a prépria singularidade anatbémica, fisiolégica. Ha
unidade/diversidade cerebral, mental, psicolégica, afetiva, intelectual,
subjetiva: todo ser humano carrega, de modo cerebral, mental,
psicolégico, afetivo, intelectual e subjetivo, 0s caracteres
fundamentalmente comuns e ao mesmo tempo possui as préprias
singularidades cerebrais, mentais, psicoldgicas, afetivas, intelectuais,
subjetivas [...] (MORIN, 2000, p.55-56).

Nas palavras de Assmann (2012) “a relagdo pedagogica dialoga com os
processos cognitivos do/da aprendente enquanto unificados com seus processos
vitais” (ASSMANN, 2012, p. 70). Contudo, ndao podemos reduzir a produgéo do
conhecimento a essa unidade dos processos vitais, pois, conforme evidenciado por
Morin (2000), h& nessa unidade as singularidades cerebrais, mentais, psicolégicas,
afetivas e subjetivas dos seres humanos. Desse modo, torna-se crucial, enquanto
professores, respeitarmos as singularidades de nossos estudantes e possibilitarmos

a eles escolherem suas préprias linhas para constituir suas teias, enquanto seres no



40

mundo e agentes do conhecimento, cuja escolha pode dar-se dentre as mdultiplas
linhas que o mundo digital oferece.
Conforme Assmann (2001), “é importante que os aprendentes criem o seu fio

de pensamento proprio” (ASSMANN, 2001, p. 31), pois, para o sociélogo e filésofo,

O fio de pensamento do ensinante muitas vezes nao coincide como
fio do imaginario e do pensamento préprio dos aprendentes. O ideal
da pedagogia é conseguir tecer redes com todos os fios de
ensinantes e aprendentes e fazer pesca abundante de
conhecimentos (ASSMANN, 2001, p.31).

Acrescenta Morin (2000) que:

Cabe a educacédo do futuro cuidar para que a idéia de unidade da
espécie humana ndo apague a idéia de diversidade e que a da sua
diversidade ndo apague a da unidade. Ha uma unidade humana. H4
uma diversidade humana. A unidade n&o estd apenas nos tracos
biologicos da espécie Homo sapiens. A diversidade nédo estd apenas
nos tracos psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano. Existe
também diversidade propriamente bioldégica no seio da unidade
humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica,
afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e
sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a
unidade humana que traz em si os principios de suas mudltiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade
na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno (MORIN, 2000, p. 55).

Podemos ampliar, ainda, esse conceito de multiplicidade para a perspectiva
gue o mundo atual propicia: multiplas informacdes e multiplas linguagens, que
circulam abundantemente pelas vias do ciberespaco e pelas vias dos diversos
modos comunicacionais presentes na vida privada, coletiva e educacional. Nas
palavras de Dal Molin (2003):

O trabalho com a linguagem deve, pois, ultrapassar o dominio
mecanico dos processos de leitura e escrita para se transformar num
trabalho com as mudltiplas dimensdes da linguagem potencializadas
pela tecnologia, em cuja esfera se possa acrescentar a beleza das
imagens e sons, a multiplicidade de ocorréncias e conexdes, a
polifonia das vozes (DAL MOLIN, 2003, p.61).

Esse encantamento do espaco fluidico aos poucos deve adentrar 0 espaco

escolar como um movimento que suscite mudancas no modo de ensinar e de
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aprender e como mais um dos motivadores para que novas estratégias e

metodologias passem a ser ativas entre os professores.



Disponivel em < http /leducador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/a-aula-oficina-um-novo-
modo-ensinar-historia.htm>. Acesso em: 21 de jan. 2016.

Disponivel em:< http://www.valor.com.br/culturbIue—chip/4395812/sa|a—de—au|a—do—futuro—ja—existe>.
Acesso em: 21 jan. 2016.
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2 UM CENARIO EM FOCO: A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Minha questao n&o é acabar com a escola, é
mudé-la completamente, é radicalmente fazer
gue nasca dela um novo ser tdo atual quanto a
tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de
pér a escola a altura do seu tempo. E poér a
escola a altura do seu tempo nao é soterra-la,
mas refazé-la.

Paulo Freire

Neste capitulo discorremos, inicialmente, sobre o avanco linguistico que
vivenciamos desde as sociedades primitivas até os dias atuais, no qual o espaco
cibernético traz constantes mutacbes para o0 processo de Aprendéncia.
Seguidamente, tecemos consideracfes sobre a intrinseca relacdo do professor com
a Internet e com a Cibercultura e a importancia da formacdo de professores em

contextos de TCD, de Rizoma e de Aprendéncia.

2.1 AINTERNET, A CIBERCULTURA E O PROFESSOR

Depois de evidenciarmos a mudanca paradigmatica que vive a sociedade
moderna, na qual a TCD proporciona novos agenciamentos cognitivos para o
processo de aprendéncia, passamos a entender a intrinseca relacao entre a Internet,
a Cibercultura e o professor, e 0os novos modos de comunicacdo que O espaco
cibernético tem proporcionado.

Para discorrermos sobre o tema, demandamos compreender o fio evolutivo
comunicacional e cultural do qual vivenciamos desde a historia da humanidade. Nas

palavras de Roncarelli (2012):

Resgatar o modo de aprendéncia com a discussado da tematica — da
oralidade a informética — é pensar sobre o processo de apropriagédo
das tecnologias desde tempos remotos. Em cada tempo, em cada
povo, suas descobertas e suas singularidades de cada momento
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histérico, na reconstrucdo das diferentes formas de ser
(RONCARELLI, 2012, p.60).

Em seu livro, As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era
Informéatica, Pierre Lévy (1993) define trés tempos do espirito: a oralidade primaria, a
escrita e a informatica. De acordo com o autor, “numa sociedade oral primaria,
quase todo o edificio cultural esta fundado sobre as lembrancas dos individuos. A
inteligéncia, nestas sociedades, encontra-se muitas vezes identificada com a
memoria, sobretudo com a auditiva” (LEVY, 1993, p. 47). Ao encontro dessa
questdo, é importante ressaltar que “a oralidade primaria corresponde ao regime
cognitivo caracteristico das sociedades sem escrita. Nelas a cogni¢do se apodia em
estratégias mnemodnicas de armazenamento e recuperacao” (KASTRUP, 2000, p.
43).

Nos primérdios da humanidade, o homem que desprovia de técnicas de
escrita se comunicava tdo somente pela oralidade. Com a oralidade priméria,
somou-se, posteriormente, a ecologia cognitiva escrita. Essa que instaurou uma
“situacdo pratica de comunicacdo e interacdo radicalmente nova: os discursos
podem ser separados das circunstancias particulares em que foram produzidos, o
que cria condi¢gdes de agenciamentos ndo sincronizados no espago e no tempo”
(MARASCHIN; AXT, 2000, p. 93).

Dal Molin (2003) corrobora:

Com a escrita, o homem, para dar a conhecer suas idéias,
pensamentos sentimentos, vivéncias e comunicar-se, passou a fazer
uso de outros tipos de materiais, mais concretos, tais como lousas,
pergaminhos, papel. Essa materializacdo permitiu-lhe um certo
distanciamento entre seu pensamento e o que produzia, oferecendo,
assim, oportunidades de analisar seu préprio conhecimento e,
também, fazer com que ele chegasse ao conhecimento de outras
pessoas e povos, superando o espaco e o tempo (DAL MOLIN, 2003,
p.52).

Em Lévy (1993) encontramos que com a escrita o “saber esta 1a, disponivel,
estocado, consultavel e comparavel” (LEVY, 1993, p. 58), capturado pela rede de

signos da escrita, linear e historico.

O sentido do signo é sem duvida mais profundo do que o sujeito que
0 interpreta, mas se liga a esse sujeito, se encarna pela metade em
uma série de associacfes subjetivas. Passamos de um ao outro,
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saltamos de um para o outro, preenchemos a decepg¢édo do objeto
com uma compensacao do sujeito (DELEUZE, 2003, p.34).

Da mesma maneira com que a escrita reconfigura a ecologia oral, o advento
da informatica por meio da invencédo das primeiras “grandes maquinas de calcular,
frageis, isoladas em salas refrigeradas” (LEVY, 1999b, p.31) e, progressivamente,
com o surgimento dos computadores pessoais, proporcionou novos fluxos para a
linguagem, interferiu significativamente na sociedade da escrita e inseriu 0 tempo

real e a imediatez em nossas praticas sociais atuais.

Ao contrario da escrita, a informética ndo reduplica a inscrigdo sobre
o territério; ela serve a mobilizacdo permanente dos homens e das
coisas que talvez tenha comegado com a revolucdo industrial. A
escrita era o0 eco, sobre um plano cognitivo, da invencao sociotécnica
do tempo delimitado e do estoque. A informética, ao contrério, faz
parte do trabalho de reabsorcdo de um espago-tempo social viscoso,
de forte inércia, em proveito de uma reorganizagcdo permanente e em
tempo real dos agenciamentos sociotécnicos:. flexibilidade, fluxo
tencionado, estoque zero, prazo zero (LEVY, 1993, p.70).

Vivenciamos um enredo em que a tecnologia digital faz parte de praticamente
todas as atividades do homem. Nesse sentido, “a cotidianizagdo do acesso a um
elevado numero de canais de TV, e 0 uso caseiro da internet para multiplos fins [...]
esta “hibridizando” muitas das relagdes interpessoais e ndo apenas nas grandes
industrias” (ASSMANN, 2012, p.89). O homem comunica-se, manda e-mails, faz
compras, transa¢fes bancérias, tudo de dentro de sua casa por meio da Internet,
por meio dessa rede interconectada de computadores.

Em principio, a Internet foi criada por fins militares. Nas palavras de Cinel
(2000) “a Internet surgiu em 1969, nos Estados Unidos, como uma rede dentro do
departamento de defesa americano, com o intuito de interligar centros militares na
Guerra Fria” (CINEL, 2000, p. 148). Depois disso, “em fins da década de 1990, o
poder de comunicacdo da Internet, juntamente com 0S NOVOS Progressos em
telecomunicagbes e computagdo provocaram mais uma grande mudanca
tecnologica” (CASTELLS, 1999, p. 89).

Em meados dos anos 90, a partir de 1993/1994 nos Estados Unidos
e em 96 no Brasil, a Internet passou do meio universitario para um
ambito muito mais abrangente. Tornou-se um meio de comunicagao
multilateral, no qual todo o receptor € também um emissor em
potencial [...] Um meio hipertextual, em que néo existe linearidade de
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leitura, em que cada um cria seu sentido, escolhe seu percurso de
significacdo de forma prépria, em seu tempo pessoal (RICARDO,
2000, p.202).

A Internet proporciona um novo espaco de interacdo que € o ciberespago, “o
terreno onde esta funcionando a humanidade hoje. E o novo espaco de interacéo
humana que ja tem uma importancia profunda principalmente no plano econémico e
cientifico” (LEVY, 2000, p.13).

Catapan (2001) assim define:

O ciberespaco abriga ndo sé uma infra-estrutura material de
comunicacgao digital; abriga também o universo de informacgdes e de
seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Dai surge
0 neologismo "cibercultura". Ou seja, cibercultura € o conjunto de
técnicas, de materiais, de atitudes, de modos de pensamento, de
valores, que vao se constituindo e crescendo exponencialmente junto
com o desenvolvimento do ciberespacgo. A cada minuto novos atores
entram em cena, novas informagfes séo injetadas na rede, mais
esse espaco se amplia (Lévy, 1990). [...] A cibercultura esta
demarcada por contingéncias como globalizagédo, simultaneidade e
ruptura. Estas contingéncias afetam radicalmente o conceito de
tempo e espaco, provocando rupturas céleres e profundas no
sistema de valores e de relagbes entre as pessoas, 0S grupos, as
nacdes (CATAPAN, 2001, p.16-17).

Nas palavras de Vilha (2007) foi o “trabalho e a linguagem [...] que edificaram
a humanidade. Mas foi a linguagem quem permitiu ao homem provar o sabor
descritivel da desterritorializacdo da sua condi¢cdo primitiva” (VILHA, 2007, p.53).
Sabemos que a sociedade € linguagem, e que o professor, enquanto sujeito social e
responsavel pela formacdo de outros sujeitos sempre adequados ao nosso tempo,
independentemente da area/disciplina em que atua, esta naturalmente envolvido
pela linguagem, pelos saberes, pelas técnicas, pelos materiais, pelas atitudes, pelos

modos de pensamento e de valores. Assim, vemos que:

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim
como dos signos e das imagens por meio dos quais ele atribui
sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, ndo podemos separar
o mundo material — e menos ainda sua parte artificial — das idéias por
meio das quais os objetivos técnicos sao concebidos e utilizados,
nem dos humanos que o0s inventam, produzem e utilizam.
Acrescentemos, enfim, que as imagens, as palavras, as construcdes
de linguagem entranham-se nas almas humanas, fornecendo meios
e razdes de viver aos homens e instituicdes (LEVY, 1999bh, p.22).
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Cabe ressaltar, portanto, a intrinseca relacdo entre o Ciberespaco, a
Cibercultura e o professor, pois esse lida, constantemente, com um mundo dinamico
das palavras e dos sentidos. Palavras e sentidos retratados, hodiernamente, pelos
hipertextos, que possibilitam “um conjunto de ndés interligados por conexdes, nas
quais os pontos de entrada podem ser palavras, imagens, icones e tramacdes de
contatos multidirecionais  (links)” (ASSMANN, 2000, p.10). Esse mundo
desterritorializado de inimeros encadeamentos, que subverte o processo educativo
enguanto uma ordem linear do conhecimento.

De mais a mais, acrescenta Ramal (2000):

Escrevemos e lemos, construimos nossa vida, abrindo janelas,
fazendo links que vao nos associar a outros textos, outros
fragmentos, outras idéias. Talvez estejamos chegando a forma de
leitura e escrita mais proxima do nosso préprio esquema mental:
assim como pensamos em hipertexto, sem limites para a imaginagao
a cada novo sentido dado a uma palavra, também navegamos nas
multiplas vias que o0 novo texto nos abre, ndo mais em paginas, mas
em dimensfes superpostas que se interpenetram e que podemos
compor e recompor a cada leitura (RAMAL, 2000, p.4).

Em tempos de globalizacédo, de riqueza de informacgdes e de Cibercultura, o
professor, que estd envolvido externamente, deveria deixar-se envolver com o
ciberespaco, com a virtualidade e com os letramentos multissemioticos, que séo
“exigidos pelos textos contemporéaneos [...] tendo em vista 0os avancos tecnoldgicos:
as cores, as imagens, 0s sons, os designs etc., que estdo disponiveis na tela do
computador” (ROJO, 2008, p.585), pois nossos estudantes, “os nativos digitais tem
uma maneira rizomatica de viver, sao conectados e hipertextuais” (LUDOVICO,
2014, p.28).

Diferentemente do que defendem os professores o leitor, aprendiz de
hoje, tem livre acesso as mais distintas fontes de informacéo, a
outras formas de encadeamento do conhecimento muito mais ricas e
divertidas se comparado as limitagdes do livro didatico. E um novo
“‘Movimento de aprendizagem” (CATAPAN, 2001) que se confronta
com o antigo, com o mundo de conteddo impresso vivido pelo
professor (MOTTER, 2013, p.170).

A Internet oferece aos professores muitos desses recursos ricos e divertidos
para transformacdo de suas Experimentacdes docentes. Dentre esses recursos,

podemos pensar no hipertexto, que se reconfigura de maneira que o préprio texto
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faz-se multiplo, multidirecional, desterritorializado e nédo linear em relacdo ao texto
cldssico. Como bem nos aponta Lévy (2000) “ndo é mais o leitor que vai se deslocar
diante do texto, mas é o texto que, como um caleidoscoOpio, vai se dobrar e
desdobrar diferentemente diante de cada leitor” (LEVY, 2000, p. 14).

Sendo assim, em consonancia com Silva (s/a.), entendemos que:

Na perspectiva do hipertexto o professor constréi uma rede (ndo uma
rota) e define um conjunto de territérios a explorar. Ele ndo oferece
uma histoéria a ouvir, mas um conjunto intrincado (labirinto) de
territérios abertos a navegacdo e dispostos a interferéncias, a
modificacdes. Ele oferece multiplas informacfes (em imagens, sons,
textos etc.) sabendo que estas potencializam consideravelmente
acles que resultam em conhecimento. Ele dispde entrelacados os
fios da teia como multiplos percursos para conexdes e expressdes
com o que os alunos possam contar no ato de manipular as
informagbes e percorrer caminhos arquitetados (SILVA, M., s/a, p.
64).

Na perspectiva do hipertexto, o professor respeita as multiplicidades e as
singularidades dos estudantes, oferece mudltiplas vias vivas, fervilhantes e
inacabadas de construcdo de conhecimentos, percorre mapas, faz experimentacoes
e quebra a ordem linear do pensamento, pois “a légica do hipertexto ndo é a logica
da arvore. A logica do hipertexto € a da multiplicidade de conexdes
multidirecionadas em rede” (SILVA, M., 2009, p.28).

2.2 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM
CONTEXTOS DE APRENDENCIA, DE TCD E DE RIZOMA

E inegavel a importancia da formacido continuada de professores que
carecem, constantemente, de aperfeicoamento e de atualizacdo. O professor, assim
como qualquer outro profissional, precisa estar em constante processo de formacao,
pois 0 saber aprendido na graduacdo ndo é suficiente para o desenvolver da
profissdo com criticidade e com responsabilidade.

De mais a mais, o termo Aprendéncia, frequentemente utilizado em nosso
trabalho, requer que o professor reconhega que ele esta, constantemente, sendo

alterado pela sociedade, pela natureza e pelos seus alunos, necessitando encontrar-
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se em permanente processo de estar aprendendo, superando desafios e construindo
conhecimentos. “O professor precisa ser um pesquisador permanente, que busca
novas formas de ensinar e apoiar alunos em seu processo de aprendizagem”
(JORDAO, 2009, p.12).

Urge inferir que, em contextos de TCD e de Rizoma, e em tempo de urgéncia
de transformacdo da escola para um lugar de Experimentagdes de possibilidades,
de tracajamento de novas linhas de criacdo e de vida, e de sujeitos de
Experimentacédo, essa necessidade de formacao continuada se torna mais evidente,
pois vemos que apenas o0 investimento em estrutura fisica (computadores,
televisores e demais midias) e suas inclusdes nas escolas ndo ddo conta de
transformar o ensino e de aproxima-lo da realidade de nossos estudantes, pois 0s
professores continuam usando a tecnologia para reproducdo do velho método, de
“transmiss&o” do conhecimento, de repasse de contetdos. Nesse sentido, “a rapidez
das inovacbBes tecnoldégicas nem sempre correspondem a capacitacdo dos
professores [...], 0 que muitas vezes, resulta no uso inadequado ou na falta de
criagcao diante dos recursos tecnolégicos disponiveis” (SERAFIM; SOUSA, 2011, p.
24).

A TCD possibilita grandes transformagdes no processo de ensinar e de
aprender conforme amplamente discutido no capitulo anterior. Contudo, em
concordancia com Motter (2013), entendemos que “para que essa transformacao
chegue a escola, é necessério, primeiramente, transformar o professor” (MOTTER,
2013, p. 170), capacita-lo. Do contrario, corremos o risco de utilizar a TCD como
mera ferramenta utilitaria.

Acrescenta Jordao (2009):

O professor é o primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e
agir na educacao, pois existe uma grande tendéncia de repeti¢cdo, em
sala de aula, dos modelos que funcionaram na aprendizagem deste.
Por este motivo, a formacdo do professor deve ocorrer de forma
permanente e para a vida toda. Sempre surgirdo Novos recursos,
novas tecnologias e novas estratégias de ensino e aprendizagem
(JORDAO, 2009, p.12).

Essa necessidade de formacdo permanente de professores se intensifica
guando verificamos que muitos docentes pertencem ao grupo definido por Prensky

(2001) como imigrantes digitais (Digital Immigrants). Nao bastasse isso, “na maioria,
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os professores de hoje sao jovens que tiveram uma formagéo académica concebida
na perspectiva de realidades uniformes, de uma histéria formatada linearmente e de
um sistema de ensino alinhado” (MOTTER, 2013, p. 170) e ndo tiveram em sua
formacdo inicial capacitacdo no que concerne ao uso da TCD no processo
educacional. Realidade essa ndo tao distante e que continua sem a necessaria
observacdo e intervencdo nas grades curriculares dos cursos de licenciaturas na
maioria das intituicbes de Ensino Superior do pais.

Em uma pesquisa realizada, recentemente, por Granetto (2014), a mestranda
constatou, no site da Universidade Estadual do Oeste do Parana, que dentre os
cinco cursos de licenciatura que a instituicdo de ensino - Campus de Cascavel -
oferecia: Ciéncias Biologicas, Matematica, Letras  (Portugués/Iinglés,
Portugués/Espanhol, Portugués/Italiano), Pedagogia e Licenciatura em Educacédo do
Campo, nenhum deles tinha, em sua matriz curricular, disciplinas que tratavam da
tematica Tecnologia no processo educativo.

Para reforcar a ideia, lembro-me da nossa graduacdo em Letras
(Portugués/Inglés), iniciada em 2006 e concluida em 2009. Ndo ha muito tempo.
Durante a formacéo inicial, embora tivéssemos, no primeiro ano do curso, uma
disciplina chamada Informatica Educacional e Comunicacdo, com carga horéaria de
80h, essa resumiu-se em poucas aulas para aprender utilizar os recursos do Word,
Excel e Power Point, nos moldes de cursos técnicos de informética existentes na
atualidade.

Sobre essa caréncia na formacgao do professor, afirmam Dal Molin e Granetto
(2013b) que:

E evidente a lacuna que existe no curriculo dos cursos de formac&o
de professores, o qual se apresenta em descompasso com O
contexto atual, ele necessita de uma abordagem diferenciada, que
nao pode se caracterizar apenas por formar professores para atuar
nos moldes da educacao do século passado. Segundo o que se deve
esperar € que o curriculo aponte para ir além de oferecer
conhecimentos sobre a aquisicAo ou um enriquecimento das
competéncias profissionais, voltando-se a um trabalho coletivo que
envolva as novas tendéncias educacionais, de modo transdisciplinar
e transversal, permitindo que o educador se situe criticamente no
novo espacgo do conhecimento (DAL MOLIN; GRANETTO, 2013b,

p.8).

Motter (2013) acrescenta:
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Cabe sinalizar que a formacéao atual do professor ndo permite que
ele analise e tome decisdo para sair da pratica da repeticdo em
direcdo da acédo e criacdo. Portanto, a introducdo da TCD no ensino
aprendizagem ndo surtira efeitos positivos se o professor nédo for
preparado, se nédo for investindo na sua formacéo tedrica, linguistica,
tecnoldgica e metodolégica (MOTTER, 2013, p.264).

Destarte a importancia da formacdo continuada, que “é condi¢cdo importante
para a releitura das experiéncias e das aprendizagens” (COUTO, 2009, p. 1) sendo
um “continuum” na profissao do professor.

Mesmo diante dessa mudanca epistemoldgica tdo evidente na sociedade da
informacdo e da comunicacdo, e sendo consenso por muitos estudiosos que O
professor ndo pode ficar mais ausente de formacao para lidar com a TCD, sabemos
que h& uma forte resisténcia por boa parte dos professores que ndo procuram
formacOes para 0 uso desses recursos em sala de aula, pois sentem-se
desencorajados em lidar com algo que lhes é estranho e “ameacados” pela TCD

dentro do espaco escolar. Como bem nos aponta Motter (2013):

Os professores, que majoritariamente lidam com criancas,
adolescentes e jovens, se recusam, via de regra, a introduzir as
novas tecnologias no ensino-aprendizagem. Até certo ponto, isso é
compreensivel pelo fato de sua formacgédo ter sido completamente
diferente das demandas de hoje. Para muitas pessoas e,
principalmente, para o proprio professor, ele é o detentor absoluto do
saber e nao pode demonstrar fraqueza perante os estudantes
(MOTTER, 2013, p.170).

Entretanto, conforme as palavras de Vitkowski (2014):

Simpéaticos ou nem tanto, favoraveis ou ndo, é chegado o momento
em que, nos profissionais da educagdo, que trabalhamos com
informacé&o, conhecimento e aprendizagem, enfrentemos os desafios
gue envolvem as novas tecnologias de comunicacdo digital e a
educacéo (VITKOWSKI, 2014, p.126).

E chegado o momento em que nds professores precisamos enfrentar os
desafios da sociedade atual, pois sabemos que a mudanca € sempre algo lento e
que, diante isso, € sempre hora de comecar a mudar, caso contrario, continuaremos
“praticando um verdadeiro apartheid neuronal em relagéo ao potencial cognitivo dos
aprendentes (alunos/as)” (ASSMANN, 2001, p.19).
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Em recente conferéncia® no Seminario de Extensdo desta Universidade,
Demo (2015) afirma que o aluno permanece anos e mais anos na escola e nao
aprende a produzir conhecimento, acado que, para o professor, “é a habilidade das
habilidades” (DEMO, 2015, s.p) e segue recebendo o conteddo morto da apostila.
Para o estudioso, o professor sai da Universidade preparado para trabalhar no
século passado e continua fazendo com seus alunos o que fizeram com ele.

Nesse sentido, acentua-se a importancia de cursos de formacéo continuada
gue coloquem esses professores em contato com a TCD. Mas que muito mais do
que ensinar o professor a controlar a flecha do mouse, abrir e-mails, navegar pela
Internet, baixar arquivos e recursos, levem o professor a reflexdo sobre a teoria da
utilizacao desses recursos. Ha que se considerar que o dominio das ferramentas e
dos programas tecnoldgicos, sem sombra de duvida, é essencial para que o
professor possa se utilizar da TCD e faz parte do movimento introdutério, no qual “o
professor inicia o processo de exploracdo das tecnologias e desenvolve algumas
competéncias técnicas essenciais para os seus usos” (NETO; MENDES, 2015,
p.28). Entretanto, o que se tem visto em muitas formac¢des continuadas de
professores, € que a formacdo se encerra por ai e se apresentam como meras
praticas utilitarias dos recursos disponiveis nas escolas.

E preciso, portanto, avancar nesse sentido e transformar o professor, aliando
teoria e imersédo tecnolOgica, para que compreenda a dimensdo do ensinar e do
aprender que esta envolvido pela TCD.

Afirma Dal Molin (2003):

Num mundo em transformacdo, no qual a tecnologia, dia a dia, é o
link da mente e um instrumento essencial de trabalho, as instituicoes
de ensino ndo podem preparar os futuros profissionais para um
mundo de subalternidade, tanto do ponto de vista individual quanto
na perspectiva do coletivo. Enfatizamos, portanto, que a inclusdo
digital significa muito mais do que ensinar o emprego da tecnologia
ou disponibilizar o acesso a rede: faz-se necessario um trabalho
sério e aprofundado a fim de conhecer as demandas relativas a
capacitacdo dos cidadaos para a lida com a tecnologia (DAL MOLIN,
2003, p.58-59).

'8 Conferéncia: Pesquisa e extensdo universitaria: sua interface com a aprendizagem. Prof. Dr. Pedro
Demo. Realizada no dia 14/05/2015 no XV Seminario de Extensé&o da Unioeste em Marechal Candido
Rondon — PR. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jMMwGoanjlk>. Acesso em: 01 jul.
2015.
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Enfim, é fundamental que o professor esteja aberto as descobertas da ciéncia
e da tecnologia e em constante formacéo e aprimoramento para poder cumprir seu
novo papel de orientar e de despertar para a busca do conhecimento ja produzido e
a necessidade de produzir novos conhecimentos, que cumpram papeis compativeis

com o contexto no qual os estudantes do século XXI vivem e comungam.
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3 FORMACAO EM TELA: PERCURSOS E REFLEXOES

O ambiente pedagogico tem de ser lugar de
fascinacado e inventividade. Nao inibir, mas
propiciar, aquela dose de alucinag&o consensual
entusiastica requerida para que o processo de
aprender aconteca como mixagem de todos 0s
sentidos. Reviravolta dos sentidos-significados e
potencialmente de todos os sentidos com 0s
guais sensoriamos corporalmente o mundo.
Porque a aprendizagem €, antes de mais nada,
um processo corporal. Todo conhecimento tem
uma inscrigdo corporal. Que ela venha
acompanhada de sensacdo de prazer nao é, de
modo algum, um aspecto secundario.

Hugo Assmann

Fazemos conhecer, neste capitulo, o percurso metodolégico que orientou
nossa dissertacdo, 0s sujeitos, 0s contextos da pesquisa e 0s procedimentos de
geracdo de dados. Posteriormente, passamos aos dados gerados por meio da
observacdo documental, apresentando o0 Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE do Parana, sua estruturacdo em eixos e em linhas de estudo,
seus objetivos e seu papel na formacéo de professores, evidenciando, sobretudo, o
eixo de Atividades didatico-pedagogicas com utilizacdo de suporte tecnoldgico e as
atividades/agcOes que o compdem: o Sistema de Acompanhamento e Integracdo em
Rede (SACIR), o Grupo de Trabalho em Rede (GTR) e a Formacao Tecnoldgica.

Por fim, passamos a analise dos dados gerados pelos questionarios.

3.1 DO PERCURSO METODOLOGICO

Com o intuito de refletir sobre a formacdo profissional continuada de
professores do Quadro Préprio do Magistério (QPM), egressos e participante do
Programa de Desenvolvimento Educacional/PR, no que diz respeito a formacéo

proporcionada pelo terceiro eixo de atividades do programa PDE e a outras
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atividades articuladas, focadas na formacdo tecnoldgica, adotamos como
perspectiva tedrica a Linguistica Aplicada (LA), pois essa area de estudo transcende
o ensino de linguas, focando seu objeto de estudo em diferentes espacos na
sociedade, contextos e interacdes.

Conforme Moita Lopes (2006):

A necessidade de repensar outros modos de teorizar e fazer LA
surge do fato de uma area de pesquisa aplicada, na qual a
investigacao é fundamentalmente centrada no contexto aplicado [...]
onde as pessoas vivem e agem, deve considerar a compreensao das
mudancas relacionadas a vida sociocultural, politica e histérica que
elas experienciam (MOITA LOPES, 2006, p.21).

Para o mesmo autor, a Linguistica Aplicada ultrapassa o estudo da lingua em
Si e necessita dizer “sobre o0 mundo como se apresenta e que o faz com base nas
discussbes que estdo atravessando outros campos das ciéncias sociais e das
humanidades, nas quais se verifica uma mudanca paradigméatica em virtude da crise
da ciéncia moderna” (MOITA LOPES, 2006, p.96).

De acordo com Cavalcanti (1986), a LA “foi vista por muito tempo como uma
tentativa de aplicacdo da Linguistica (Tedrica) a pratica de ensino de linguas”
(CAVALCANTI, 1986, p. 5), no entanto, “a Linguistica Aplicada, hoje, diferentemente
do que se deu na segunda metade do século XX, ndo se ocupa tdo somente do
ensino de linguas e ndo se configura como mero espaco de aplicacdo da Linguistica
Tedrica” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 37). Nesse sentido, Lopes-
Rossi (2009) acrescenta que “na concepcao atual, a LA é considerada como area
interdisciplinar, empenhada na solucdo de problemas humanos que derivam dos
varios usos da linguagem” (LOPES-ROSSI, 2009, p. 4).

Em relacdo a interdisciplinaridade em LA, Cavalcanti (1986) afirma que esse
campo da ciéncia dialoga com tedricos de outras areas. Sendo assim, caminhamos
neste trabalho por outros campos, fazendo dialogos pertinentes com teéricos da
Filosofia como Gilles Deleuze, Félix Guattari, Pierre Lévy, Michel Serres e Michel
Authier, e da Sociologia como Hugo Assmann e Manuel Castells.

A partir da interdisciplinaridade citada e em meio & mudanca que propde
Moita Lopes, evidenciamos a crise que tem assombrado a producdo do
conhecimento. Essa que tem dialogado com o campo da educa¢do, com 0 processo

de ensino-aprendizagem, com a linguagem e tecnologia e com a formacdo de
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professores. Assim, procuramos, por meio dessa perspectiva tedrica, compreender
as mudancas relacionadas ao novo modo de ser, de aprender e de realizar o fazer
pedagogico dos professores PDE, vivenciadas em seu contexto escolar, de modo a
discutirmos como a presenca da tecnologia de comunicacdo digital tem provocado
mudancgas significativas na sociedade, na cultura, na educacao, na linguagem e na
producdo do conhecimento.

No tocante a metodologia, a pesquisa seguiu pelos caminhos da pesquisa
qualitativa, a partir da estratégia estudo de caso e da perspectiva interpretativista.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo em vista que, conforme Flick (2004),
esse tipo de pesquisa prima pelas interpretacdes da realidade social e prioriza pela
subjetividade dos envolvidos participantes no processo investigatorio. Essa
abordagem metodoldgica prima, portanto, pela descricdo, pelo entendimento e pela
descoberta de um determinado processo de investigacdo, em vez de preocupar-se
com dados estatisticos de um determinado produto. Além disso, 0 método qualitativo
torna-se interessante nesta pesquisa, pois tem a finalidade de compreender a
realidade de forma contextualizada.

Dentro da perspectiva do método qualitativo, essa pesquisa apresenta-se pela

estratégia de pesquisa do estudo de caso. Nas palavras de Ludke e André (1986):

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e
especifico, como o de uma professora competente de uma escola
publica, ou complexo e abstrato, como o das classes de
alfabetizagdo (CA) ou o do ensino superior. O caso € sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo (LUDKE; ANDRE, 1986, p.17).

Adotou-se a estratégia de pesquisa estudo de caso, uma vez que esse tipo de
estratégia considera um contexto de pesquisa bem delimitado e particular, como € o
caso dessa pesquisa, que pretendeu compreender a participacdo de treze
professores da rede de educacdo basica estadual, lotados em duas instituicbes de
ensino do Nucleo Regional de Cascavel/PR, no Programa de Desenvolvimento
Educacional/PR.

O estudo de caso da pesquisa encontra-se centrado na abordagem
interpretativista, tendo em vista que esse tipo de abordagem prima pela construgao

do conhecimento por meio da interacao entre as pesquisadoras e 0s pesquisados, 0
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que resultou na interpretacdo dos discursos gerados e, portanto, em um

conhecimento construido socialmente.

3.2 DOS SUJEITOS E CONTEXTOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa constituem-se em 13 (treze) professores do Quadro
Proprio do Magistério de diferentes disciplinas, lotados em duas instituicbes de
ensino do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Cascavel-PR, egressos e
participante *° de diferentes turmas do Programa de Desenvolvimento
Educacional/PR (2008, 2009, 2010, 2012, 2013 e 2014).

Levando em consideragdo que a nossa pesquisa tem como um dos objetivos
verificar a contribuicdo do programa para a formacdo do docente em contexto de
TCD e para sua acdo pedagdgica no contexto educacional, selecionamos apenas
professores que estavam ministrando aulas e que ndo se encontravam em
atividades administrativas nos colégios, os quais foram denominados nessa
pesquisa, por questdes éticas, de Professores PDE (PPDE).

Para contextualizarmos a pesquisa, demandamos conhecer as instituicdes de
ensino nas quais estao lotados os sujeitos de nossa pesquisa, bem como a estrutura
tecnoldgica que cada instituicao disponibiliza para o processo de Aprendéncia.

Os contextos de pesquisa partem de dois Colégios Estaduais do interior do
Estado do Parana, um na cidade de Cascavel/PR, que foi denominado de Colégio
Platdé 1, e outro em uma cidade proxima a Cascavel/PR, denominado de Colégio
Plato 2.

O Colégio Platdé 1, da cidade de Cascavel/PR, tem cerca de 1.060 (um mil e
sessenta) alunos, funciona nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno) e
oferece, conforme nominado por Colégio, Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
Ensino Médio. Tem um corpo docente de 77 (setenta e sete) professores, dos quais
56 (cinquenta e seis) pertencem ao Quadro Proprio do Magistério (QPM) e 21 (vinte
e um) foram contratados por meio de Processo Seletivo Simplificado.

o) participante a qual referenciamos trata-se de um professor que, na época da pesquisa, estava
cursando o ultimo semestre da turma PDE/2014, mas que ja estava atuando com 75% de sua carga
horéria.
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Possui, em sua estrutura légica, os dois Laboratérios mencionados na
introducdo deste trabalho - Laboratério PR Digital e Prolnfo (Linux Educacional 5.0),
dispostos em uma sala laboratério com 20 (vinte) monitores conectados a quatro
multiterminais *° do PR Digital e 18 (dezoito) monitores conectados a nove
multiterminais do Prolnfo, totalizando, assim, 38 (trinta e oito) computadores com
acesso a Internet. Além disso, possui TVs Multimidias nas salas de aulas, dois
projetores multimidias para uso dos professores e Internet por meio do modo de
disponibilidade de rede wireless (sem fio).

O Colégio Platé 2, de uma cidade proxima a Cascavel, tem 500 (quinhentos)
alunos, funciona, igualmente, nos trés periodos e oferece Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano) e Ensino Médio. Tem um corpo docente de 41 (quarenta e um)
professores, sendo que desses 21 (vinte e um) fazem parte do Quadro Proéprio do
Magistério e os outros 20 (vinte) sao professores contratados por meio de Processo
Seletivo Simplificado.

Assim como a outra instituicdo ja apresentada, essa instituicdo de ensino
possui 0s dois Laboratorios de Informatica - Laboratério do PR Digital e Prolnfo -
dispostos em uma sala laboratério com 16 (dezesseis) monitores conectados a
quatro multiterminais do PR Digital e 16 (dezesseis) monitores conectados a oito
multiterminais do Prolnfo, totalizando, assim, 32 (trinta e dois computadores) com
acesso a Internet.

Essa instituicdo de ensino possui, ainda, TVs Multimidias nas salas de aula,
uma lousa interativa portatil uBoard nado instalada e um projetor multimidia Prolnfo
com computador acoplado com sistema Linux Educacional, fornecido pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) — do governo federal. Possuli,
também, conexao a Internet por meio de outra rede, a ADSL, fornecida pelo governo
federal, que é distribuida por meio de rede wireless (sem fio) aos espacos fisicos da
instituicao.

Notamos que ambas as instituicbes de ensino possuem 0S recursos
apresentados na introdugcao deste trabalho, embora, tenhamos observado, durante
as visitas para a geracao dos dados da pesquisa, que as velocidades das conexdes

da Internet sdo reduzidas.

0«0 Parana Digital foi desenvolvido em parceria com o Centro de Computacado Cientifica e Software

Livre da Universidade Federal do Parana, que desenvolveu a tecnologia multiterminal four-head, em
que quatro monitores funcionam conectados a uma Unica CPU e estes a um servidor localizado em
cada escola” (PARANA, 2010c, p.8).
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3.3 DOS PROCEDIMENTOS DE GERACAO DOS DADOS: A OBSERVACAO
DOCUMENTAL E O QUESTIONARIO

Quanto aos procedimentos para a geracdo dos dados, esses se constituiram
pela observacdo documental, que consistiu na observacdo dos materiais
norteadores e oficiais do Programa de Desenvolvimento Educacional/PR, com maior
visibilidade ao eixo de Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacdo de suporte
tecnoldgico e atividades que o compdem, no intuito de verificar seus objetivos, sua
formatacdo e sua configuracdo enquanto formacdo continuada de professores em
século XXI.

Além disso, se constituem como instrumento de geracdo de dados, a
aplicacdo de questionario ** (Apéndice 1), composto por questdes objetivas e
abertas, impresso e, igualmente, postado em um Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem - AVEA?, na plataforma da EaD — Moodle® Letras, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana.

A escolha pela aplicacdo do questionario se deu por conta do ano letivo de
2015 ter sido um ano atipico na educag¢do no Parana, tendo em vista um longo
periodo de estado de greve dos profissionais do magistério da educacgéo basica, o
que intensificou o trabalho dos docentes para a reposicdo de carga horéaria e
inviabilizou a utilizacdo de outro tipo de instrumento de geracao dos dados.

Segue abaixo a imagem do espaco onde o questionario foi apresentado por

meio de Férum no ambiente virtual.

! Esta pesquisa foi submetida a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa — CEP — da
Universidade Estadual do Oeste do Parand/ UNIOESTE e aprovada por meio do parecer
consubstanciado n° 1.104.344 (Anexo 1).

%2 Disponivel em: http://projetos.unioeste.br/moodle/letras/course/view.php?id=66

2 “A plataforma Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Enviroment), é um sistema de

LMS gratuita e de codigo aberto, desenvolvida por Martin Dougiamas, como parte de sua tese de
doutorado em ciéncia da computacgdo e educacao na Universidade Curtin da Austrdlia. Ao elaborar a
plataforma, Dougiamas preocupou-se com conceitos pedagégicos embasados no construtivismo. Por
se tratar de um software gratuito, o0 Moodle ganhou popularidade, pois basta ter um servidor de
internet para viabilizar a sua implantacdo” (KAROLESKY, 2015, p.34).
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Figura 1: Espaco da Plataforma Moodle, onde o questionario foi proposto
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Fonte: Plataforma Moodle: http://projetos.unioeste.br/moodle/letras/course/view.php?id=66

O fato desse instrumento de geracdo de dados poder ser respondido tanto na
versao digital quanto na versdo impressa, configurou-se como uma estratégia de
pesquisa, na qual tinhamos por intuito verificar a proximidade e a afinidade dos
sujeitos de nossa pesquisa com o0 ambiente virtual de ensino-aprendizagem,
customizado a partir do mesmo software livre (Moodle) utilizado no programa, assim
como a proximidade com a TCD.

Com essa estratégia de pesquisa, verificamos de inicio uma consideravel
rejeicdo ao uso do computador, em especial ao uso da Internet e da plataforma

Moodle, que pode ser demonstrado pelo niumero de 5 (cinco) professores, o
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equivalente a 38,46% do total de pesquisados, que preferiram responder ao
questionério na versao impressa.

A diagnose formulada para os professores egressos e participantes do PDE
foi composta por dois momentos (partel e parte2, conforme o que pode ser
observado na figura anterior). O primeiro momento pretendeu conhecer quem €é o
professor pesquisado, qual sua formacéo, tempo de servico, se teve, durante a
graduacédo, capacitacdo para trabalhar com a tecnologia digital em sala de aula e
como tem sido sua percepcado diante da presenca de alunos nativos digitais no
contexto da escola.

O segundo momento do questionario dedicou-se a compreender como foi o
processo de formacdo tecnoldgica dos sujeitos desta pesquisa durante a
participacdo no PDE/PR e como as atividades de carater tecnolégico e o
envolvimento com a TCD, durante o programa, proporcionaram mudangas em seu
fazer educativo.

Tinhamos, como intencdo de instrumento de geracdo de dados desta
pesquisa, realizar a observacdo da Formacdo Tecnolégica, que acontece nos
Laboratorios de Informética das escolas estaduais e no ambiente virtual, 0 que nao
foi possivel tendo em vista que a Turma do PDE, prevista para ter inicio em 2015, foi
adiada para inicio em marco de 2016. Dada a impossibilidade de observacao,
ficamos com a andlise dos dados gerados por meio da observacdo documental e

dos discursos gerados a partir do questionario.

3.4. DO PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL/PR E SUA
IMPORTANCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES

O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE/PR atua com a
formacdo continuada de professores da rede publica estadual de ensino da
Educacéo Basica do Parana. E oferecido pela Secretaria de Estado da Educacio
(SEED/PR) em parceria com a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (SETI), duas Universidades Federais e doze Universidades Publicas

Estaduais. Dentre essas, podemos citar a Universidade Estadual do Oeste do
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Parana (Unioeste), que atende a cinco Nucleos Regionais de Educacdo: Assis
Chateaubriand, Cascavel, Dois Vizinhos, Foz do Iguagu, Francisco Beltréao e Toledo.
Conforme Oliveira (2011):

O PDE-PR foi idealizado a partir de reunibes conjuntas entre
gestores publicos e representantes do Sindicato dos Professores do
Estado do Parana, objetivando ascensdes na carreira e melhoria na
gualidade do ensino publico do Estado. Essas reunides ocorreram no
periodo de estudo e elaboracdo do Plano de Carreira do Magistério,
gue foi instituido pela Lei Complementar 103, de 15 de Marco de
2004 e regulamentado pelo decreto 4482/05 e depois pelo Projeto de
Lei 125/10 (OLIVEIRA, 2011, p.44).

O programa de formacdo continuada atende ao estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9394/96, que prevé, em seu
artigo 67, a valorizagdo dos profissionais da educacao, assegurando a estes, nos
temos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério, o “aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para
esse fim; e periodo reservado a estudos [...] incluido na carga de trabalho” (LDBEN,
1996, s/p.).

Além de efetivar o disposto no artigo 67 da LDBEN, essa formag¢do merece
destaque entre as formacdes continuadas oferecidas por nosso Estado,
principalmente no que diz respeito ao tempo e a grandiosidade da proposta. Esta
toda articulada entre teoria e prética e esta dividida em quatro periodos semestrais,
gue correspondem a 2 (dois) anos de formacéo continuada, totalizando, de acordo
com o plano integrado/turma2014, uma carga horaria de 952 (novecentas e
cinquenta e duas) horas.

No primeiro ano, o professor fica afastado 100% (cem por cento) de suas
atividades funcionais e, no segundo ano, periodo em que implementa o seu projeto
de intervencgéo pedagodgica na escola, o professor tem 25% (vinte e cinco por cento)
de sua carga horéaria dispensada para a formacgédo, ou seja, cumpre apenas 75%
(setenta e cinco por cento) de sua carga horaria efetiva. De acordo com o Relatorio
de Acdes do PDE 2006 a 2010 (2010b), “o aspecto central do Programa foi a
previsao de tempo livre de estudos, demonstrando a preocupacdo com a qualidade
da formac&o continuada de professores da Rede” (PARANA, 2010b, p. 4).

Conforme o relatério acima mencionado, 0 primeiro processo de selecéo -

Prova Objetiva e Prova de Redacédo, de carater classificatério e eliminatério, e de
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Prova de Titulos, de carater classificatorio - para a primeira turma do programa (PDE
2007) aconteceu no ano de 2006.

Desde a primeira turma, o programa ja apresentou algumas mudanc¢as no que
diz respeito aos critérios de selecdo, a carga horaria, ao nimero de vagas e ao
publico alvo. De inicio, s6 poderiam participar os professores pertencentes a classe
11 (onze) do nivel Il da tabela profissional do QPM, ou seja, professores que ja
possuiam um tempo de servico de, no minimo, 9 (nove) anos. Atualmente, estao
autorizados a participar da formacao os professores pertencentes a classe 8 a 11
(oito a onze) do nivel Il da tabela profissional do QPM, o que democratizou ainda
mais o ingresso na formagao.

Embora seja uma importante politica de formacédo de professores, 0 niumero
de docentes que tem acesso ao programa ainda € pequeno, visto que, conforme
dados gerados, percebemos que de um total de 51.911 (cinquenta e um mil e
novecentos e onze) ?* professores pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério da
Educacdo Basica no estado do Paran, aproximadamente 11035% (onze mil e trinta
e cinco) professores concluiram o programa de formacdo continuada, o que
representa, atualmente, um percentual de 21.25% de concluintes.

O PDE/PR est4, atualmente, estruturado em 17 (dezessete) areas/disciplinas
de conhecimento: Arte, Biologia, Ciéncias, Educacdo Especial, Educacédo Fisica,
Educacao Profissional e Formacao de Docentes, Filosofia, Fisica, Geografia, Gestédo
Escolar, Histéria, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa, Matemadtica,
Pedagogia, Quimica e Sociologia.

Entre os conteudos e tematicas que compdem as linhas de estudos dessas
disciplinas e areas do programa, das quais o professor podera fazer sua escolha
para suas producdes e estudo, destacamos as linhas e as teorias que envolvem o

uso da tecnologia de comunicacdo digital e o fazer pedagégico®®, que podem ser

?* Dados gerados a partir do espaco SEED em niimeros no Portal Dia a Dia Educacdo. Referéncia:
11/2015. Disponivel em:
<http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/frame_geralprofpesvinc.jsp?mes=11&ano=2015>.  Acesso
em: 17 nov. 2015.

2 Dados gerados a partir de contato com a Coordenac&o do PDE do NRE de Cascavel.

*® Tivemos na composicao dos sujeitos da pesquisa, trés professoras que fizeram estudos nas linhas
apresentadas, cada qual dentro da disciplina de atuacdo. Uma professora que trabalhou o uso de
Blogs para evidenciagéo de poesias, outra que estudou as contribuicdes dos jogos eletrénicos para o
ensino-aprendizado de Lingua Inglesa e outra que emergiu pelo programa “Geogebra” para ensino de
Matemaética.
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observadas praticamente em todas as disciplinas que integram a grade curricular da

educacdo basica do estado do Parana. Vejamos:

Quadro 1- Linhas de Estudo do PDE que envolvem a relacdo educagéo e TCD

Disciplina | Linha de Estudo Detalhamento dos estudos na linha
Arte Tecnologia e suas | Conceito de Tecnologia e a relagcdo tedrico-metodolégica com a

linguagens no disciplina;

ensino de Arte
Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto escolar e
para a disciplina;
Utilizacdo de recursos tecnolégicos (tablet, lousa digital, trechos
de filmes, &udios, imagens, redes sociais, laboratério de
informatica, Portal Dia a Dia Educacdo, Portais Educacionais,
entre outros) no ensino da disciplina;
Recursos digitais produzidos para o ensino da disciplina;
Tecnologias da Informagdo, Comunicacdo e Midia: historico,
transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina;
Avaliacdo dos recursos tecnoldgicos existentes na escola e
propostas de formacdo docente para o uso no ensino da
disciplina.

Biologia Tecnologia e suas | Conceito de Tecnologia e a relacdo tedrico-metodoldgica com a
linguagens no disciplina;

ensino da

Biologia Tecnologias da Informacgdo, Comunicacdo e Midia: historico,
transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina;
Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto escolar e
para a disciplina;
Utilizacdo de recursos tecnolégicos (tablet, lousa digital, trechos
de filmes, &udios, imagens, redes sociais, laboratério de
informética, Portal Dia a Dia Educacado, Portais Educacionais,
entre outros) no ensino da disciplina;
Avaliacdo dos recursos tecnologicos existentes na escola e
propostas de formacdo docente para o0 uso no ensino da
disciplina;
Recursos digitais produzidos para o ensino da disciplina
Tecnologias assistivas no ensino da disciplina.

Ciéncias Andlise das Utilizacdo de recursos tecnolégicos (tablet, lousa digital, trechos
Tecnologias, de filmes, &udios, imagens, redes sociais, laboratério de
linguagens no informatica, Portal Dia a Dia Educacdo, Portais Educacionais,

ensino de imagens de satélite, GPS, entre outros) no ensino da disciplina;
ciéncias e a
producéo de Avaliacdo dos recursos tecnologicos existentes na escola e
recursos propostas de formacdo docente para o uso no ensino da
didaticos; disciplina.
Educagdo | Tecnologia e suas | Tecnologias da Informacdo, Comunicacdo e Midia: histérico,
Fisica linguagens no transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina;

ensino de
Educacéo Fisica

Utilizacdo de recursos tecnolégicos (tablet, lousa digital, trechos
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de filmes, audios, imagens, redes sociais, laboratério de
informatica, Portal Dia a Dia Educacdo, Portais Educacionais,
entre outros) no ensino da disciplina;

Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto escolar e
para a disciplina Conceito de Tecnologia e a relacdo tedrico-
metodoldgica com a disciplina;

Avaliacdo dos recursos tecnoldgicos existentes na escola e
propostas de formacdo docente para o uso no ensino da
disciplina;

Recursos digitais produzidos para o ensino da disciplina;

Tecnologias assistivas no ensino da disciplina.

Fisica Estratégias de As tecnologias de comunicacdo e informacgéo e as estratégias
ensino em Fisica | de uso no ensino de Fisica;
Criacdo de estratégias de insercdo de ciéncia, tecnologia e
sociedade no ensino de Fisica;
Geografia Tecnologias e Diferentes tecnologias, instrumentos e recursos de apoio
suas linguagens | pedagogico: uso de equipamentos (computador, maquina
no ensino da fotografica, GPS, telefone celular, tablet, entre outros);
Geografia
Uso de midias: impressas, radio, televisdo, internet, redes
sociais entre outros;
Tecnologias assistivas no ensino da disciplina.
Lingua A Tecnologia e Conceito de Tecnologia e a relacdo teérico-metodoldgica com a
Estrangeira | suas linguagens | disciplina;
Moderna no Ensino de
Lingua Tecnologias da Informacgdo, Comunicacdo e Midia: historico,
Estrangeira transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina;
Moderna
Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto escolar e
para a disciplina: utilizacdo de recursos tecnoldgicos (tablet,
lousa digital, trechos de filmes, audios, imagens, redes sociais,
laboratério de informética, Portal Dia a Dia Educacgédo, Portais
Educacionais, entre outros) no ensino da disciplina;
Avaliacdo dos recursos tecnoldgicos existentes na escola e
propostas de formacdo docente para o uso no ensino da
disciplina;
Tecnologias assistivas no ensino da disciplina;
Recursos digitais produzidos para o0 ensino da disciplina.
Lingua Tecnologia e suas | Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto escolar e
Portuguesa linguagens no para a disciplina;

ensino de Lingua
Portuguesa

Utilizacdo de recursos tecnolégicos (tablet, lousa digital, trechos
de filmes, &udios, imagens, redes sociais, laboratério de
informatica, Portal Dia a Dia Educacdo, Portais Educacionais,
entre outros) no ensino da disciplina;

Avaliacdo dos recursos tecnologicos existentes na escola e
propostas de formacdo docente para o uso no ensino da
disciplina;

Recursos digitais produzidos para o0 ensino da disciplina;
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Tecnologias assistivas no ensino da disciplina;
Conceito de Tecnologia e a relacdo tedrico-metodoldgica com a
disciplina;
Tecnologias da Informacdo, Comunicacdo e Midia: histérico,
transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina.
Matematica Tendéncias As principais tendéncias metodoldgicas (Histéria da Matematica,
Metodolégicas em | Ethomatematica, Resolucdo de Problemas, Modelagem
Educacao Matemdtica, Investigacdo Matemética, Midias Tecnoldgicas,
Matematica Jogos) em Educacdo Matematica da atualidade e sua aplicagao
objetivando aprimorar o ensino e a aprendizagem em sala de
aula (presentes nas Diretrizes Curriculares de Matematica,
ampliadas com a inclusdo dos Jogos para uma abordagem
pedagdgica) (grifos nossos).
Quimica Experimentacéo e
Utilizacdo de Utilizacdo de tecnologias educativas, tais como: webquest,
Recursos podcast, blog, wiki e mapas conceituais, como ferramentas
Tecnolégicos no | pedagégicas que podem enriquecer e apoiar 0 processo de
Ensino de ensino e aprendizagem de Quimica.
Quimica, na
Educacdo Basica.
Sociologia Ensino de Conceito de Tecnologia e a relacdo tedrico-metodoldgica com a
Sociologia disciplina;
Tecnologias da Informac¢do, Comunicacdo e Midia: histérico,
transformacdes e contribuicdes para o ensino da disciplina;
Utilizacao de recursos tecnoldgicos (tablet, lousa digital, trechos
de filmes, audios, imagens, redes sociais, laboratério de
informatica, Portal Dia a Dia Educacdo, Portais Educacionais,
entre outros) no ensino da disciplina como encaminhamentos
metodoldgicos.
Fonte: Linhas de Estudo - PDE. Disponivel em:

<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=449>.
Acesso em: 30 set. 2015.

Considerando que a formacdo tem como um de seus pressupostos: “a

formagcdo continuada atenta as necessidades de enfretamento de problemas
presentes nas escolas de Educacido Basica” (PARANA, 2014a, p.2) inferimos que
essas demandas de estudo revelam e reforcam a ideia de que o uso da TCD, como
ja comentado durante as discussbes realizadas no primeiro capitulo desta
dissertacao, ainda € um “problema” nos ambientes escolares do estado do Parana e
necessita de estudos para a sua superacgao.

Para acambarcar todas as atividades pensadas para a formagéao em questéo,
o PDE/PR esta sistematizado em trés grandes eixos de atividades. Vejamos o

diagrama:



Figura 2: Diagrama da estruturacdo do
Educacional/PR em eixos.
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Programa de Desenvolvimento

SEED

|- ATIVIDADES DE Il - ATIVIDADES DE
INTE GRAGAO TEORICO- APROF UNDAMENTO
PRATICAS TECRICO
Projeto de Intervencao Cursos IES
Pedagdgica na Escola Seminarios
Produgéo Didatico-Pedagdgica Enconiros de Area
Implementacio do Projeto de Insergdes Académicas
Intervencdo na Escola ~ Webconferéncias
Encontros de Orientacdo IES
Trabalho Final

IES / SETI ~— 1l - ATIVIDADES DIDATICO- PROFESSORES PDE

PEDAGOGICAS
COM UTILIZACAO DE
SUPORTE TECNOLOGICO

Grupo de Trabalho em Rede
Formacao Tecnoldgica
Sistema de Acompanhamento
e Integracdoc em Rede (SACIR)

ESCOLAS

Fonte: Documento Sintese do PDE- PR (PARANA, 2013a, s/p.).

Como brevemente comentado na introdugdo desta dissertagdo, o PDE/PR

esta todo articulado em uma Formacao em Rede. Essa configuracao deve-se ao fato

de o programa possibilitar, com o uso da TCD, uma rede de conhecimento entre

professores PDE e demais professores da rede publica de ensino a partir do Grupo

de Trabalho em Rede — GTR, ofertado no terceiro eixo do programa.

Sobre alguns resultados imediatos do PDE na formacgao profissional dos

professores da Educacédo Basica, Silva (2009) acrescenta:

Um deles é a inclusdo tecnolégica dos professores que, em sua
maioria, estiveram a margem — para ndo dizer excluidos — do
conhecimento e da utilizacédo das técnicas que faz parte, ha tempos,
do dia-a-dia da realidade escolar. A grande maioria destes
professores possui uma larga experiéncia no magistério, entre 15 e
25 anos, e por ndo dominarem as tecnologias midiaticas, tém muita
dificuldade no manuseio e utilizacdo da informatica — sem falar dos
recursos tecnolégicos que a contemporaneidade proporciona,
principalmente nas escolas paranaenses (SILVA, O., 2009, p.4262).
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Inferimos que o programa tem importante papel na formagao de professores
em tempo de TCD, pois possibilita o envolvimento dos professores PDE com a TCD
durante os dois anos de formacéo. Além disso, o programa faculta o retorno dos
professores as atividades académicas, cada qual conforme sua area de formacéao
inicial, viabilizando, assim, a integracédo da Educacédo Basica com o Ensino Superior.

N&o podemos deixar de mencionar, ainda, que essa formacao continuada
oportuniza a ascensao salarial dos professores por meio de promocéao ao Nivel Il do
Plano de Carreira do Quadro Préprio do Magistério do Parana, o que a torna uma
formacdo bem concorrida e procurada pelos docentes estaduais da Educacéo
Bésica do Estado.

3.4.1. O terceiro eixo do programa: Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacao

de suporte tecnoldgico

O terceiro grande eixo do programa é o das Atividades didatico-pedagdgicas
com utilizacdo de suporte tecnoldgico. Esse eixo, de maior visibilidade em nossa
pesquisa, conforme o Documento Sintese do programa (2014a) “possui uma
identidade especifica na sua relacdo com o uso de suporte tecnolégico, ou seja, com
o uso de tecnologias na educacdo” (PARANA 2014a, s/p.), visto sua grande relacéo
com a TCD durante o programa. Outrossim, é 0 eixo que possui grande
responsabilidade por contribuir para que o programa se apresente com seu carater
de Formacao em Rede.

Conforme diagrama apresentado, esse eixo esta articulado com os demais
eixos da formacéo e envolve trés acdes/atividades dentro do programa: o Grupo de
Trabalho em Rede - GTR, a Formacdo Tecnologica e o Sistema de

Acompanhamento e Integracdo em Rede — SACIR.



72

3.4.1.1. O Grupo de Trabalho em Rede — GTR

O Grupo de Trabalho em Rede - GTR é uma atividade prevista no Plano
Curricular Integrado de Formag&o Continuada do PDE e se caracteriza como um
novo espaco virtual de interacéo/interlocucdo entre os professores participantes do
PDE e demais professores da rede publica estadual de educacéo basica.

Essa atividade tem carga horaria prevista de 64 (sessenta e quatro) horas e é
realizada na modalidade a disténcia, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) do Portal Dia a Dia Educacao, e-escola — customizado a partir do software
livre Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle).

De acordo com o Caderno de Diretrizes para o uso de Tecnologias
Educacionais, a SEED optou pelo ambiente virtual de ensino-aprendizagem Moodle,
‘por se tratar de uma plataforma baseada em software livre e também por ser um
ambiente amplamente flexivel, possibilitando customizar o espaco de acordo com as
necessidades dos cursos e dos participantes” (PARANA, 2010c, p.36).

O Grupo de Trabalho em Rede tem como objetivos, conforme descrito na
pagina da atividade?’ no Portal Educacional da SEED:

e articular o referencial tedrico com as propostas de acodes
apresentadas no projeto de intervencdo pedagdégica e na producdo
didatico-pedagdgica;

e contribuir para o aperfeicoamento dos professores da rede,
mediante estudo das proposi¢des dos professores PDE;

e propiciar aos participantes do GTR o redimensionamento da prética
pedagogica, a partir das intervengbes do professor PDE e de suas
producdes;

e viabilizar mais um espaco de estudo e discussdo do projeto de
intervencdo pedagodgica, da producdo didatico-pedagoégica e da
implementacéo do projeto na escola;

e permitir as colaboracfes do professor da rede nas elaboracdes do
professor PDE, de modo a redimensionar o quadro tedrico-
metodolégico adotado, bem como as acdes previstas inicialmente, de
maneira que o projeto do professor PDE possa encontrar
sustentacdo na pratica pedagogica;

e estimular a aproximacgéo da Educacgéo Basica e do Ensino Superior,
por meio da agéo dos professores orientadores no GTR.

% Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=503
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Ha de se ressaltar que o ambiente para EaD no Portal Dia a dia Educacéo, o
e-escola, empregado para a efetivacdo dessa atividade, foi utilizado pela primeira
vez pelos 1200 (um mil e duzentos) professores iniciantes no programa em 2007.

Nesse ambiente de EaD, o professor participante do programa de formacéo
continuada assume o papel de professor-tutor, edita seu espaco virtual e oferece
aos demais professores da rede, que estdao atuando nas escolas paranaenses,
atividades reflexivas sobre seu tema de pesquisa, por meio dos recursos didaticos
que o ambiente virtual de aprendizagem proporciona: Foruns, Diarios, Glossarios.
Muito embora o ambiente Moodle ofereca outras possibilidades de realizacdo de
atividades e de interlocugéo, possibilitando que um maior grau de participacéo e
interatividade ocorra.

De acordo com o Caderno de Diretrizes para o0 uso de tecnologias

educacionais (2010c):

O professor-tutor é assim terminologicamente denominado no contexto
da EaD da Seed-PR, tendo em vista o desenvolvimento da sua funcéo
tutorial diferenciada. Ele é um professor de area especifica e necessita
do dominio do conteudo, além de ter formacgéo de tutoria realizada por
meio de curso especifico, e conhecimentos das tecnologias que
utilizara para desenvolver sua mediacdo (PARANA, 2010c, p.16).

Nesse espaco de construcdo coletiva do saber, o professor PDE como
professor-tutor tem “a oportunidade de estabelecer trocas e interlocu¢des inéditas,
colocando-se, desta forma, como aprendentes em processo de novos modos de
sensoriar 0 espaco do conhecimento” (LUDOVICO, 2014, p.17). Segundo nossa
observacgao para que as “trocas e interlocucdes inéditas” ocorram, a SEED necessita
ampliar o uso das disponibilidades tecnoldgicas que o Moodle oferece, pois somente
empregando a potencialidade presente no espaco virtual de ensino-aprendizagem, o
professor passa a ser mediador e o estimulador do processo de Aprendéncia,
fomentando, no espaco virtual, importantes discussoes, debates e interagbes com o0s
demais professores.

Em observacdo aos materiais norteadores do programa, verificamos a
crescente participacdo e conclusdo dos docentes na atividade, o que demonstra que
essa € uma importante acdo tanto na formacdo do professor PDE quanto na

formacao dos demais docentes da rede de ensino. Vejamos a tabela abaixo:
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Tabela 1 - Evolucéo dos inscritos e concluintes do GTR

Turma PDE GTR — Grupo de Trabalho em Rede Percentual de

Inscritos Concluintes Concluintes
2007 22706 8925 39,31%
2008 18833 10367 55.05%
2009 30049 17377 57,83%
2010 29569 24149 81,67%
2012 26610 22694 85,28%
2013 32345 26271 81%

Fonte: 1ll Seminario Integrador PDE- 2014 (Orientagdes), 2014c, p.16.

Cumpre ressaltar que, além de viabilizar mais um espago de estudo, de
discusséo e de construcao coletiva do saber entre os professores da rede de ensino
estadual, essa atividade/acédo € bem expressiva dentro do programa, pois propicia o
envolvimento do professor PDE com esse ambiente virtual de aprendizagem, o que
pode contribuir para que os professores repensem seu papel enquanto detentores
do conhecimento e voltem-se para uma aprendizagem mais dinamica, participativa e

colaborativa.

3.4.1.2. A Formacao Tecnoldgica

A Formacédo Tecnoldgica, acao de grande expressividade em nossa pesquisa
e integrante do eixo: Atividades didatico-pedagodgicas com utilizacdo de suporte
tecnolégico, € uma atividade semipresencial dentro do programa, estruturada em
atividades presenciais e em atividades a distancia. A parte presencial € realizada
nos Laboratorios de Informatica das instituicdes de educacédo basica do Parana. Ja
as atividades a distancia, realizadas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da SEED/PR, o e-escola.

Essa formacao faz parte do plano integrado do PDE e se estende a todas as
areas/disciplinas de conhecimento do programa. De acordo com a Instrucdo n°

002/12 — PDE, a Formacgao Tecnoldgica prevista na Matriz Curricular do Programa
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“tem por objetivo auxiliar os Professores PDE na aquisicdo de conhecimentos que
possibilitem autonomia dos mesmos, para a utilizacdo de recursos tecnolégicos
disponiveis nas escolas publicas do Estado do Parana” (PARANA, 2012a, s/p.).

Nesse sentido, além de fornecer orientacbes para o0 cumprimento das
atividades do programa, o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e a
efetivacdo dos Grupos de Trabalho em Rede (GTR), segundo o que enfatiza o até
entdo Coordenador de Articulacdo Académica, Cassiano Roberto Nascimento
Ogliari, em um video de apresentacéo da Formacdo Tecnolégica®® elaborado para a
turma de 2014:

A formacdao tecnoldgica néo pretende apenas ensinar os professores
a utilizar os recursos tecnoldgicos, mas é necessario e tdo importante
guanto compreender o carater pedagdgico das tecnhologias
educacionais contemporaneas com a possibilidade de vislumbrar
novas metodologias de ensino no dia -a- dia da escola (OGLIARI,
2014d, s/p.).

Essa pretensao é reforcada em reportagem veiculada no site do Portal Dia a
Dia Educacéo:

O objetivo dessa formacao é fornecer contelidos tedricos e praticos
aos professores PDE para uso dos recursos tecnolégicos e de
conectividade [...]. “A formacado busca superar uma compreensao
utilitdria ancorada na utilizagdo dos recursos tecnologicos de carater
tecnicista e oportuniza aos professores PDE uma formacdo em que
serdo apresentados aspectos teéricos em estreita articulagdo com a
pratica pedagdgica dos professores. Isso contribui para que 0s
professores possam além de incorporar a contribuicdo das
tecnologias educacionais em sala de aula, produzir conhecimentos a
partir da compreensao das mesmas”, comentou o coordenador de
Articulacdo Académica, Cassiano Ogliari (Recorte da reportagem do
site Dia a Dia Educag&o®).

Em acordo com o que nos € colocado por Ogliari e evidenciado na
reportagem acima, ha, ainda, um destaque sobre essa questdo no Plano do Curso
da Formacdo Tecnologica (2014b), elaborado para a ultima turma do PDE, em

finalizacao:

%8 Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=18438

29 Disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=5300
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A Formacdao Tecnoldgica proposta procura aliar os aspectos tedricos
aos praticos, na intencdo de superar uma perspectiva pragmética e
utilitaria da tecnologia associada a educacdo. Assim, este curso nao
pretende apenas formar para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos,
mas contribuir para a compreensdo do carater pedagdgico das
tecnologias educacionais contemporaneas, proporcionando aos
professores refletirem sobre novas possibilidades metodoldgicas
para o ensino das diferentes disciplinas, bem como utiliza-las no
espaco concreto da escola (PARANA, 2014b, p.2).

Nessa perspectiva, verificamos, conforme as mencbes encontradas nos
documentos norteadores do programa e em evidéncia nesta se¢ao, que a Formacao
Tecnoldgica, proporcionada pelo terceiro eixo do programa, tem importante papel na
formacao de professores em contexto de século XXI, pois pretende contribuir para
gue os professores compreendam o carater pedagogico das tecnologias digitais
presentes nos ambientes escolares estaduais do Parana. Tal pretensdo vem ao
encontro da discussdo que tecemos no segundo capitulo desta dissertacdo e que
aponta para a necessidade de superar uma visao utilithria e pragmética da
tecnologia associada a educacédo, levando os professores a adotarem uma nova
postura em suas experimentacdes pedagogicas, em face dos recursos tecnolégicos
presentes nas escolas paranaenses.

Essa atividade/acdo conta com o apoio da Coordenagcdo de Educacédo a
Distancia e Web e dos assessores pedagégicos das Coordenacdes Regionais de
Tecnologia na Educacdo (CRTEs) dos Nucleos Regionais de Educacdo, que
desenvolvem a formacdo. Essas CRTEs s&o equipes descentralizadas da
Coordenacédo de Tecnologias Educacionais e formadas por servidores publicos
estaduais da rede de ensino, que estdo atuando no assessoramento, apoio e
formacdo, quanto ao uso pedagodgico dos recursos tecnoldgicos presentes no
ambiente escolar.

A formacao tecnoldgica passou a integrar o PDE/PR em sua segunda turma
no ano de 2008, com a nomenclatura de Capacitagdo, e passou a denominar-se
Formacao a partir de 2009 com uma carga horaria diferenciada. Vejamos o quadro
abaixo elaborado pela pesquisadora, a partir de alguns documentos norteadores e

oficiais:



Quadro 2 - Atividades e cargas horarias de Formacéo Tecnoldgica / 2008 a 2014

Turma- PDE 2008

Turma - PDE 2009
Atividades

Atividades Carga Horaria
Capacitacao em Informéatica 8h
Capacitacao Sacir 8h
Capacitacao Moodle 16h
Capacitacao Tutoria 64h
TOTAL 96h

Carga Horaria

Formacgéo Tecnologica Presencial: Informatica Basica,

Turma - PDE 2010

Moodle e Sacir 40h
Formacdao Tecnoldgica Presencial e a Distancia: Tutoria 64h
TOTAL 104h

Turma - PDE 2012

Atividades Carga Horaria
Formacéo Tecnoldgica Presencial: Informética Basica
Moodle e Sacir 40h
Formacdao Tecnoldgica Presencial e a Distancia: Tutoria 64h
TOTAL 104h

Turma - PDE 2013

Atividades Carga Horaria
Formacdao Tecnoldgica - Informética Basica e SACIR 40h
Formacédo Tecnologica: Tutoria 64h
TOTAL 104h

Turmas - PDE 2014

Atividades Carga Horaria
Formacédo Tecnolodgica: Informatica Basica e SACIR 40h
Formacgédo Tecnologica: Tutoria 64h
TOTAL 104h

Atividades Carga Horaria
Formacdo Tecnologica: Informatica Basica e SACIR 40h
Formacgédo Tecnologica: Tutoria 64h
TOTAL 104h

Fontes: Relatério de A¢Bes do Programa de Desenvolvimento Educacional 2006 a 2010.

Orientacdo n.° 003/12 — PDE. Orientacdo n.° 009/2013 — PDE.
Plano Integrado de Formacé&o Continuada Turma PDE 2013.
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Plano Integrado de Formac&o Continuada PDE - Turma 2014.

Além da formacéo presencial dada pelas equipes das CRTEs dos Nucleos
Regionais de Educacao nos laboratérios de informatica dos colégios estaduais e da
formacao a distancia realizada pelo AVA da SEED, destacamos ainda os materiais
(tutorias digitais e em video) disponiveis no Portal Dia a Dia Educacao (espacgo
destinado ao PDE), para o aprimoramento da Formacgdo Tecnoldgica e das
atividades desenvolvidas pelos Professores PDE durante a formacdo. Vejamos

abaixo:

Figura 3: Tutoriais no espaco da Formacéo Tecnoldgica — EaD
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ducagdo

PO - Pormagis Teenutbipns « Titriain

r 1 1
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Como identificar a

/ versao do navegador i .
Expresso e-mail 9 Impress Sacir Writer

Fonte: Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1340>.
Acesso em: 25 set. 2015.
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Figura 4: Tutoriais em Video no espaco da Formacao Tecnologica - EaD

Apresentacéo inicial Compartilhando textos Glossério Férum Simples
A A
\ [

Tutarinns om Video - Farmachs Tecnalogice

Sumario ‘ o Materiais | . :
o nserir e excluir
s Autoavaliacdo ‘ Diario -
dos Médulos C Complementares imagens
Foruns Permanentes Foéruns de tdpicos

Fonte: Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1333>.
Acesso em: 25 set. 2015.
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Figura 5: Tutoriais em Video (parte 2) no espaco da Formacao Tecnologica - EaD

’ Dropbox ‘ ’ e-Escola - Férum ‘ Sacir Writer- Parte 2

)

N N

e-Escola - Wiki Prezi Writer- Parte 3

e-Escola - Apresentacio

e-Escola - Diario Portal Dia a Dia Educacédo Writer - Parte 1 YouTube

Fonte: Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1333>.
Acesso em: 25 set. 2015.

Percebemos que muitos dos materiais apresentados nesse espago alternativo
de aprendizagem envolvem orientagdes para o0 professor manusear 0S recursos
disponiveis dentro da plataforma virtual (Moodle/e-escola), utilizada para o
desenvolvimento do GTR, tais como: Foruns (Férum Simples, Forum de tdpicos),
Diario, Wiki e Apresentacao.

Ademais, constatamos tutoriais (digitais e em video) de apresentacdo de
alguns recursos como: SACIR, Portal Dia a Dia Educagdo, Prezi, Dropbox e
Youtube. Porém, ndo encontramos, nesse espaco alternativo e dentre os materiais
disponiveis, leituras que subsidiem um estudo tedrico sobre a formacdo dos

0

professores em tempo de Rizoma, de Hipertextualidade *° e de Sociedade

%0 Compreendemos por Hipertextualidade ndo apenas a materializacdo realizada tecnolégica e
digitalmente pelo Hipertexto, mas a capacidade ontoldgica que os seres humanos e, portanto, o
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Aprendente e que envolvam conceitos importantes para serem trabalhados nesse
contexto, como, por exemplo: Rizoma, hipertextualidade®, cibercultura, ciberespaco,
sociedade aprendente, construcdo do conhecimento, processo de leitura e de escrita

na web, transdisciplinaridade? e transversalidade™?.

3.4.1.3. O Sistema de Acompanhamento e Integracdo em Rede - SACIR

O SACIR é um ambiente virtual criado exclusivamente para o Programa de
Desenvolvimento Educacional do Parana, que proporciona a integracao entre os
sujeitos e as instituicdes, assim como “permite o acompanhamento das agdes dos
diferentes envolvidos: Coordenacdo da SEED e da IES, representante do PDE no
NRE, além dos professores-orientadores e dos professores PDE” (PARANA, 2014b,
p.13). Esse sistema tem por objetivo possibilitar o registro e 0 acompanhamento das
diversas atividades desenvolvidas durante a formacéao.

Esse ambiente, conforme o tutorial de orientagbes para o professor PDE

(2013b), foi “construido a partir das ideias e experiéncias do Ambiente Pedagdgico

professor e 0 estudante, tém de realizar conexdes complementares, transversais e transdisciplinares
com diversos temas e com a prética da vida cotidiana ou com temas da ciéncia e da tecnologia.

%2 “Diante de varios niveis de Realidade, o espaco entre as disciplinas e além delas esta cheio, como
0 vazio quantico esta cheio de todas as potencialidades: da particula quéntica as galaxias, do quark
aos elementos pesados que condicionam o aparecimento da vida no Universo. A estrutura
descontinua dos niveis de Realidade determina a estrutura descontinua do espago transdisciplinar,
que, por sua vez, explica porque a pesquisa transdisciplinar é radicalmente distinta da pesquisa
disciplinar, mesmo sendo complementar a esta. A pesquisa disciplinar diz respeito, no maximo, a um
Unico e mesmo nivel de Realidade; alids, na maioria dos casos, ela s6 diz respeito a fragmentos de
um Unico e mesmo nivel de Realidade. Por outro lado, a transdisciplinaridade se interessa pela
dinAmica gerada pela ac@o de véarios niveis de Realidade ao mesmo tempo. A descoberta desta
dindmica passa necessariamente pelo conhecimento disciplinar. Embora a transdisciplinaridade n&o
seja uma nova disciplina, nem uma nova hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por
sua vez, é iluminada de maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar. Neste sentido,
as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo s&do antagonistas, mas, complementares”
(NISCOLESCU, 1996, p.33-34).

% “A transversalidade se difere da interdisciplinaridade porque, apesar de ambas rejeitarem a

concepcao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, a primeira
se refere a dimensdo didatica e a segunda a abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento. Ou seja, se a interdisciplinaridade questiona a visdo compartimentada da realidade
sobre a qual a escola se constituiu, mas trabalha ainda considerando as disciplinas, a
transversalidade diz respeito a compreensao dos diferentes objetos de conhecimento, possibilitando a
referéncia a sistemas construidos na realidade dos alunos” (MENEZES, 2001, s/p).
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Colaborativo (APC**)”. Ademais, nesse espaco virtual, os professores PDE podem
disponibilizar suas producbes (Projeto de Intervencdo Pedagdgica, Producao
Didatico-Pedagogica e Artigo Final) a seus orientadores, que podem realizar a

leitura, tecer comentarios, fazer observagcdes e emitir pareceres.

3.5 DO PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

Antes de tentarmos responder as demais perguntas que norteiam esta
pesquisa e que versam sobre 0s anseios e expectativas dos professores quanto a
Formacéo TecnolOgica oportunizada pelo terceiro eixo da formacdo. Bem como, a
que esta relacionada com as contribuicbes deste para a formacdo docente em
tempos de TCD, sob o aspecto de prepara-los para seu novo papel no contexto
educativo de Aprendéncia, apresentamos o perfil dagueles que sdo 0s sujeitos desta
pesquisa, assim como, conhecemos 0 que pensam sobre o uso da tecnologia no
cotidiano das salas de aula.

No primeiro momento do questionario, estruturado em 11 (onze) questdes,
conseguimos dados para tracar o perfil dos sujeitos participantes de nossa pesquisa
e destacar as suas percep¢fes quanto ao comportamento dos estudantes Nativos
Digitais e do crescente avanco tecnolégico proporcionado pelo século XXI.

Por meio das duas primeiras perguntas do questionario, “Sexo e Idade”,
verificamos que 0s sujeitos da pesquisa se constituem em 11 (onze) mulheres e em
2 (dois) homens. Quanto a idade dos participantes, observamos que seis
professores possuem entre 41 a 45 anos de idade, quatro entre 46 a 48 anos e 0S

outros trés, 55, 59 e 60 anos. Vejamos o gréafico abaixo:

% Conforme o tutorial de Orientagbes para o usuario do sistema de acompanhamento e integragao
em rede — Sacir, 2014, “O APC é um sistema ja utilizado pelos professores da Rede Publica Estadual
de Ensino da Educacéo Bésica para a elaboragéo e socializagao de conteudos curriculares”.
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Gréfico 1 - Idade dos sujeitos da pesquisa

Idade dos Professores PDE

W 41 anos
W 42 anos
M 44 anos
W 45 anos
M 46 anos
m 47 anos
48 anos
55 anos
59 anos

60 anos

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Constatamos por meio dessa pergunta que todos os professores nasceram
antes da década de 80. Fato que fortalece o mencionado no segundo capitulo desta
dissertacdo de que a maioria dos professores pertence ao grupo denominado por
Prensky (2001) como Imigrantes Digitais, referindo-se aqueles que ndo nasceram na
Era digital e que viram, mais tarde, a TCD adentrar o espago humano e se
desenvolver em seu cotidiano, mas, que, entretanto, possuem dificuldades em se
inserir nesse novo tempo que € terreno consagrado para os estudantes Nativos
Digitais.

Na pergunta que se refere a formacado académica dos professores PDE
(PPDE), levantamos os dados que seguem: um professor tem licenciatura em
Ciéncias, outro em Ciéncias e Biologia, dois em Educacao Fisica, um em Geografia,
um em Histéria, dois em Matematica e 0s outros cinco professores, em

Letras/Portugués e Inglés. Conforme expressado pelo gréafico abaixo:
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Gréfico 2 - Formacao Académica dos Professore PDE

Formacédo Académica dos Professores PDE

m Ciéncias*

m Ciéncias* e Biologia
® Educacéo Fisica

m Geografia

m Historia

m Letras- Portugués e Inglés

Matematica

* Ciéncias com habilitagdo em Matematica.
Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Mesmo ja evidenciado que o uso da linguagem permeada pela TCD é de
responsabilidade dos professores das diferentes areas do conhecimento, chamou-
nos a atencdo o percentual significativo de professores formados em
Letras/Portugués e Inglés, que totalizou 38% dos participantes da pesquisa. Quanto
a formacdo complementar, observou-se que 12 (doze) dos professores sao
especialistas e que apenas 1 (um) professor € mestre em Educacéao.

Em relacdo as disciplinas que esses professores estdo ministrando nos
colégios em que estdo lotados, verificamos que um professor leciona a disciplina de
Ciéncias, um professor Ciéncias e Matematica, dois professores Matematica, dois
Educacdo Fisica, um Histéria, um Geografia, dois Lingua Portuguesa, um Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa e dois professores Lingua Inglesa.

Para corroborar com a analise do perfil dos professores, sentimos a
necessidade de saber em que periodo os professores concluiram suas graduacées
e 0 tempo de servico que possuiam no Magistério e, especificamente, no Quadro
Préprio do Magistério do Parana. Vejamos a tabela que segue:
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Tabela 2 - Ano de conclusdo da Graduacdo e Tempo de Servigco dos Professores
PDE no Magistério e no Quadro Proprio do Magistério (QPM)

Professor Ano de Conclusédo | Tempo de Servi¢go no Tempo de Servico

da Graduacéo Magistério no QPM
PPDE1 2001 18 ANOS 12 ANOS
PPDE2 1991 e 1996* 23 ANOS 12 ANOS
PPDE3 2000 12 ANOS 12 ANOS
PPDE4 1981 31 ANOS 31 ANOS
PPDES 1988 28 ANOS 23 ANOS
PPDEG6 2000 30 ANOS 25 ANOS
PPDE7 1985 26 ANOS 26 ANOS
PPDES8 1997 22 ANOS 11 ANOS
PPDE9 1998 14 ANOS 11 ANOS
PPDE10 1999 22 ANOS 12 ANOS
PPDE11 1998 20 ANOS 12 ANOS
PPDE12 1998 38 ANOS 12 ANOS
PPDE13 1995 16 ANOS 16 ANOS

* PPDE2 possui duas licenciaturas. A primeira, Ciéncias Fisicas e Biologicas/ Habilitagdo em
Matematica, e a segunda, Biologia.
Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Com essa pergunta verificamos que todos os professores pesquisados
possuiam um tempo de servico consideravelmente relevante no magistério, o que foi
evidenciado por Otto Silva (2009) no capitulo anterior. O professor que menos tempo
de servico apresentava no Magistério ja possuia 12 (doze) anos e igual tempo no
Quadro Proprio do Magistério paranaense. De mais a mais, observamos que 9
(nove) dos professores ja possuiam 20 (vinte) anos ou mais no exercicio da
profissdo e 5 (cinco) docentes mais de 15 (quinze) anos no Quadro Proprio do
Magistério do Parana.

Na pergunta que aborda a presenca de disciplina voltada ao uso das
tecnologias em sala de aula durante a licenciatura dos professores, observamos,
conforme gréfico abaixo, que 10 (dez) dos professores pesquisados nao tiveram
esse tipo de estudo na Formacado Inicial (graduacdo) e que apenas 3 (trés)
professores afirmaram ter cursado uma disciplina que contemplava o uso de

tecnologias em sala de aula.
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Gréafico 3 - Cursou durante sua licenciatura, alguma disciplina voltada para o uso
das tecnologias em sala de aula?

Cursou durante sua licenciatura, alguma disciplina voltada
para o uso das tecnologias em sala de aula?

ESim Nao
77%

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Considerando os anos de conclusédo do ensino superior dos professores e
essa evidenciacao de 10 (dez) professores (77% dos pesquisados), que nao tiveram
na graduagdo conhecimentos que concernem ao uso da tecnologia digital em sala
de aula, reforcamos o que foi enfatizado por Motter (2013), em sua tese de
doutoramento, de que os professores tiveram uma formacédo académica formatada
nos modelos do século passado, completamente diferente das demandas atuais,
haja vista uma formacdo concebida em um sistema alinhado de ensino, em uma
perspectiva de realidades uniformes.

Os professores PPDE4 e PPDES acrescentaram:

N&do. Formei-me em 1982 (PPDE4, 2015, Resposta via questionario
impresso).

N&o, naquela época - 1986 -nem tinha computador na Universidade
(PPDES5, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Infelizmente, essa ndo é uma realidade peculiar das antigas formagdes, como
€ 0 caso da formagdo de 1982 ou de 1986, j& que, de acordo com o0 que
apresentamos no segundo capitulo desta dissertacdo, essa falta de observacao da
presenca de disciplinas que se voltem para a TCD no processo de Aprendéncia &
algo ainda presente nas grades curriculares da maioria dos cursos de licenciaturas
em muitas das instituicoes de ensino superior. Sob essa perspectiva, Granetto

(2014) ressalta que essas instituicdes “em pleno século XXI, estdo formando
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professores que ndo sao capazes de trabalhar com as tecnologias em contexto de
sala de aula” (GRANETTO, 2014, p. 34) e continuam ensinando a pedagogia das
certezas, do processo ensino-aprendizagem fechado e fragmentado.

Mesmo diante dessa falta de formacdo durante a licenciatura, quando
interrogados se perceberam ou percebem algum tipo de mudanca na atitude e no
comportamento do aluno frente aos desafios do século XXI e diante do crescente

avanco tecnoldgico, os professores afirmaram:

Sao visiveis as transformagdes pelas quais 0 mundo passa ho século
XXI, trazendo fortes impactos e afetando a vida de muitas pessoas.
Diante do crescente avanco tecnolégico, ndo h& duvidas ao
envolvimento dos nossos educandos no crescente avango
tecnoldgico, pelo enorme contato que possui, 0 aluno na atualidade
as domina completamente. Esse dominio € muito importante, ter
essa habilidade é estar preparado para 0 mundo da era digital,
gualidade que é extremamente apreciada na realidade em que
vivemos (PPDE3, 2015, Resposta via questionario impresso).

Sim. Hoje, a maioria de nossos adolescentes tém acesso a internet
e, portanto acredito que nés educadores devemos fazer proveito
disso. A tecnologia € a ferramenta que traz grandes resultados no
ensino, por isso ha necessidade de mais investimentos em
tecnologia nas escolas. Ainda temos pouco conhecimento e
computadores ultrapassados. A Escola avanca timidamente nessa
insercdo, mas o0 ambiente virtual est4 cada vez mais presente. Como
a educacdo € o seguimento da sociedade acaba recebendo
influéncias do meio. Portanto é muito dificil nos dias de hoje,
distanciar-mos da tecnologia, devemos usar o que esta disponivel na
escola de maneira util e consciente (PPDE4, 2015, Resposta via
questionario impresso).

E claro que percebi, praticamente a minha gerag&o viu o computador
junto com a internet e suas ferramentas evoluirem aqui no Brasil e
entrarem nas escolas. As mudancas de comportamento e atitude dos
alunos em frente aos desafios tanto escolares como em sua vida
pessoal é a facilidade de busca de conhecimento que a internet
como ferramenta tecnoldgica traz para eles (PPDES5, 2015, Resposta
via questionario virtual/Moodle).

Como pode-se constatar, PPDE3, PDDE4 e PPDES afirmam, seguramente,
que séo visiveis as transformacfes que a TCD tem proporcionado na vida de nossos
estudantes. PPDE3 ressalta que ndo ha davidas quanto ao envolvimento dos
estudantes com o crescente avanco tecnolégico que se concretiza neste século;

para o professor, ter habilidade com a tecnologia € estar preparado para o0 mundo da
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7

Era digital, qualidade que, segundo ele, é extremamente apreciada em nossa
realidade.

Na mesma linha de pensamento, PPDE4 reconhece que, hoje, a maioria dos
adolescentes tem acesso a internet e que a tecnologia é uma ferramenta que traz
grandes resultados para o processo ensino-aprendizagem. Para ele, o professor
precisa fazer proveito desse envolvimento dos estudantes com o espago virtual,
entretanto, relata que o professor ainda possui pouco conhecimento e o0s
computadores estéo ultrapassados, necessitando, assim, de mais investimentos em
tecnologias nas escolas.

PPDE5 é categ6rico ao afirmar “é claro que percebi”. De acordo com o
professor, nascido na década de 60, sua geracdo viu o computador e a Internet
evoluirem no Brasil e entrarem nas escolas.

Em contrapartida ao que nos foi apontado pelos discursos apresentados de
que a tecnologia contribui para o processo ensino-aprendizagem, observamos,
durante essa mesma pergunta, que os discursos de PPDE7, de PPDES8, de PPDESY,
de PPDE12 e de PPDE13 refletem um estigma carregado por muitos professores,
de que os alunos possuem um interesse minimo, proximo a zero, de que sdo
sinestésicos, distraidos, de que possuem dificuldades de concentracdo e de que nao

se comunicam como antigamente.

As mudancas sao significativas no campo do comportamento
humano. Quanto aos interesses a aprendizagem de conteudos,
as diferengcas sdo um pouco menores. No que se refere ao uso
das tecnologias, os alunos tem muito interesse quando é
apenas pelo uso digamos “inutil”, ler recados de amigos, tirar
fotos, enviar mensagens, etc. Para uso pedagdgico o interesse é
minimo, algo préximo a zero (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail,

grifos nossos).

Os alunos que nasceram nesta era digital sdo mais ansiosos,
tém dificuldade para ouvir outras opinides e de concentracéo.
Costumam desistir de tarefas que exigem maior tempo para realiza-
las. Hoje tudo é sinestésico, desenvolver os sentidos isoladamente,
ensinar a compreender as entrelinhas de um discurso tem sido tarefa
ardua para os professores (PPDES8, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle, grifos nossos).

Sim. Os alunos hoje estdo totalmente conectados/ligados a
tecnologia. Tudo o que fazem ou desejam fazer, s6 se interessam
com a presenca dos mais modernos aparelhos tecnoldgicos. A
era é da tecnologia, ndo se comunica mais como antigamente, é
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l6gico ficou muito mais facil, pratico e rapido para se informar, obter
informac&o do mundo todo (PPDE9, 2015, Resposta via questionario
impresso, grifos nossos).

Sim. Os alunos aprendem mais rapido, porém sdo mais distraidos
(PPDE13, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle, grifos
Nossos).

Grifamos pontos comuns nos discursos dos professores, observando que ha
alguns equivocos de interpretacdo do que se poderia considerar protagonismo do
estudante em relacdo a busca e a curiosidade por novos conhecimentos mediados
pelo emprego da Tecnologia e o que os professores chamam de “ansiosos’.
Logicamente que isso se deve também a omissdo da escola no dominio dos
aparatos tecnolégicos. Outro equivoco bastante visivel € o de que tudo pode mudar,
mas a escola deve permanecer como nos tempos de antanho, tentando manter uma
forma de comunicacdo que ja ndo cabe mais nos dias hodiernos. Seria 0 mesmo
gue postularmos que apds o surgimento dos arautos, do correio, do telégrafo, do
telefone, a fumaga devesse continuar sendo uma via de comunicagao.

De acordo com Karolesky (2015), “muito sdo os discursos em relagao a falta
de interesse por parte dos aprendentes e, para o futuro professor, este € um ponto
que deve ser analisado a partir da perspectiva de mudanga na forma de ensinar”
(KAROLESKY, 2015, p.68). Assmann (2000), ao encontro dessa questdo, destaca
que “em muitos ambientes escolares, persiste o receio preconceituoso de que a
midia despersonaliza, anestesia as consciéncias e € uma ameaca a subjetividade”
(ASSMANN, 2000, s/p.).

Corroborando com essas discussdes, os discursos de PPDE1, PPDE1l e
PPDE12 trazem uma visdo preconceituosa do uso do computador em contrapartida

ao estudo “em sala de aula”:

Sim, as tecnologias estao tomando conta dos habitos das pessoas
em geral, especialmente dos adolescentes, 0s quais estdo dando
mais atencao as redes sociais do que ao estudo em sala de aula
(PPDE1, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle, grifos
NOSS0S).

Sim. Percebi com relacdo ao comportamento dos alunos onde estao
mais desligados aos conteudos em sala de aula, devido ao
facinio das midias (PPDE11, 2015, Resposta via questionrio
virtual/Moodle, grifos nossos).
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Sim. Eles demonstram muito anseio parair a sala de informatica,
mas porém ndo muito ao que se diz respeito a educacgao escolar
(PPDE12, 2015, Resposta via questionario impresso, grifos nossos).

Chamou-nos a atenc¢éo os discursos de PPDE 1, de PPDE11 e de PPDE12
que, ao utilizar o termo “sala de aula e educacédo escolar” em oposicao as redes
sociais e ao fascinio das midias, revelaram, igualmente, um cliché carregado por
muitos professores de enquadramento e de reflexo de uma formagao baseada no
decalque; como se as midias e outros espacos de interacdo ndo fizessem parte do
ato de ensinar e aprender e da corporeidade dos estudantes-aprendentes, como se
a construcdo do conhecimento acontecesse tdo somente dentro do espaco fisico da
sala de aula e da escola.

No entanto, como bem aponta Motter (2013), o aprendente (aluno e
professor) de hoje tem livre acesso as mais diferentes fontes de informacao, faz
parte de um movimento de aprendizagem dinamico e colaborativo, podendo
valorizar a inteligéncia coletiva desterritorializada pelo Ciberespaco e, mesmo com
forte resisténcia do professor, hibridizar a sala de aula com o espaco virtual. Nesse
sentido, Assmann (2012) afirma que as organiza¢des aprendentes hibridas, aquelas
gue envolvem seres humanos e maquinas aprendentes, “é¢ o tipo de organizagao
aprendente que tende a prevalecer no futuro, embora para alguns isso possa
parecer ficcdo ou algo muito distante” (ASSMANN, 2012, p. 89).

Esse deve ser um empenho dos pesquisadores e dos professores que
compdem a comunidade escolar, no sentido de dar a escola uma feicdo de formacéao

que atenda aos anseios e a uma educacao para o século XXI.

3.6 DOS ANSEIOS E EXPECTATIVAS SOBRE A FORMACAO TECNOLOGICA, DA
FORMACAO NO PROGRAMA: DESAFIOS E CONTRIBUICOES

A primeira pergunta deste segundo momento do questionario, composto por
doze questbes, consiste em saber qual é a opinido dos pesquisados quanto a
importancia de cursos de formacao continuada que abordem o uso da TCD. Quanto

a pergunta, onze professores (84%) consideram muito importante, um professor
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(8%) apresentou a resposta muito bom e outro professor (8%) ndo respondeu a

pergunta:

Gréfico 4 - Importancia de cursos de formacéo continuada que abordem o uso da
TCD, segundo os professores pesquisados

Em sua opinido, qual a importéancia de cursos de formagéao
continuada que abordem o uso da Tecnologia de
Comunicagéao Digital (TCD)?

N&o respondeu
Muito bom 8%

8%\

Muito
importante
84%

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Com o intuito de responder ao segundo questionamento desta dissertacao,
indagamos os professores PDE (PPDE) sobre seus anseios e expectativas antes de
iniciarem a atividade de Formacado Tecnoldgica, proporcionada pelo terceiro eixo do
programa. No tocante aos anseios, 0s professores relataram ansiedade,
inseguranca, medo por apresentar dificuldades no dominio das tecnologias,
vergonha dos demais colegas que dominavam a TCD e preocupacdo em relacao a
responsabilidade enquanto futura tutora dos professores da rede. Senao vejamos:

Meus anseios: Para mim um desafio. Medo, por apresentar
dificuldades no dominio das TICs. Vergonha dos demais colegas que
dominavam. Minha responsabilidade no futuro enquanto Tutora dos
professores (PPDE3, 2015, Resposta via questionério impresso).

Na verdade a principio fiquei muito insegura, pois ndo conseguia,
tinha muita dificuldade (PPDE4, 2015, Resposta via questionério
impresso).
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Tinha expectava® de vencer, conhecer, obter e progredir. As vezes
anciosa também por talvez ser muito dificil (PPDE12, 2015, Resposta
via guestionario impresso).

Os relatos apresentados por PPDE3, por PPDE4 e por PPDE12 mostram

sentimentos que refletem o modo como os imigrantes digitais se sentem diante do

que |hes é desconhecido. Prensky (2001) compara o imigrante digital a um

estrangeiro que se depara com outra lingua, a qual ele ndo domina, mas que precisa

manter certo desempenho.

Sobre as expectativas, percebemos, pelos discursos dos professores, que

essas se voltaram para um objetivo em comum: aperfeicoamento do fazer educativo

com olhos numa perspectiva de vencer os medos em relagédo ao uso da tecnologia,

assim como conhecer novas ideias e novas metodologias:

Esperava idéias novas para transmiti-las aos alunos, onde a
inovacdo tecnoldgica fosse uma proposta de introducdo do
conhecimento (PPDE1, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Ter mais tempo para estudar e aprimorar meus conhecimentos
relacionados & Educacdo Matemética e melhorar minha postura
guanto educadora (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail).

Esperava aprender novas técnicas, maneiras, de melhorar minhas
praticas docentes, ouvir experiéncias dos colegas, conhecer outras
realidades, trocar materiais (PPDE9, 2015, Resposta via questionario
impresso).

Minhas expectativas eram adquirir maior experiéncia e
conhecimentos com os recursos fornecidos no ambiente para utiliza-
los de forma correta para ter sucesso na realizagcdo do meu trabalho
e no curso, principalmente na fase de tutoria para que os cursistas
também pudessem fazer as atividades propostas com facilidade e
gue tanto eles quanto eu pudéssemos realizar 0 curso com sucesso
(PPDE10, 2015, Resposta via e-mail).

Tinha muita expectativas com relacdo ao curso. antes de seu inicio,
mas depois durante o seu decorrer acabei me frustrando (PPDE11,
2015, Resposta via questionério virtual/Moodle).

Esperava que minhas atividades pedagdgicas melhorassem muito,
que tivesse muitas novas ideias (PPDE13, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle).

% Compreendemos ser essa palavra um erro de digitacdo e que ela esta valendo por “expectativa’.
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Notamos, por meio dos discursos gerados, que alguns dos professores
esperavam gue o0 curso tivesse uma carga horéria maior, o que ficou demonstrado
pelas expressodes: “esperava que tivesse uma carga horaria mais satisfatoria”
(PPDE3, 2015) e “Mais tempo (horas) na formacgao tecnolégica” (PPDE6, 2015),
pois, segundo as professoras, uma carga hordria maior possibilitaria maior
aprendéncia e um dominio continuo e crescente da tecnologia.

Assercles relatando a reduzida carga horaria da Formacdo Tecnoldgica
durante a politica de formacdo também aparecem nos pontos negativos relatados
pelos professores durante a Udltima pergunta de nosso questionario, na qual
buscamos informacgdes sobre pontos positivos e negativos da Formacgao Tecnholdgica
durante o PDE. Essas afirmacdes refletem a necessidade de maiores investimentos
em politicas de capacitacdo para o uso da TCD aos professores da rede estadual do
Parana, que sdo, extremamente, carentes desse tipo de formacao.

Além das expectativas ja relatadas, PPDE 5 que, da mesma forma como o0s
demais professores, esperava evoluir e aprender a usar novas ferramentas e usa-las
como recursos didaticos, acrescentou a expectativa de poder participar de novos

cursos de capacitacéo, oferecidos pela EaD:

Eu esperava evoluir e aprender de como usar as novas ferramentas
gque nos apresentaram para poder participar de novos cursos de
capacitacao pela ead e para poder usar como recursos didaticos em
sala (PPDES5, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Ainda analisando essa pergunta, evidenciamos a fala de PPDE8 de que,
mesmo relatando a pouca autonomia enquanto tutora para gerenciar suas a¢des no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, e-escola, considera o Grupo de Trabalho em
Rede (GTR) uma das mais produtivas atividades na formagdo continuada de

professores:

Como tutora, esperava ter maior autonomia para gerenciar minhas
acdes. Mas como participante de GTRs, considero uma das mais
prolificas atividades na formacédo continuada de professores. Tanto
tutura* *® como aluna, sempre aprendi muito nestes cursos, a
diversidade de opinibes e préaticas é que o enriqguecem. O diferencial
(positivo) da EAD e de um curso presencial, € que nesse sempre 0s
mesmos falam (PPDE8, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

% Compreendemos ser essa palavra um erro de digitagédo e que ela esta valendo por “tutora”.
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PPDES8 enfatiza que, tanto como tutora quanto como aluna, sempre aprendeu
muito nos cursos oferecidos pelos Grupos de Trabalhos em Rede (GTR), pois,
segundo ela, nesse espaco de interatividade oportunizado pela EaD, ha um
diferencial que é a participacdo dos diferentes envolvidos, trazendo muitas
contribuicdes. Acrescenta PPDES8: “Através dos féruns online todos devem
expressar-se, ocorre muitas vezes que ficamos surpresos com as consideragdes de
colegas que pouco “falam”, mas acrescentam muito” (PPDES8, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle).

A afirmativa da professora aviva o que destacamos durante a apresentacéo
das atividades do terceiro grande eixo do programa, de que o PDE/PR, por meio do
GTR, proporciona um espaco de construcdo coletiva do saber e impulsiona um
importante aspecto dos ambientes virtuais de aprendizagem que é a interacdo e a
participagdo dos diferentes envolvidos no processo de Aprendéncia. Aspecto esse
que pode contribuir para que os professores compreendam seu novo papel
enquanto mediador e estimulador (experimentador) do processo de Aprendéncia.

Sobre o0 aspecto democratico da EaD mencionado pela docente, temos um
destaque no caderno temético, Diretrizes para o uso de Tecnologias Educacionais
(2010c), elaborado pela Diretoria de Tecnologias Educacionais da Secretaria de

Estado da Educacéo:

Entre as acdes presentes na area educacional do Estado do Parana,
encontra-se a modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), ofertada
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED-PR),
preterivelmente, como uma das modalidades de oferta de formacéo
continuada aos seus profissionais de educacédo, por considerar que
tal oferta possibilita novos tempos e espacos para a democratizacao
do processo de ensino e de aprendizagem (PARANA, 2010c, p.16).

Karolesky (2015), ao conceituar a Educacao a Distancia em sua dissertagao,
também faz uma importante mencdo sobre a interacdo entre os envolvidos no

processo de Aprendéncia:

Conceituando Educacdo a Distancia, a entendemos como sendo
uma modalidade de educac¢do na qual educador e educando,
embora ndo estejam no mesmo espaco geografico, mas mediados
pelas tecnologias de comunicagdo, podem ocupar 0 mesmo
espaco virtual de interacdo e de ensino e aprendizagem. E uma
modalidade na qual o processo de constru¢cdo do conhecimento pode
se dar, de maneira critica, criativa e de forma contextualizada, por
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meio do uso de multiplas tecnologias e de diversas formas de
interacdo e interlocucdo propiciada pelas plataformas que
abrigam os ambientes virtuais de ensino e aprendizagem
(KAROLESKY, 2015, p.25, grifos nossos).

No que tange a falta de autonomia mencionada por PPDES8, em recente
Escola Interativa®’, organizada para dar as primeiras orientacdes sobre o GTR aos
professores PDE/turma2014, a atual Coordenadora de Articulacdo Académica da
Secretaria de Estado da Educacdo/PR afirma que, diferentemente das demais
turmas que recebiam o ambiente virtual relativamente pronto, com questbes pré-
definidas e fechadas, o novo formato da atividade, organizada para a ultima edi¢cédo
do programa, proporciona aos professores maior autonomia na hora de editar os
seus espacgos dentro da plataforma e-escola; podendo o professor participante trazer
o aprofundamento tedrico em discussao com o orientador para o ambiente virtual de
aprendizagem.

Vemos que a mudanca mencionada € de grande valia para o processo de
Aprendéncia durante o programa de formacdo, pois, dentre outros principios
didaticos que envolvem a modalidade da EaD, como, por exemplo, flexibilidade,
interatividade e aprendizagem colaborativa, encontra-se o principio da autonomia.

Reconhecendo que o contexto educacional de educacéo basica paranaense
tem engatinhado para a introducéo da TCD nas experimentacdes dos professores e,
dessa forma, possui uma estrutura logica de recursos tecnoldgicos e didaticos
introduzidos por politicas publicas de informatizacdo recentes; consideramos
importante verificar se a Formacao Tecnoldgica proporcionada pelo PDE/PR, que
tem por objetivo auxiliar os professores na aquisicdo de conhecimentos que
possibilitem autonomia e utilizacdo de recursos tecnoldgicos, mostrou possibilidades
de uso pedagdégico dos diferentes recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas
publicas paranaenses (TV Multimidia, Laboratorio de Informatica/ PR Digital e

Prolnfo, Tablets, Lousa interativa):

Sim, laboratério de informatica, TV multimidia (PPDE2, 2015,
Resposta via questionério virtual/Moodle).

%" Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1500. Acesso
em: 04 jan. 2016.
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Sim, TV multimidia, Laboratério de Informatica, Tablets (PPDES3,
2015, Resposta via questionario impresso).

Sim, TV Multimidia, TV Pendrive, Laboratério de Informética (PPDES,
2015, Resposta via questiondario impresso).

TV Multimidia e Laboratorio de Informética. Esses dois recursos
foram contemplados (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail).

Sim o curso mostrou muitas possibilidades dos recursos pedagoégicos
existentes na escola. Como: laboratorio de informatica, TV
multimidia, tablets, notebooks, data show, TV pen-drive (PPDEY,
2015, Resposta via questiondario impresso).

Sim, mostrou possibilidade do uso de recursos como: TV Multimidia,
Laboratério de Informatica, Tablets, todos importantes e que
favoreceram a realizacdo e o sucesso de meu trabalho (PPDEL10,
2015, Resposta via e-mail).

Podemos usar somente as Tv multimidia, laboratério de informéatica e
tablets (PPDE11, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Multimidia, Laboratério de informatica (PPDE12, 2015, Resposta via
guestionario impresso).

Sim, principalmente a TV multimidia e laboratério de informatica
(PPDE13, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Percebemos pelos relatos dos professores que 0s recursos tecnoldgicos
apresentados na introducdo deste trabalho e, igualmente, encontrados nas duas
instituicbes de ensino nas quais 0s sujeitos de nossa pesquisa estdo lotados, tém
estado em destaque durante a Formacao Tecnoldgica, propiciada pelo programa e
isso é algo positivo, pois conhecer o funcionamento técnico dos aparatos a
disposicéo na escola, conforme o que evidenciamos outrora, faz parte do movimento
inicial, no qual o professo comeca a explorar a TCD e a desenvolver habilidades e
competéncias essenciais para o bom uso dos recursos disponiveis.

No entanto, uma das observacdes que surgiram nos dizeres dos professores
PDE durante a pesquisa, como é o caso de PPDE4 e de PPDES, € que, ainda que
essas formacdes tenham contemplado e oferecido contato com o0s recursos
tecnolégicos disponiveis nas escolas, muitos desses recursos estdo defasados,

desatualizados e sao insuficientes para as atividades pedagodgicas dos professores,
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desestimulando o trabalho pedagdgico, o que foi comprovado durante as visitas para
a geracéo dos dados. Vejamos as assergoes:

Sim. Embora alguns desses recursos ndo sdo possiveis de uso.
Aparelhos desatualizados e problemas técnicos, faltando também
uma boa internet (PPDE4, 2015, Resposta via questionario
impresso).

A TV Multimidia tornou-se obsoleta. Com as constants atualizacfes
nas redes, ndo existem mais arquivos, mesmo em AVI ou MPEG
compativeis com a capacidade de armazenamento desses
televisores. Somente 0s arquivos que mantiveram-se em pendrives
sem passar por atualizacdoes. O Tablet que recebi nunca acessei,
esta em uma gaveta, pois eu ja possuia 0 meu com o qual ja havia
me adaptado, além de ter mais func¢des. Fiz um curso de lousa
interativa, muito bom, mas ja esqueci porque nunca usei devido ao
transtorno causado pela locomoc¢do de alunos e falta de espaco
fisico nas salas de aula, além de ndo haver rede. Irbnico, ndo? O
governo nos proporciona cursos, mas nao da subsidios (PPDES,
2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Essa constatacdo de recursos descompassados, de falta de subsidios
tecnoldgicos e de falta de investimentos em bons recursos € uma triste realidade das
instituicbes de ensino e das politicas de governo que ainda ndo compreenderam que
estamos vivendo num outro tempo do espirito, de virada epistemoldgica, em que o
virtual maquinico tem, agora, a funcdo de construcdo das experiéncias de
aprendizagem de maneira bastante significativa.

Todavia, mesmo que a escola esteja sofrendo com essa realidade, a qual nos
parece desafiadora nesse momento, temos percebido que muitos professores
acabam por justificar sua resisténcia com o uso da TCD, relatando que a escola ndo
da subsidios e que, dessa forma, ndo conseguem desenvolver um bom trabalho. O
gue nao justifica relegar a TCD em suas experimentacdes docentes, pois, conforme
relatado por PPDES, tem acontecido um fato inusitado quando leva os alunos para
fazer pesquisa no laboratorio de informética: os estudantes-aprendentes tém
navegado pela internet do proprio smartphone e realizado as pesquisas com maior

rapidez. Vejamos o que diz a professora:

Poucas sdo as escolas que possuem um numero relative de
computadores que "funcionam”, ou que ndo vivem "travando", isso
guando ndo hé interrupcdes na rede, além da lentiddo do servidor.
Tem acontecido um fato inusitado ultimamente quando levo os
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alunos para fazer pesquisa no laboratério de informatica: eles tém
acessado a internet do préprio smartphone e realizado as pesquisas
com maior rapidez (PPDES8, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Ainda com o propésito de buscar gerar dados sobre as contribui¢cdes para o
aperfeicoamento profissional e pedagdgico dos professores participantes de nossa
pesquisa, buscamos, por meio do questionario, averiguar se a Formacao
Tecnologica proporcionou aos professores conhecerem alguns recursos
tecnoldgicos ou virtuais até entdo desconhecidos e, dentre esses, quais utilizaram e
quais resultados, para o processo de aprendizagem, conseguiram observar a partir

desse emprego. Observemos os enunciados dos professores:

Recursos como wiki, dropbox, elencar link em uma ou mais palavras,
trabalhar em ambientes virtuais. Etc (PPDE1, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).

Sim, e-mail, blogs, chats, Link, veio para somar e aumentar o
interesse dos alunos, que sdo motivados no uso tecnolégico (PPDES3,
2015, Resposta via questionario impresso).

A propria Internet- pesquisa (PPDE4, 2015, Resposta via
guestionario impresso).

Sim. uso da internet com seus recursos, blogs, mensagens virtuais,
uso da tv multimidia. Usei muito a tv multimidia onde a imagem e o
video me auxiliaram como recurso didatico na exposicao dos
conteudos apresentados aos alunos (PPDES5, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle).

Todos no Portal-Dia-a-Dia/ a maioria recursos didaticos. Eureka,
Videos, TV escola, trechos de filmes, artigos, animacdes, imagens,
Producao PDE- varios resultados com o maximo de aproveitamento
no ensino aprendizagem (PPDE6, 2015, Resposta via questionario
impresso).

O software Geogebra. Minha implementacdo foi desenvolvida
utilizando este software. O resultado foi satisfatorio, mas néo foi facil
e boa parte dos alunos da turma onde apliquei as atividades néo
entendeu a real finalidade do uso desse recurso (PPDE7, 2015,
Resposta via e-mail).

Sim, muitos. Utilizo muito a Hipertextualidade, trabalho com os
alunos, “aprendo muito com eles” também, tem dado bons resultados
(PPDEY, 2015, Resposta via questionario impresso).
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Sim. Criar blog, copiar no Youtube, compartilhar musicas, como
salvar textos (PPDE12, 2015, Resposta via questionario impresso).

Foram trabalhados varios tipos de jogos on-line que foram utilizados
em sala com os alunos, que demonstraram mais interesse nas aulas
(PPDE13, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Tendo por base os enunciados dos professores, gostariamos de destacar que
durante esta caminhada académica (Mestrado) tivemos a oportunidade de participar
de diferentes cursos oferecidos pelo Nucleo de Educacéo a Distancia (NEADUNI) da
Universidade Estadual do Oeste do Parana a varios professores e tutores, no que se
refere ao uso dos recursos tecnoldgicos no fazer educativo, dentre esses, alguns
cursos de éareas oferecidos aos professores do Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) e organizados em conjunto com a Coordenacédo PDE/Unioeste.

Durante esse envolvimento universidade/escola, constatamos a grande
dificuldade de professores que ndo possuiam sequer habilidades técnicas basicas,
como: acessar e-mails e navegadores, anexar e baixar arquivos e salvar textos.

Assim como aqueles professores, observamos, por meio das assercoes, que
0s docentes de nossa pesquisa também careciam de habilidades técnicas e de
conectividade béasicas para o uso da TCD. Expressdes como “e-mail”, de PPDE3, “a
prépria Internet- pesquisa”, de PPDE4, “como salvar textos”, de PPDE12, reforcam
que, diferentemente dos estudantes nativos digitais, alguns dos professores eram
verdadeiramente “analfabetos digitais”.

Ainda que tenhamos falas isoladas de professores, 0s quais relataram que o
uso dos recursos tem dado bons resultados, com 0 maximo de aproveitamento no
processo de ensino-aprendizagem e que os alunos tém demonstrado mais interesse
nas aulas. O que nos deixou um tanto inquietas durante a analise foi o fato de a
maior parte dos professores ndo entrarem na ultima indagacdo de nossa pergunta,
que tratou de saber sobre quais resultados obtiveram com o emprego dos recursos
tecnologicos.

Tal omisséo se torna no minimo instigante, merecendo maior atencdo em um
futuro trabalho, ja que nédo foi possivel uma observagdo mais minuciosa da pratica
docente durante o ano letivo atipico de 2015, em decorréncia das greves e de outros
percalcos.

Apurado o fato de que a Formacédo Tecnoldgica proporciona aos professores

conhecerem e explorarem os diferentes recursos tecnolégicos disponiveis nas
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escolas e reconhecendo o importante repositério digital da Secretaria Estadual da
Educacao, o Portal Dia a Dia Educacéo, que disponibiliza diversos Objetos Digitas
de Ensino-Aprendizagem® (ODEA) para as diferentes disciplinas da grade curricular
da educacdo basica paranaense, perguntamos: O curso potencializou atividades
reflexivas acerca do repositorio digital de contetdos disponibilizado no Portal Dia a
Dia Educacéo da Secretaria Estadual do Parana? Vejamos as respostas:

Sim, foi utilizado o site do dia a dia educacdo (PPDE2, 2015,
Resposta via questionario virtual/Moodle).

Sim, informacdes e reflexdes sobre o processo de ensinar e aprender
em contexto tecnoldgico.

- Livro Didatico Publico/ Cinema e Educacéo/ Sugestdes de aulas/
Links/ Galeria de imagens/ Bibliotecas/ cadernos Pedagdgicos/
Literatura e Histéria/ Imagens/ Hinos/ Fotografia/ Disciplinas/
Museus/ Audios/ Artigos/ Jogos on-line/ Infograficos/ OAC objeto de
aprendizagem Colaborativa/ Producdo PDE/ Portal do Professor/
Temas interdisciplinares/ Animagfes/ cadernos Tematicos/ Datas
especiais/ Jornais/ Eureka/ Trechos de filmes/ Tutoriais/ Simuladores
e animacfes/ Sugestdes de leituras/ Hora atividade Interativa/ TV
Paulo Freire/ Livros gratuitos/Folhas/ Fontes escritas (PPDE3, 2015,
Resposta via questionério impresso).

Sim. Colegas inserem praticas pedagoégicas no portal dia a dia na
minha disciplina (PPDE5, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Foi falado e proporcionado momentos para consulta e interagdo com
0 ambiente durante alguns momentos, ndo muitos. Fonte é: Dia-a-
dia Educacao da Secretaria Estadual do Parana, opg¢édo Educadores,
Disciplinas. Tem aulas, videos entre outros. Em Recursos Didaticos
tem vérias opcdes muito interessantes como: simuladores, audios,
videos, etc (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail, grifos nossos).

Sim- Dia-a Dia Educacdo (PPDE9, 2015, Resposta via questionario
impresso).

Sim, tais como: Folhas, TV Escola, Cadernos Tematicos, Producdes
do PDE, Audios, Artigos, Trechos de Filmes, Imagens, entre outros
(PPDE10, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

% Granetto (2014), em sua dissertacdo, conceitua ODEA com “todo e qualquer material disponivel na
Web que tenha objetivo pedagdgico, contendo desde simples elementos, como um texto ou um
video, ou ainda, podendo ser mais completo e complexo como um hipertexto, uma pagina da internet,
um filme, um curso ou até mesmo uma animag¢do com audio e recursos mais avancados e mistos”
(GRANETTO, 2014, p.44).
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Sim a disposicdo somente no portal diaadia (PPDE11, 2015,
Resposta via questionario virtual/Moodle).

Sim, alguns deles sao:

http://www.lem.seed.pr.gov.br/
http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=1250
http:/www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=215
http:/www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=87
http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=295 (PPDE13, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Apesar de PPDE7 ter mencionado que ndo foram muitos oS momentos
destinados a consulta e a interacdo com esse espaco no Portal Dia a Dia Educacao
durante a Formacdo, restou comprovado, pela maioria das respostas dos
professores e pela relacao de recursos apresentada por PPDE3, PPDE7, PPDE10 e
PPDEL13, que o Programa de Desenvolvimento Educacional, mais especificamente a
Formacdo Tecnoldgica, tem se preocupado em disseminar os recursos do Portal
Educacional da SEED e proporcionou aos professores momentos para que
pudessem conhecer e utilizar os recursos que sao apresentados pelo referido
repositério educacional.

Essa preocupacao em divulgar e, sobretudo, em proporcionar reflexdes sobre
os recursos didaticos oferecidos pelo repositério, com finalidade de tornar o
processo de Aprendéncia mais dinamico, também se configura como uma
importante contribuicdo do programa de formacdo, pois entendemos, conforme
Granetto (2013a), que os ODEA disponibilizados em repositérios, apresentam maior
credibilidade e possibilitam o rapido acesso na hora de planejar diferentes
atividades. Ainda, nas palavras de Roncarelli (2012), os ODEA, “podem potencializar
a mediacdo pedagogica, aproximando pessoas e registrando os percursos do
ensino-aprendizagem, construindo competéncias e habilidades para o
desenvolvimento do conhecimento” (RONCARELLI, 2012, p.58).

Considerando que a Formacgdo Tecnologica, de acordo com os documentos
do programa, tem por intuito superar uma compreensdo tecnicista ancorada na
utilizagdo dos recursos tecnologicos, também levantamos a questdo: “O curso de

Formacdo Tecnologica, realizada nos Laboratorios de Informatica das escolas
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estaduais, proporcionou reflexdes acerca do papel pedagoégico da Tecnologia de
Comunicagdo Digital (TCD) para além de uma perspectiva utilitaria? Comente”.

Sim, os cursos de formacéo tecnoldgica nas escolas estaduais foi de
grande valia para a fixacdo do conhecimento (PPDE2, 2015,
Resposta via questionério virtual/Moodle).

Sim, com o conhecimento que obtive que foi essencial para meu
estudo, pude utilizar material impresso, video, site de internet, e-mail,
blogs. Todo aprendizado ajuda no crescimento pessoal e com isso
auxilia para ampliar novas possibilidades (PPDE3, 2015, Resposta
via questionario impresso).

Sim. Foi muito importante, pois nada conhecia nessa area. Meu
conhecimento na area foi o resultado da formacdo (PPDE4, 2015,
Resposta via questionério impresso).

Sim. Todo recurso usado para a construgdo do conhecimento do
aluno ¢é valido (PPDE5, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

O curso proporcionou e ajudou muito na minha vida pessoal e muito
mais no dia-a-dia da sala de aula (PPDE6, 2015, Resposta via
questionario impresso).

Sim, 0 curso estava voltado para a realizacdo de atividades
pedagdgicas, integrando teoria e pratica, possibilitou leituras analise
e reflexdo, facilitou a comunicacdo e a integracdo entre todos 0s
cursistas, professor orientador, sendo oportunizado a todos a
aquisicdo de conhecimentos e o uso de metodologias e praticas
pedagdgicas criativas, dindmicas e voltadas para a melhoria da
gqualidade do processo ensino aprendizagem (PPDE10, 2015,
Resposta via e-mail).

Os cursos em nossos laboratdrios de nossas escolas até poderia ser
melhor, mas nem sempre o0s equipamentos funcionavam e a internet
mal rodava (PPDE1ll, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Os cursos nas Escolas Estaduais também foram 6timos, com
aprendizado significativo. Infelizmente o tempo é insuficiente para
aprender/obter tanta informagdo ao mesmo tempo (PPDE9, 2015,

Resposta via questionario impresso).

Verificamos que, dentre alguns problemas relatados, reforcando o que ja tem

sido apresentado em respostas anteriores: “infelizmente o tempo € insuficiente”
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(PPDED9, 2015, Resposta via questionario impresso), “nem sempre os equipamentos
funcionavam e a internet mal rodava” (PPDE10, 2015, Resposta via e-mail), a
maioria dos professores afirma que o programa proporcionou reflexdes acerca do
papel pedagogico da Tecnologia de Comunicacao Digital (TCD) para além de uma
perspectiva utilitaria.

Haja vista que ndo encontramos no espaco alternativo da atividade de
Formacéao Tecnologica, evidenciado pelas Figuras 2, 3 e 4, leituras que subsidiem o
estudo tedrico de conceitos importantes a serem trabalhados nessa sociedade do
conhecimento e ponderando a importancia de abrir um leque de discussdes em
torno da teoria que sustenta essa nova relacdo com o saber, ancorada pelo uso da
TCD no processo de Aprendéncia, consideramos relevante perguntar aos sujeitos de
nossa pesquisa se a Formacdo Tecnoldgica oportunizou-os refletir sobre temas
como: Hipertextualidade, Ciberespaco, Cibercultura, Sociedade Aprendente,
Construgdo do conhecimento, processo de escrita e leitura na web e

transversalidade. Vejamos algumas respostas:

O que mais se trabalhou foram conceitos de pesquisa (PPDE1, 2015,
Resposta via questionario virtual/Moodle).

A formacao Tecnolégica trabalhou a construcdo do conhecimento,
onde facilitou a aprendizagem e o desenvolvimento nas plataformas
(PPDEZ2, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

De maneira geral todos os conceitos foram trabalhados durante a
formacéo tecnoldgica, de maneira integrada, possibilitando trocas de
experiéncias, coletividade, interdisciplinariedade, sem necessidade
de presenca fisica de todos, oferecendo oportunidades iguais para
aquisicdo de Conhecimentos, e enriquecimento da minha prética
pedagdgica (PPDE3, 2015, Resposta via questionario impresso,
grifos nossos).

Na formacdo foram trabalhados praticamente todos esses itens
(PPDE4, 2015, Resposta via questionario impresso, grifo nosso).

Acredito que foram trabalhados todos estes temas, uns com mais
énfase do que outros. Foi de grande valia pois foram temas
trabalhados gradativamente que ampliou muito meus conhecimentos
sobre as ferramentas tecnologicas (PPDE5, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle, grifos nossos).
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Todos/ Aprendi a enfrentar novos desafios e acompanhar a
velocidade do (tempo) da informacéao e participar mais da exploracao
didatica (PPDES6, 2015, Resposta via questionario impresso).

Contemplou todos esses conceitos. Na formacdo tecnolégica e
também nas demais etapas do curso, através das atividades
propostas e realizadas tive a oportunidade de usar as ferramentas
com seguranca e de acordo com o0s objetivos definidos, sempre
voltados para minha pratica pedagogica e de acordo com o0s
interesses e necessidades dos meus educandos, levando em conta a
sociedade em que estdo inseridos, motivando-os e mediando a
aquisicdo de conhecimentos necessarios a sua formacao integral e
cidada (PPDE10, 2015, Resposta via e-mail).

Foi trabalhado a hipertextualidade, cibercultura, construgdo do
conhecimento e varios assuntos relacionados com o aprendizado
ligado a tecnologia (PPDE13, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Ainda que PPDE6 e PPDE10 tenham mencionado que a formacéo
contemplou todos os conceitos e que PPDE2 e PPDE13 tenham sustentado que
foram trabalhados, especificamente, a Hipertextualidade, a Cibercultura e a
Construcédo do Conhecimento, ha que se ponderar que os professores participantes
de nossa pesquisa, como ja registrado anteriormente, pertencem a turmas
diferenciadas do programa PDE.

Desse modo, as expressdes grifadas: “De maneira Geral’, de PPDES,
“praticamente todos esses itens”, de PPDE4, “Acredito que foram trabalhados todos
estes temas”, de PPDES5 e a resposta de PPDE1 “o que mais se trabalhou foram
conceitos de pesquisa”, denotam que, mesmo que tais temas tenham estado entre
as tematicas abordadas durante a atividade da Formacgédo Tecnoldgica, esses néo
foram significativos para o processo de Aprendéncia da maioria dos docentes ou,
gquem sabe, ndo foram devidamente aprofundados em todas as turmas,
apresentando-se como um desafio para as futuras turmas do programa de formacéao.

Para corroborar com o que foi exposto em relacdo ao fato de que tais temas

podem néo terem recebido a devida atencdo, PPDE11 acrescenta:

Foram abordados em todos os conceitos mas de forma superficial,
por isso ficamos s6 nas expectativas (PPDE11, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).
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PPDE9 que participou de um breve curso de area de Lingua Portuguesa
oportunizado pela Coordenacdo e organizacdo de cursos especificos da
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus Cascavel, antecipa a pergunta

que segue e relata:

Foram trabalhados todos esses conceitos e muito bem. Como ja
mencionei antes 0 meu aproveitamento seria muito melhor, se eu ja
soubesse mais. Porém fiquei satisfeita com o grupo uns ajudavam os
outros. Quem sabia mais dava forcas/dicas aos colegas a tutora
dedicou-se totalmente a aula (PPDE9, 2015, Resposta via
guestionario impresso).

Tendo em vista que o programa € uma formacéao toda articulada em eixos e
que os trés eixos tem estreita ligacdo entre si, acrescentamos a pergunta anterior:
“Se ndo durante a Formacdo Tecnoldgica, em outro momento durante o PDE?”,
levantando a possibilidade de tais discussfes terem sido oportunizadas durante

outros momentos no decurso do programa de formacéo continuada. Vejamos:

Um pouco de cada item, mas somente nas aulas do Professor Aissa
e da Professora Motter. Infelizmente havia interrupcdes na rede no
laboratério de informatica da UNIOESTE, ndao muito diferente de
nossa realidade em colégios publicos (PPDES8, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle, grifo nosso).

Ja tivemos varios cursos de midias, mas sempre superficiais
(PPDEL11, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Levantada a critica de PPDE11l de que os conceitos foram abordados de
forma superficial durante o programa e de que ja participou de varios cursos de
midias sempre superficiais, sentimos a necessidade de salientar que, enquanto
servidora publica estadual, tenho acompanhado muitos cursos de formacbes dos
profissionais da educacédo realizados nos Laboratorios de Informética das escolas
estaduais e percebido que essas formacgfes raramente se voltam a discussédo de
temas levantados na questdo, a fim de compreender o verdadeiro papel que
desempenha a TCD, no processo cognitivo dos aprendentes, a qual, segundo
Assmann (2012), assume funcéo coestruturante da experiéncia humana.

Com relacdo ao discurso de PPDES8, vemos a importancia da articulacdo das
IES (Unioeste) e a formacao, ja que os docentes mencionados pertencem ao quadro

de docentes da instituicdo de ensino superior e que a professora menciona que tais
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conceitos foram abordados “somente” nas aulas desses professores, mesmo que
esses cursos tenham se configurado como acgles isoladas para professores de
algumas disciplinas.

N&o bastasse isso, vemos, pelo discurso de PPDES8, que o investimento em
tecnologia nas instituicbes de ensino superior, como € o caso da Unioeste,
responsavel por capacitar futuros docentes, também é deficitario. Essa falta de
atencao em disponibilizar aparatos tecnolégicos para a formacéo inicial e continuada
de professores reforca o que Demo (2015) destaca, em nossa revisao teodrica, sobre
o fato de que a Universidade ainda prepara professores para trabalhar no século que
se findou, com curriculos rigidos e cegos.

Utilizando-se das palavras de Granetto (2014), defendemos, assim como a

autora, que:

Como educadores, e acima de tudo aprendentes, temos o
compromisso de nos apropriarmos dos recursos ofertados pelas
novas tecnologias sob um olhar convergente, refletindo sobre uma
nova relagdo com o saber. Assim, faz-se necessario operar uma
reestruturagdo nos processos e metodologias de ensino para
adequar-se as transformagfes de um novo modo de se trabalhar
com o conhecimento, tornando-se essencial a preparagdo dos
professores, adequando cada vez mais o conteddo e sua praxis as
ferramentas disponiveis, levando-nos a um amplo leque de
discussbes (GRANETTO, 2014, p.26).

E sob essa égide epistemoldgica e pratica que a questdo da formacdo dos
professores para o uso da TCD no espaco escolar se move e busca novos
direcionamentos. Catapan (2001) assegura que ndo se pode falar em tecnologia na
atualidade “sem ancora-la em uma constelacao de conceitos das areas das ciéncias
e da filosofia” (CATAPAN, 2001, p.32).

Entendemos, portanto, que a formacdo de professores em tempo de TCD
precisa avancar e proporcionar relevantes reflexdes sobre a Sociedade Aprendente
e sobre outros conceitos da area das ciéncias humanas, de modo que possibilitem
transformacdes e acgbes importantes para que uma educacdo inovadora e
estimuladora, frente aos desafios sociais, éticos e educacionais da sociedade, de
fato, ocorra.

Trabalhar esses conceitos implica contribuir para a mudanca de atitude do

professor, pois esse precisa compreender que, com a tecnologia, sua profissdo nao
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esta ameacada, mas potencializada, visto que, conforme Assmann (2000), ndo mais

cabe a ele o papel de “transmissor” do conhecimento supostamente pronto.
Interrogados sobre qual era a sua postura frente aos recursos tecnolégicos

antes do PDE, se os utilizava com frequéncia e, agora, depois do PDE, o que pensa

sobre eles, acha que eles podem contribuir significativamente, PPDE 1 afirma:

Ndo mudou muito. A tecnologia quando n&do funciona em sua
totalidade s6 atrapalha. Os laboratérios de informatica, a internet nas
escolas ndo dao condi¢cBes de desenvolver um trabalho bom com os
alunos, com relacdo aos recursos tecnolégicos (PPDE1, 2015,
Resposta via questionario virtual/Moodle).

Ndo usava com frequéncia e atualmente ndo uso pelos motivos ja
mencionados. Poderiam contribuir se fosse possivel sua utilizacdo e
se tivesse como uma época ja teve uma pessoa no Laboratério de
informética para auxiliar (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail).

Temos observado durante a andlise a forte resisténcia de PPDEL1 no que
tange a utilizacdo de recursos tecnolégicos em suas aulas. Além disso, por meio da
afirmativa de PPDE7, constatamos que a professora ainda possui inseguranca em
utilizar o espaco educacional do Laboratério de Informatica.

Seguimos observando o que os demais professores relataram sobre a

guestao:

Muitas vezes evitava usar, por medo de ndo dominar corretamente,
de estragar os recursos tecnoldgicos disponiveis, poucas vezes
utilizei, apdés os cursos disponiveis PDE, GTR, apesar de
proporcionar pouca carga Horaria, me ajudou, pude perceber que
nao é tao dificil, se tivesse mais tempo, eu ia ficar afiada. Hoje,
percebo que a Tecnologia esta presente em todos os sentidos, deve
ser usada, nos proporciona diversos recursos, possibilitando novos
caminhos de ensinar e aprender, facilitando e enriquecendo o
Trabalho pedagdgico dentro dos objetivos propostos (PPDE3, 2015,
Resposta via questionario impresso).

O discurso de PPDE3 enfatiza os anseios relatados pelos professores, que se
apresentam inseguros no emprego da TCD e também no sentido de dominar os
recursos possiveis, bem como receio de estragar os aparatos tecnoldgicos. A
professora salienta, ainda, que os cursos disponiveis no PDE e no GTR ajudaram-na

a perceber que a tecnologia pode enriquecer o trabalho pedagdgico. No entanto, o
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dito da professora, “se tivesse mais tempo, eu ia ficar afiada”, comprova que a
formacao é insuficiente e que ndo proporcionou resultados satisfatorios.
PPDE4 também evidencia que ndo utilizava nenhum recurso tecnoldgico

antes do programa:

Recursos tecnoldgicos nenhum, ndo utilizava nada. Hoje acho muito
importante, pesquiso muito para enriquecer minha préatica (PPDE4,
2015, Resposta via questionario impresso).

Acrescentam os demais professores:

Nao os utlizava por inseguranca e por nao saber utilizar
corretamente estes recursos. sim eles ja fazem parte do fazer
pedagogico e acredito que todo professor deve utilizar e
disponibilizar aos alunos (PPDES5, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

N&o sabia quase nada e nao utilizava com frequéncia depois do PDE
aprendi a utilizar muito mais e aperfeicoar e preparar melhor as aulas
(PPDES, 2015, Resposta via questionario impresso).

Antes tinha receio; quase ndo usava, achava meio sem sentido/ ndo
conseguia entender como usar, quando... Foi usando, ouvindo
experiéncias, trocando idéias que aprendi e utilizo até hoje, inovando
sempre minhas praticas. Com certeza os alunos perceberam a
mudanca da forma de trabalhar da professora (PPDE9, 2015,
Resposta via questionario impresso).

Ja os considerava fundamentais para uma pratica pedagdogica mais
eficiente, mas com certeza depois da realizacdo do curso vou poder
uza-los com mais seguranca, enriquecer e tornar minhas aulas mais
dindmicas e motivadoras (PPDE10, 2015, Resposta via e-mail).

Os recursos tecnoldgicos ja tinhamos um conhecimento e o curso foi
realizado um aperfeicoamento em relacdo ao uso pedagdgico
(PPDE11, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Dificilmente utilizava recursos tecnoldgicos antes do PDE, depois da
realizacdo do mesmo, fiquei mais confiante para utilizar estes
procedimentos, que demonstraram ser muito eficazes no
procedimento pedagdégico, pois 0s alunos gostam muito e
demonstram mais interesse nas aulas (PPDE13, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).
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Assmann (2012) define trés os tipos de analfabetismos a serem derrotados: “o
da lectoescritura (saber ler e escrever), o sociocultural (saber em que tipo de
sociedade se vive) e 0 que tecnoldgico (saber interagir com maquinas complexas)’
(ASSMANN, 2012, p.32). Vemos que, sobre isso, 0 programa trouxe contribuicbes
no sentido de alfabetizar professores, tendo em vista que relatos como “considerava
analfabeta na area, hoje consigo me defender dentro das possibilidades que
encontro”, “
formacdo” (PPDE4, 2015) e “ndo sabia quase nada” (PPDE6, 2015) se fizeram

presentes nos discursos dos professores nessa pergunta e em outras durante o

nada conhecia nesta area. Meu conhecimento na area foi resultado da

questionario.

PPDE9 reconhece que antes do programa tinha receio, achava meio sem
sentido utilizar os recursos disponiveis na escola e ndo entendia como nem quando
usar. Mesmo que tal professora tenha dito que tem buscado inovar as suas praticas,
0 que nos deixou um tanto inquietas com a resposta foi o fato de ela ter escolhido
responder ao questionario na forma impressa, pois, segundo ela, ndo tinha muita
afinidade com o computador. O que também ocorreu com PPDE3, PPDE4, PPDES6 e
PPDE12.

Questionados os professores se “As atividades do eixo Atividades didatico-
pedagogicas com utilizacdo de suporte tecnoldgico (Formacdo Tecnoldgica e GTR)
possibilitaram ampliar sua visdo sobre 0 uso da tecnologia digital em sua disciplina”,
PPDE1, que de inicio mencionou que tinha a expectativa de o curso de Formacao
Tecnolbgica trazer ideias novas, pelas quais a tecnologia fosse uma proposta de

introducéo do conhecimento, afirma:

Para dar aula em sala de aula, com os alunos, e correlacionando
com os problemas dos laboratérios de informatica nas escolas, vejo
gue nao viabilizou em nada a aplicacédo da tecnologia para melhorar
a aprendizagem em sala de aula (PPDE1, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).

Com relacdo a essa problemética citada por PPDE1, Jorddo (2009) sustenta:

Experiéncias mostram que o professor fica bastante motivado com as
informagBes recebidas nessas acdes de formacdo, porém, quando
volta para sua realidade na escola onde atua, comeca a enfrentar
todos os problemas comuns ao dia a dia e acaba deixando de lado
as informacdes que recebeu, por achar que tal modelo néo é viavel
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para sua realidade. Laboratérios de informatica trancados ou com
equipamentos obsoletos, sem funcionamento e sem acesso a
internet, somados as dificuldades que o professor enfrenta em
manipular as tecnologias digitais sdo alguns dos motivos para o
abandono destes espacos (JORDAO, 2009, p.9).

Ja PPDES, professora de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, afirma que,
por meio de sua participacdo na plataforma Moodle, tem conseguido ampliar sua
visdo com relacdo a comunicacao:

~

De certa forma sim, com relagdo a comunicacdo através da
plataforma Moodle. Criei grupos em paginas sociais, as quais 0s
alunos tém maior acesso. Tenho me comunicado e alimentado estas
paginas desde entdo (PPDES8, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

PPDES8 é a docente que relatou, em questdo anterior, que a EaD tem um
ponto positivo em relacdo a educacdo presencial, que por meio dos féruns, todos
participam e, dessa forma, é possivel fomentar a construgdo do conhecimento de
maneira mais participativa, socializante e interativa. Sobre a meng¢do que faz a
respeito da criagdo de grupos em paginas sociais, estivemos observando dois
grupos criados pela professora juntamente com os alunos, um de Lingua Portuguesa
e outro de Lingua Inglesa, espaco esses criados em Marco de 2014, logo apds seu
retorno integral a escola, os quais vém sendo alimentandos com diferentes
letramentos pelos participantes: jogos, videos, imagens, poemas, musicas,
reportagens e outros géneros discursivos.

Conforme Dal Molin e Granetto (2013a), “ha varios os motivos para a
utilizacdo das redes sociais no ensino” (DAL MOLIN; GRANETTO, 2013a, p. 4). Um
deles é o fato de que as redes sociais ja& sdo um ambiente natural da grande parte
dos estudantes nativos digitais, que estdo familiarizados com esse novo espaco de
interacdo. Outro motivo bastante relevante, de acordo com as autoras, € o fato de
que, com a utilizacdo das redes sociais, o professor pode combinar atividades
presenciais e a distancia, enriquecendo as discussfes com o0s estudantes e
desterritorializando o conhecimento para além do espaco da escola, por meio de
uma aprendizagem autbnoma e cooperativa.

Ainda com relacéo a pergunta decorrida, os demais professores relataram:
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Sim, os recursos utilizados pelo GTR foi muito satisfatério para o
desenvolvimento da aplicacdo na minha disciplina de Ciéncias
(PPDE2, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Sim, mas depende das realidades existentes, por exemplo alunos da
zona rural, s tem acesso tecnolégico a grande maioria na escola,
entdo o0s recursos precisam estar em condicbes de uso, bom
funcionamento com internet lenta, muitas vezes ocasiona problemas
neste caso. Mas nas aulas de Histéria possibilita Transformar aulas
mais dinamicas. E muito melhor poder visualizar, do que ficar
copiando do quadro, sendo que 0s recursos tecnoldgicos sao ricos e
interessantes. Ex: filmes, imagens, Slaides, Videos do YouTube,
Mapas Virtuais Etc... que podem dar exemplos de Assuntos,
Contetdos Trabalhados em sala de aula. Permite o aluno se
aventurar pelas aulas de Histéria (PPDE3, 2015, Resposta via
questionario impresso).

Com certeza. A tecnologia hoje faz parte de minha préatica. E um
doce desafio que desperta o interesse do aluno cada vez mais
(PPDE4, 2015, Resposta via questionario impresso).

sim com certeza, atraves dela eu consegui fazer o meu Gtr com
seqguranca e fazer cursos ead on line ampliando meus
conhecimentos (PPDE5, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Com certeza possibilitou uma 6étima visdo sobre o uso da tecnologia
digital (PPDESG, 2015, Resposta via questionario impresso).

As atividades mostraram que é possivel o uso da tecnologia para o
estudo e aperfeicoamento dos conhecimentos. E importante observar
gue o uso das tecnologias néo substitui o professor e que nem todos
conseguem fazer uso de meio (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail).

Sim. O GTR foi maravilhoso, apendi muito, ja havia feito GTR antes
porém quando fiz do meu curso é que vi a importancia do Uso das
tecnologias nas praticas diarias de LEM. Hoje somos todos era
digital. Nao se pode imaginar alguém trabalhando como educador
sem estar conectado a tecnologia. Precisamos inovar sempre,
Educacédo e tecnologia andam lado a lado (PPDE9, 2015, Resposta
via questionério impresso).

As atividades pedagodgicas voltadas para minha disciplina me
mostrou novas possibilidades e metodologias para que as aulas de
Geografia sejam interessantes para os alunos, que eles desenvolvam
0 gosto pela disciplina e conteudos estudados, que sintam a
importancia da mesma em sua vida e que sejam mais criticos e
atuantes no meio onde estéo inseridos (PPDE10, 2015, Resposta via
e-mail).
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Todos os cursos vamos aperfeiocoamento, os GTR aprendemos
bastante com trocas de ideias e experiencias com professores de
todo Estado (PPDE1l, 2015, Resposta via questionério
virtual/Moodle).

Ajuda muito pois possibilita elaboragdo dos trabalhos, avaliacdes e
outras atividades (PPDE12, 2015, Resposta via questionario
impresso).

Com certeza estas atividades possibilitaram ampliar minha visdo
sobre o0 uso da tecnologia digital em minha disciplina, abrindo um
leque de informacdes que proporcionaram mais confianca e
criatividade para poder utilizar a tecnologia em minhas aulas
(PPDE13, 2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Notamos pelas falas dos professores (PPDE2, PPDE4, PPDE6, PPDEY,
PPDE11, PPDE13) que as atividades do terceiro eixo possibilitaram ampliar a visao
sobre o uso da TCD. Reparamos conjuntamente a fala de PPDE12 que afirma que
as atividades ajudaram muito, no entanto, parece ainda ter uma visao mais utilitaria
da TCD e linear do processo ensino-aprendizagem.

Além do que, observamos algumas ressalvas trazidas pelos professores.
PPDE3, por sua vez, ressalta que depende das realidades existentes e PPDE7,
mostrando seu receio em ser superada pela TCD, afirma que “é importante observar
gue o0 uso das tecnologias ndo substitui o professor e que nem todos conseguem
fazer uso do meio” (PPDE7, 2015).

Sobre esse receio em ser superado pela TCD, Assmann (2000) evidencia:

A resisténcia de muitos (as) professores (as) a usar soltamente as
novas tecnologias na pesquisa pessoal e na sala de aula tem muito a
ver com a inseguranca derivada do falso receio de estar sendo
superado/a, no plano cognitivo, pelos recursos instrumentais da
informatica. Neste sentido, 0 mero treinamento para 0 manejo de
aparelhos, por mais importante que seja, ndo resolve o problema.
Por isso, é sumamente importante mostrar que a funcdo do/a
professor/a competente ndo s6 estd ameacada, mas aumenta em
importancia. Seu novo papel ja& ndo sera o da transmissdo de
saberes supostamente prontos, mas o de mentores e instigadores
ativos de uma nova dindmica de pesquisa-aprendizagem
(ASSMANN, 2000, p. 8).

Com o intuito de averiguar se a Formacdo TecnolOgica proporcionou essa
nova dinamica salientada por Assmann (2000) no fazer educativo dos professores,

interpelamos: A formacdo tecnoldgica e o expressivo envolvimento com a TCD
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(Tecnologia de Comunicagao Digital) durante o PDE mudou sua visdo sobre o uso
das tecnologias e proporcionou uma nova postura pedagdgica em sua praxis

metodoldgica no contexto escolar? Alguns professores afirmaram:

N&o. Nao vejo possibilidade de desenvolver uma aula com utilizacdo
das midias tecnoldgicas com equipamentos que nao funcionam e
com internet insuficiente (PPDE1, 2015, Resposta via questionario
virtual/Moodle).

Sim, pois utilizamos vamos recursos, e que foi de grande valia para o
desenvolvimento e a finalizagdo do PDE (PPDE2, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).

Sim, a comunicagcdo com meu colegas e tutores, disponibilizou e
proporcionou trocas de experiéncia, didlogo permanente, uso de
metodologias diversificadas, através dos recursos disponiveis
(PPDES3, 2015, Resposta via questionario impresso).

Sim. Hoje minha metodologia é outra, sempre procuro me envolver
em relacdo as TICs (PPDE4, 2015, Resposta via questionario
impresso).

Sim. Comecei a usa-la com frequencia (PPDE5, 2015, Resposta via
guestionario virtual/Moodle).

A formacdo tecnoldgica possibilitou o acesso a milhares de
informacdo e complexidade de contextos tanto proximos como
distantes de sua realidade que no processo educativo, serviu como
elemento de aprendizagem, como espaco de socializa¢do, gerando
saberes e conhecimento, sugerindo atividades, ajudando a
solucionar duvidas e estimular a busca de um novo saber (PPDES,
2015, Resposta via questionario impresso).

N&o. Eu ja gostava e tinha algum conhecimento relacionado a essa
area (PPDE7, 2015, Resposta via e-mail).

Na época da intervengdo didatica eu comprei um multimidia para
levar na escola, pois havia apenas um em um colégio que atende a
mais de mil alunos. Como eu ndo podia correr o risco de outro
professor reservar e eu tinha prazos, achei melhor ter o meu préprio.
Outro motivo é que nem todos 0s arquivos sdo compativeis com a TV
pendrive, mesmo os arquivos AVl e MPEG, dependendo de sua
extensdo, ndo sao mais suportados neste tipo de aparelho.
Infelizmente, dentro de poucos meses meu aparelho queimou. E
desanimador preparar aulas e nao ter suporte tecnolégico. Depois de
muitas frustracbes acabei desistindo (PPDE8, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle).
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Sim. Nossos educandos na grande maioria estdo usando a
tecnologia ao levantar até o momento de dormir. Portanto temos o
dever e a obrigacdo de pelo menos tentar atendé-los. Se nao
mudamos nossa postura pedagogica jamais poderemos atender os
anseios de nossos educandos (PPDE9, 2015, Resposta via
guestionario impresso).

Sim, me oportunizou conhecer e utilizar metodologias e préticas
diversificadas e significativas, facilitando meu trabalho e tornando
minha pratica mais dinamica e atrativa, favorecendo o ensinar e
aprender (PPDE10, 2015, Resposta via e-mail).

O PDE em si mesmo s6 aperfeicoamento porque ja tinhamos muitas
horas de cursos em tecnologias (PPDE11, 2015, Resposta via
questionario virtual/Moodle).

Sim, pois obtive nova postura e facilidade ao uso da tecnologia
(PPDE12, 2015, Resposta via questionario impresso).

Com certeza mudou minha visdo sobre o uso das tecnologias e
também minha postura pedagdgica no contexto escolar, pois as
aulas ficaram mais interessantes e despertaram mais curiosidade
nos alunos, melhorando a participacdo deles em sala (PPDE13,
2015, Resposta via questionario virtual/Moodle).

Vemos que PPDE1 e PPDE7 s&o sinceros ao revelar que o programa nao
possibilitou mudancas em suas posturas pedagogicas e em suas praxis
metodoldgicas no contexto escolar. Ademais, PPDE8 menciona que, assim que
retornou ao Colégio Platd 1, até tentou utilizar os recursos da escola, todavia, ap6s
tentativas sem sucesso, correlacionando com os problemas técnicos e com a falta
de estrutura tecnolégica da instituicao, acabou desistindo.

Tendo por base o numero de 5 (cinco) professores que optaram por
responder ao questionario na forma impressa, pois, de acordo com eles, tinham
pouca intimidade com a TCD; as falas de PPDE1l, de PPDE7 e de PPDES8
comentadas acima e a assertiva de PPDE2 que comenta meramente sobre o fato de
ter conseguido desenvolver e finalizar sua formacado durante o PDE, sentimos a
necessidade de buscar maiores informacdes sobre as praticas docentes desses
professores nos Colégios Platd 1 e Platd 2. Enfatizamos que muitos dados foram
levantados em dialogos com os educadores.

Durante essa busca, nos surpreendeu o fato de que, dentre os professores

que afirmaram que a Formacdo Tecnoldgica e o envolvimento durante o PDE
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proporcionaram uma nova postura pedagdgica em suas vivéncias de sala de aula,
poucos eram o0s que, efetivamente, utilizavam, em suas préticas docentes, 0s
recursos tecnoldgicos disponibilizados nas instituicbes de ensino. Tao pouco,
recursos tecnoldgicos proprios.

Atente-se ainda que falta o que nos parece o principal nesse movimento, ou
seja, uma teoria que embase o emprego da tecnologia com fins realmente
epistemoldgicos e de formacéo integradora entre teoria e dominio dos recursos
tecnoldgicos e novas concepcdes de como ensinar e de como o estudante do século
XXI aprende que, certamente, é bastante diferente do estudante do século passado.
Para além desse movimento, cabe a acdo inovadora e efetiva para que essa
formacdo proporcione aos professores possibilidades de desenvolver um fazer
pedagogico sob o ponto de vista do Rizoma, dos conhecimentos némades e
movedicos, para que um novo saber seja construido e ndo apenas decalcado.

Sobre a ultima pergunta de nosso questionario, os professores relataram,
como pontos positivos da Formacdo Tecnolbgica, o aperfeicoamento do uso das
tecnologias, a troca de experiéncias entre os professores da rede, o enriguecimento
da préatica pedagdgica, o fato de perder o medo em usar a TCD, o conhecimento de
novos softwares e a cooperacao durante o processo de estudo. Quanto aos pontos
negativos, os professores relataram, como ja apontado, o fato de a Formacao
Tecnologica ter uma carga reduzida, de a Internet ser lenta e de os equipamentos
mal funcionarem. Além disso, evidencia PPDE7 (2016, Resposta via e-mail) “Em
algumas atividades ficou a construcdo apenas pela construcdo; o uso das

tecnologias demanda muito tempo para a construgdo da maioria das atividades”.
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CONSIDERACOES NOMADES

As distribuicbes sedentéarias da analogia opem-se as
distribuicdes ndmades ou as anarquias coroadas no
univoco. Somente ai retinem "Tudo é igual!" e "Tudo

retorna!" Mas o Tudo €é igual e 0 Tudo retorna s6 podem
ser ditos onde a extrema ponta da diferenca € atingida.
Uma mesma voz para todo o multiplo de mil vias, um
mesmo Oceano para todas as gotas, um s6 clamor do
Ser para todos os entes. Mas a condicao de ter atingido,
para cada ente, para cada gota e em cada via, o estado
de excesso, isto €, a diferenca que os desloca e 0s
disfarca, e os faz retornar, girando sobre sua ponta
movel.

Gilles Deleuze

Decidimos chamar este movimento pos-textual de consideracfes némades,
pois reconhecemos que estamos em constante devir, logo, tudo o que fazemos traz
em seu amago a esséncia do movimento que se renova. O que o filésofo Heraclito
(540-480 a.C.), pai da dialética, contribui dizendo que “ninguém pode entrar duas
vezes no mesmo rio, pois quando nele se entra novamente, ndo se encontra as
mesmas aguas, e o proprio ser ja se modificou”. Nas palavras de Assmann (2012),
‘hoje sabemos que os solsticios ndo significam nenhuma “parada de sol’. O
movimento temporal é continuo, embora esteja inscrito em ciclos que, ainda que
semelhantes, sdao sempre outros” (ASSMANN, 2012, p. 227). Nessa perspectiva,
vemos que tudo € modificavel e, por isso, esperamos, verdadeiramente, que novas
linhas sejam tracadas a partir de nossa investigacdo inicial e ndés mesmos
adivinhamos que ha em nds novos movimentos querendo posicionar-se para um
novo movimento, para outra criacdo, uma segunda, terceira, quarta, para inimeras
outras criagdes.

Gostariamos de relatar que, ao banharmo-nos nas leituras de Deleuze
durante essa etapa académica, temos nos percebido outro ser, tocado,
sensibilizado, esperan¢coso e com a necessidade de tomar novos impulsos, nos
quais a Tecnologia de Comunicacdo Digital, aliada a um processo educativo em
constante  movimento, possa se tornar luz ativa no processo de ensino-

aprendizagem para nos e para os que participam desse fazer em nosso contexto.
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Trouxemos, durante o nosso trabalho, importantes reflexdes sobre o processo
de ensinar e de aprender em tempos de TCD, de Rizoma e de Aprendéncia,
refletindo sobre a intrinseca relacdo dos professores do século XXI com o
Ciberespaco, com a Cibercultura e com os seus estudantes, o que demanda novas
atitudes, novas metodologias e novos modos de conceber e de trabalhar com o
conhecimento.

A partir dos aportes teoricos que embasaram nossa dissertacao, inferimos a
importancia da TCD na construcdo de um conhecimento que esteja mais distante do
modelo arboreo e mais proximo do modo rizomético de Aprendéncia,
compreendendo que um novo modelo pedagdgico deve acompanhar a aprendéncia.
Nesse sentido, evidenciamos e refletimos sobre a necessidade de formacéo
continuada que coloque os professores em contato com a TCD, mas que, muito
mais do que isso, proporcione importantes reflexdes sobre o uso desses recursos
em consonancia com uma concepc¢ao atualizada do ato de ensinar e de aprender,
tendo em vista que vimos que a grande maioria dos professores € imigrante digital e
teve as formacfes de maneira alinhada, hierarquizada, cartesiana, logo, arbérea. O
gue resulta em um fazer educativo que ndo condiz, na maioria das vezes, com a
realidade de nossos aprendentes, que sao, hoje, fascinados pelo mundo virtual e
pela possibilidade de aprender de diferentes maneiras.

Vale ressaltar que, ao escolhermos o tema da presente pesquisa,
anteviamos, pela nossa experimentacdo cotidiana nas escolas, que viveriamos
durante a andlise uma angustia muito grande: a presenca de estruturas tecnolégicas
ineficientes, o preconceito dos professores quanto ao uso da TCD no espaco escolar
e a visdo de que os cursos de Formacdo Continuada ainda possuem grandes
desafios a serem superados. Angustiamo-nos, realmente.

A partir da observacdo dos documentos do Programa de Desenvolvimento
Educacional do Parana/PDE, em especial aos documentos do terceiro eixo:
Atividades didatico-pedagogicas com utilizacdo de suporte tecnoldgico, percebemos
que o programa corresponde a uma importante politica publica de formacdo de
professores, com olhos voltados a educacéo do século XXI, pois se apresenta como
uma Formacdo Continuada inovadora que propicia aos professores importante
contato com a TCD. Entretanto, ainda apresenta o desafio de avaliar a continuidade
e os resultados dessa formacao no cotidiano do fazer pedagdgico e essa talvez seja

nossa contribuicdo e nosso proximo passo para o doutoramento: o de avaliar os
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resultados do programa PDE no processo de Aprendéncia, verificando se, de fato,
ele possui um mecanismo de reavaliagdo da formacao realizada e dos efeitos dessa
formacdo junto ao corpo discente e docente. Sera fundamental, por exemplo,
perceber em uma escola que tem em seu corpo docente mais professores que
realizaram a formacdo PDE e em outra que ainda ha pouco cursistas desse
programa, se as diferencas sdo marcantes. Outro ponto sera o de perceber que
concepcbes de ensino estardo sendo trabalhadas e quais as mudancas que
ocorreram em relacdo ao emprego da TCD, ja que surtiram evidéncias de que nao
hé significativas mudancas.

Levantamos que essa Formacdo Continuada fornece a possibilidade de
estudos que envolvem o uso da Tecnologia de Comunicacdo Digital no fazer
pedagogico dos professores. Além disso, verificamos que, por meio das atividades
que compdem o terceiro grande eixo, oportuniza Formacdo Tecnoldgica aos
professores da rede estadual de ensino e possibilita a atuacdo desses enquanto
professores-tutores no AVA e mediadores dos processos de Aprendéncia,
construindo uma rede de conhecimento com os demais professores e orientando
para uma visdo mais pedagodgica dos recursos tecnoldgicos e de conectividade.
Embora, percebemos pelo relato de uma professora e pela evidenciacdo em recente
escola interativa, que o ambiente virtual de ensino-aprendizagem se apresentou, na
maioria das turmas, como um espaco engessado do conhecimento, no qual o
professor ndo possuia necessaria autonomia, o que clama também por uma revisao
da forma de disponibilizacdo dos espacos tecnoldgicos.

Analisando os questionarios respondidos, percebemos que o PDE/PR trouxe
importantes contribuicbes para os professores de nossa pesquisa no sentido de
imersdo tecnoldgica digital, uma vez verificado que muitos deles eram imigrantes e
“analfabetos digitais” e que por um bom tempo resistiram em introduzir a TCD em
suas praticas docentes. Pelas assertivas dos professores, constatamos ainda que o
terceiro eixo do Programa oferece, durante a Formacdo Tecnoldgica, momentos
para que os professores explorem 0s recursos tecnoldgicos disponiveis na escola e
reflitam sobre os ODEA disponibilizados no Portal Dia a Dia Educacdo. O que nos
apresenta como um ponto muito importante, tendo em vista que a atividade
considera a realidade dos professores/aprendentes e visa, dentre outros objetivos,
favorecer reflexdes sobres novas possibilidades metodolégicas nas diferentes

disciplinas.
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Entretanto, correlacionando com a Ultima pergunta analisada e com o0s
discursos dos professores de que o programa nao viabilizou mudancas em seus
fazeres educativo, apuramos que o PDE ainda apresenta grandes desafios a serem
vencidos. Para que o professor possa proporcionar uma educacado rizomatica,
respeitando as multiplicidades e as singularidades dos estudantes-aprendentes e
para que a TCD possa se tornar processo ativo na constru¢cdo do conhecimento, de
modo a oferecer linhas de fugas e de desterritorializacdes, faz-se necessario mudar
0 principio pedagogico e investir em processos de Formacao Continuada que, além
de fornecer um olhar mais pedagdgico dos recursos tecnoldgicos, abra-se em leque
para inUmeras discussdes/estudos em torno da teoria/episteme que sustenta essa
nova relacdo com o saber.

Como consideracbes ndémades, confirmamos nossa tese de que o fazer
pedagdgico ndo muda se ndo mudar o principio pedagdgico. E isso nos parece o
desafio maior do programa. Ressaltamos a necessidade de olhares e a¢gbes mais
atentas e pontuais e de estudos em torno da investigacdo do tema: Formacao de
Professores e TCD, pois percebemos, durante essa pesquisa, que 0s estudos
nessas areas sao escassos e que nao ha mais espaco para o conhecimento arb6reo

e em desalinho com o espirito do século XXI.
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APENDICE 1 - Questionario aplicado aos Professores PDE (PPDE)

1. Idade:
2. Sexo: () Feminino ( )Masculino

3. Em que ano concluiu a graduacdo? Qual a habilitacéo?

4. Qual sua formacao complementar?
( ) Especializacao. Especifique:
() Mestrado. Especifique:
( ) Doutorado. Especifique:

5. Indique seu tempo de servico no Magistério:

6. Registre seu tempo de servico no Quadro Proprio do Magistério do Parana

(QPM):

7. Que disciplina(s) leciona?
8. Em que Universidade cursou sua licenciatura?

9. Cursou, durante sua licenciatura, alguma disciplina voltada para o uso das
tecnologias em sala de aula?

10. Percebeu ou percebe algum tipo de mudanca na atitude e no comportamento do
aluno frente aos desafios do século XXI e diante o crescente avanco tecnoldgico?
Comente.

11. Em que ano finalizou ou finaliza os estudos e o projeto PDE? E qual era ou é seu

projeto de intervencao pedagogica?

SOBRE A FORMACAO NO PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL (PDE)

O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) esta estruturado em trés
grandes eixos de atividades articulados entre si, sendo um deles o de Atividades
didatico-pedagodgicas com utilizacdo de suporte tecnolégico. Neste eixo vocé
realizou atividades em rede, por meio do Grupo de Trabalho em Rede (GTR) e
participou da Formacéo Tecnoldgica.
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1. Em sua opinido, qual a importancia de cursos de formagédo continuada que
abordem o uso da Tecnologia de Comunicacao Digital (TCD*%)?

() Muito importante ( ) Importante ( ) Indiferente () Nao considero importante

2. Quais eram seus anseios e expectativas antes de iniciar a Formacéo Tecnoldgica,
proporcionada pelo Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)? O que
esperava desta formacao?

2.1A formacdo mencionada atendeu suas expectativas? Em que sentido?
Comente.

3. A Formacéao Tecnoldgica proporcionou reflexdes sobre o processo de ensinar e
aprender em contexto tecnoldgico, com aportes tedricos sobre essa nova concepgao
acerca da sociedade aprendente*®? Comente.

4. Que conceitos foram trabalhados durante a Formacdo Tecnoldgica?
(Hipertextualidade, Cibercultura, Sociedade Aprendente, Constru¢cdo do
conhecimento, Processo de escrita e leitura na web e Transversalidade). Comente.

4.1Se nédo durante a Formacéao Tecnoldgica, em outro momento durante o PDE?
Comente.

5. O curso de Formacéao Tecnoldgica, realizado nos Laboratérios de Informatica das
escolas estaduais, proporcionou reflexdes acerca do papel pedagoégico da
Tecnologia de Comunicacédo Digital (TCD) para além de uma perspectiva utilitaria?
Comente.

6. O curso mostrou possibilidades de uso pedagoégico dos diferentes recursos
disponiveis no ambiente escolar (TV Multimidia, Laboratério de Informatica, Tablets,
Lousa interativa). Se sim, quais desses recursos foram contemplados?

7. O curso potencializou atividades reflexivas acerca do repositorio digital de
conteudos disponibilizado no Portal Dia-a-dia Educacdo da Secretaria Estadual da
Educacao do Parana? Indique a fonte dos conteudos/recursos apresentados.

8. O curso Ihe proporcionou conhecer alguns recursos tecnologicos ou virtuais até
entdo desconhecidos? Quais? Dentre 0s novos recursos apresentados qual utilizou?

% 0 termo TCD, conforme Catapan (2001) "concerne as novas formas de informacdo e comunicacdo
com base na linguagem digital" (CATAPAN, 2001, p.3).

% Com a expressdo sociedade aprendente pretende-se inculcar que a sociedade inteira deve
transformar-se numa imensa rede de ecologias cognitivas (ASSMANN, 2012, p.19). Sociedade em
processo ativo de estar aprendendo.
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Que resultados para o processo de aprendizagem conseguiu observar a partir desse
emprego?

9. Qual era sua postura frente aos recursos tecnoldgicos antes do PDE? Utilizava-os
com frequéncia? E agora o que pensa sobre eles? Acha que eles podem contribuir
significativamente em seu fazer pedagoégico?

10. As atividades do eixo Atividades didatico-pedagdgicas com utilizacdo de suporte
tecnolégico (Curso de Formacédo Tecnoldgica e GTR) possibilitaram ampliar sua
visdo sobre 0 uso da tecnologia em sua disciplina? Comente.

11. A Formacado Tecnoldgica e o expressivo envolvimento com a TCD (Tecnologia
de Comunicacdo Digital) durante o PDE mudou sua visdo sobre o uso das
tecnologias e proporcionou uma nova postura pedagdgica em sua praxis
metodoldgica no contexto escolar? Comente.

12. Cite pontos positivos e negativos da sua Formacao Tecnoldgica.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO =%
OESTE DO PARANA/

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAUPDE/PR: um olhar sobre a
formagao tecnologica de professores da rede publica estadual

Pesquisador: BEATRIZ HELENA DAL MOLIN

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 43608115.9.0000.0107

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.104.344
Data da Relatoria: 11/06/2015

Apresentacso do Projeto:
Trats-se de um projeto de mestrado, em que serdo entrevistados professores egressos do programa PDE,
para coleta de informagdes sobre formagao tecnologica e seu uso em ambienie escolar.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender o processo de formagao tecnoldgica dos professores egressos do PDE.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:
Presentes e adequados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Redevante para a area.

Consideragbes sobre 0s Termos de apresentagio obrigatoria:
Adequados.

Recomendacoes:

Endereco: UNIVERSITARIA

Balrro:  UNIVERSITARIO CEP: g5.819.1%0
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E<mall: cep.prppg@unioeste.br

Pagea 01 2 2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO g%/
OESTE DO PARANA/ w

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Aprovado. O projeto ndo necessita adequagdes.

Continuacie 2o Parscer 1.104.344

CASCAVEL, 12 de Junho de 2015

Assinado por:
Jo&o Fernando Christofolettl
(Coordenador)
Enderego: UNIVERSITARIA
Balrro:  UNIVERSITARIO CEP: 85.819.1%0
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 Esmall: cep.prppg@unioeste.br

Pagma 0G de 2
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ANEXO 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Titulo do Projeto:
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL/PDE/PR: um olhar sobre a
formacdao tecnologica de professores da rede publica estadual

Pesquisadora responsavel: Dra. Beatriz Helena Dal Molin. Telefone: (45) 9971-5195
Colaboradora: Leidiane Marques de Aguiar. Telefone: (45) 8422-0923

Convidamos vocé professor do Quadro Préprio do Magistério (QPM), egresso
do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE/PR), a participar de nossa
pesquisa que tem como objetivo compreender e descrever como é 0 processo de
formacdao tecnoldgica oferecido aos professores participantes e egressos do PDE, e
como essa formacdo contribui no sentido de capacita-los para o seu papel de
professor em contexto de avancos da ciéncia e da tecnologia. Durante a execucgao
do projeto, o participante que nao se sentir confortavel, ou quiser desistir, podera
cancelar, a qualguer momento, a sua participagdo na presente pesquisa.

O projeto trar4 contribuicbes para a avaliacdo e adequacdo do programa
PDE/PR, que podera avaliar sua contribuicdo para a formacédo dos professores da
rede estadual, assim como, para as pesquisadoras e professores envolvidos uma
vez gue trara importantes reflexdes sobre o nosso fazer educativo em contexto
tecnoldgico.

Destacamos que este termo sera entregue em duas vias, sendo que uma
ficard com o participante da pesquisa e outra com o pesquisador. Reforcamos que o
participante ndo pagara nada para participar da pesquisa e que podera cancelar sua
participacdo a qualquer momento. Além disso, serd mantida a confidencialidade do
sujeito e os dados gerados serdo utilizados somente para fins cientificos.

Informamos que o telefone do Comité de Etica é (45) 3220-3272, caso
necessite de maiores informacdes.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do sujeito da pesquisa ou responsavel:

Assinatura;

Noés, Beatriz Helena Dal Molin e Leidiane Marques de Aguiar, declaramos que
fornecemos todas as informacdes do projeto ao participante e/ou responsavel.

Cascavel, / /




