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RESUMO

Por compreender que os discursos sdo sempre atravessados pelo inconsciente e
pela ideologia e que uma materialidade simbdlica como uma capa de revista € um
espaco de producao e circulacdo de efeitos de sentido, buscou-se, no entremeio da
descricdo com a interpretacdo, verificar os efeitos de sentido que a Revista Nova
Escola (RNE) (re) produz sobre “ser professor”. Para isso, analisaram-se os slogans
usados desde a primeira edicdo (1986) e as capas que compreendem o periodo de
2005 a 2012. O estudo foi ancorado teoricamente na Andlise de Discurso (AD) de
fillacdo francesa, que considera o discurso como heterogéneo e marcado pela
multiplicidade e pela alteridade, pois ele é repleto de ja-ditos que vém de outro lugar.
Nas analises, alguns conceitos da AD foram mais recorrentes. Os movimentos
parafrasticos foram usados para analisar os slogans e revelar a quem se destina o
discurso da RNE, que se representa como voz legitimada. A memoria e o
acontecimento discursivos constroem o professor com pertencente a etnia branca e
o siléncio como matéria significante evidencia as etnias ndo representadas, bem
como discursos outros, que, por ndo pertencerem a formacédo discursiva da RNE,
sdo silenciados. Sustentada pelo repetivel dado ideologicamente, que torna 0s
discursos evidentes e “naturais”, a profissdo de educar € mostrada como atribuicédo
da mulher e exclui, dessa maneira, o homem dessa funcdo. Do mesmo modo, a
docéncia é baseada num discurso de semiprofissionalismo, ja que o magistério é
dado como extensdo da casa e ligado a maternidade e a educacao dos filhos. A
RNE, ancorada seu discurso em uma “teoria universal” das ideias, formata o sujeito
ideoldgico, como fonte da homogeneidade, interrogando o sujeito professor como
sujeito kantiano, ignorando sua situagdo paradigmatica. Esse Sujeito ocupa a
posicdo do atravessamento do mundo fisico em busca do real ideal. Idealizado em
um mosaico, ele se inventa; a verdade esta com ele e as saidas para as dificuldades
estdo ao dispor intelectual. O docente é, ainda, 0 sujeito protagonista responsavel
pela educacdo, pelas mudancas telricas e estruturais e pela resolucdo de
problemas sociais que eclodem na sala de aula. Embora a cada més a RNE produza
e disponibilize novas capas, o discurso, enquanto efeito de sentido, volta 0 mesmo,
ndo como uma reproducdo exata, mas um mesmo que € repetivel, seja pelo
interdiscurso ou memoaria discursiva, e, que se inscreve na historia e, assim, torna-se
interpretavel.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Discursiva, Capa de Revista, Professor, Simulacro.
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RESUMEN

Por comprender que los discursos son siempre atravesados por el inconsciente y por
la ideologia y que una materialidad simbodlica como una tapa de revista es un
espacio de produccion y circulacion de los efectos de sentido, se busco, en el
entremedio de la descripcion con la interpretacion, verificar los efectos de sentido
que la “Revista Nova Escola” (RNE) (re)produce sobre "ser un profesor". Para ello,
se analizaron los esléganes utilizados desde la primera edicion (1986) y las tapas
qgue cubren el periodo 2005-2012. El estudio esta basado en la teoria del Analisis del
Discurso (AD) de filiacion francesa, que considera el discurso como heterogéneo y
marcado por la multiplicidad y por la alteridad, ya que esta lleno de “ya-dichos” que
vienen de otro lugar. En el andlisis, algunos conceptos de AD fueron mas
recurrentes. Los movimientos parafrasticos fueron utilizados para analizar los
esléganes y revelar a quien se destina el discurso de la RNE, que se representa
como voz legitimada. La memoria y el echo discursivos construyen el profesor
perteneciente a la raza blanca y el silencio como materia significante pone en
evidencia los grupos étnicos no representados, asi como otros discursos, que, por
no pertenecieren a la formacion discursiva de RNE, son silenciados . Respaldada
por los datos repetitivos ideolégicamente, lo que hace que los discursos sean
evidentes y "naturales ", la profesion de la educacién se presenta como competencia
de las mujeres y excluye el hombre de esa funcion. Del mismo modo, la ensefianza
se basa en un discurso de “semiprofissionalismo”, una vez que la ensefianza esta
puesta como una extension de la casa y directamente ligada a la maternidad y la
educacion de los hijos. La RNE, basada su discurso en una "teoria universal" de
ideas, formata el sujeto ideolégico, como fuente de homogeneidad, interrogando al
sujeto profesor como sujeto kantiano, ignorando su situacion paradigmatica. Este
Sujeto ocupa la posicion de la travesia del mundo fisico en la busqueda del
verdadero ideal. Concebido en un mosaico, se inventa; la verdad esta con él y
salidas para las dificultades se ofrecen intelectualmente. El profesor es también el
principal agente responsable por la educacion, por los cambios tedricos y
estructurales y por la resolucién de problemas sociales que surgen en el aula.
Aunque cada mes la RNE produzca y disponibilice nuevas tapas, el discurso,
conforme efecto de sentido, retorna al mismo, no como una reproduccion exacta,
pero al mismo repetible, sea pelo interdiscurso o memoria discursiva, y, que se
inscribe en la historia y por lo tanto se vuelve interpretable.

PALABRAS-CLAVE: Préactica Discursiva, Tapa de Revista, Profesor, Simulacro.
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INTRODUCAO

“E 0 momento inaugural do caminho que vou dar a percorrer.
Nele se ligam - pela primeira vez - todos os fios

constitutivos de um objeto radicalmente novo: o discurso.”
(MALDIDIER, 2003 p.3)

Ao longo do século XX (e também neste), os linguistas se preocuparam,
acima de tudo, com o problema da significacdo. Com isso, surgiu a necessidade de
compreender os discursos em suas inUmeras materialidades. No entanto, entrelacar
todos os fios que possibilitam as leituras de um discurso € um trabalho complexo.
Essencialmente, porque ja ndo basta entender o que se quis dizer com um discurso,
mas, sobretudo, determinar por que se produziu um discurso e n&o outro.

Muitos analistas ja se deram a percorrer esse caminho, buscando entender
como os discursos sdo constituidos e constitutivos. Neste estudo, busca-se perceber
os fios que se entrelagcam e faz produzir e reproduzir sentidos, numa materialidade
em especial, neste caso, com a lingua e imagem perfazendo o discurso, recheado
de efeitos de sentido, porém todos intrincados a espera que se desatem 0s naés,
amarrem-se algumas pontas da lingua, confundidas com imagética, para poder
contemplar o processo da producao de sentidos na condicdo de capa.

Por compreender que os discursos sdo sempre atravessados pelo
inconsciente e pela ideologia e que a materialidade simbdlica (uma capa) € um
espaco de producao e circulacdo de efeitos de sentidos, buscou-se, no entremeio da
descricdo com a interpretacdo, verificar que sentidos a Revista Nova Escola
(doravante, RNE) produz sobre o “ser professor’, uma vez que, como publicagao
pedagdgica mensal, com circulacdo nacional e com parceria financeira com o
Governo Federal, ela se representa como a maior revista para educadores os
brasileiros®, o que aumenta a sua significancia como corpus de pesquisa. Devido &
parceria com o Estado (Governo Federal), € possivel ter acesso a revista de maneira
gratuita ou por meio de sua assinatura por um preco baixo, considerando que é

distribuida a preco de custo.

! Conforme citac&o no site http://www.fvc.org.br/ acesso em 16/03/2013, aRNE é a “ Maior revista
mensal do pais e principal publicacdo sobre Educagdo, NOVA ESCOLA chega a 97% das escolas
brasileiras. Todos os meses ela traz praticas educacionais de sucesso e o0s conteddos mais
relevantes — Da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental”.



http://www.fvc.org.br/
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Tomar-se-4 como dispositivo tedérico de andlise a Analise de Discurso
(doravante, AD) de linha francesa, filiada aos estudos de Michel Pécheux, cujos
estudiosos consideram o discurso como ndo homogéneo, marcado pela
multiplicidade e pela alteridade, pois ele € repleto de sentidos e vem sempre
carregado de um ja-dito de outro lugar. Nas palavras de Authier-Revuz (1990, p.27),
o discurso ndo € neutro, mas inevitavelmente carregado, ocupado, habitado,
atravessado “pelos discursos nos quais 'viveu sua existéncia socialmente
sustentada’™. Nesta perspectiva, entende-se que a materialidade discursiva da RNE
(a capa) € constituida de modo heterogéneo e sua natureza é simbdlica, relevante
para a propagacao, circulacéo e a ratificacdo de discursos.

Por isso, esse estudo tece consideracdes sobre os discursos apresentados
nessa materialidade no que tange ao professor e ao modo que pode ser e dizer, ou
seja: ao como a RNE constroi o professor, o que entende por ser professor, que
imagens veicula a respeito dele e que efeitos de sentido sdo apregoados por ela.
Depreende-se que 0s discursos que permeiam essas capas sdo constituidos por
imagens controladoras e sobredeterminadas pela ideologia. Compdem o corpus
capas do ano de 2005 a 2012 e se utiliza nas analises um intervalo de dois anos
entre as mesmas para averiguar a regularidade e a circularidade desses discursos.

Outros pesquisadores ja recorreram a RNE como fonte de estudos para
dissertacBes e teses: Vieira (1995) caracterizou o discurso construtivista produzido
pelo periddico, de 1986 até a primeira publicacdo de 1995; Pedroso (1999) analisou
as primeiras 30 publicacées da RNE, discutindo as politicas educacionais previstas
pelo governo federal no periodo denominado de Nova Republica (1986-1989). Pode-
se afirmar, com base em diferentes referenciais tedrico-metodoldgicos, que ambas
as autoras mostraram a revista RNE como "material ideoldgico" eficaz para a
manutencao da ordem social vigente. Silveira (2006) reuniu e organizou um total de
162 exemplares da RNE e agrupou as capas em categorias, realizando um estudo
da linguagem verbal e visual de cinco capas. Gentil (2006), em sua tese, analisou
trés revistas para professores, dentre elas, a RNE, buscando compreender os
géneros de discurso presentes nos textos e nas imagens.

Um dos motivos por que se escolheu analisar as capas se refere ao fato de
que sdo construidas por vocabulario simplificado, ilustragdes fartas, quase sempre
expondo professores e alunos felizes, sorridentes, bem vestidos, penteados e

maquiados. Além disso, ha uma intencionalidade discursiva que é exaustivamente
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repetida: os problemas educacionais sempre podem ser resolvidos, bastando, para
isso, que cada um "faca a sua parte". Quando afirma cada um, leia-se que ela se
refere ao protagonista da revista: o professor. Sendo assim, a RNE corrobora ideias,
afirmando e reafirmando que o verdadeiro professor € aquele que “educa”, afora as
condi¢cdes em que se encontra e das vicissitudes praticas que possam existir: elas
sao relegadas ao siléncio.

Os professores mostrados por ela reproduzem formas de pensar e agir em
relacdo a profissdo, ao seu desempenho, a sua concretude, a sua individualizacdo e
a padronizacdo de como a atividade laboral de um professor deve acontecer.

Suas capas sao mostruarios da superficie e da superficialidade proposta para
os professores, as quais mostram como deve ser ou nao um docente, baseado num
imaginario idealizado sobre a profissdo, valendo-se de uma representacdo docente,
bem como de comportamentos configurados para esse sujeito (como se fossem
inerentes a ele). Dessa maneira, ela pretende cristalizar em seus exemplares um
modelo sedimentado de professor, ao afirmar como ele pode e deve ser. Entretanto,
percebe-se que esses ditames sdo resultados de relacdes de poder baseadas na
cooperacao do social, da revista com o Estado.

Os procedimentos metodol6gicos a serem utilizados para a compreenséo do
discurso das capas da revista RNE, e para a apreensao dos efeitos de sentido,
serdo pautados nas ferramentas da perspectiva teodrica da AD. Considerar-se-a que
iniumeros efeitos de sentidos poderiam ocorrer, mas, nas capas da RNE, um
sobressai, tornando-se dominante. Dado o prestigio e a legitimidade da revista,
muitas vezes, ele acaba sendo tomado como o sentido oficial/literal.

A AD é um instrumental tedrico-metodolégico de cunho materialista, que
permite ao analista verificar o processo de producao de efeitos de sentido previstos
pelas condicdes de producdo. Enquanto teoria, a AD possui um quadro
epistemologico que inclui a Linguistica, o Materialismo Histérico e a Teoria do
Discurso, atravessados pela Psicanalise e a sua teoria da subjetividade. Ou seja, é
uma teoria complexa que permite verificar o discurso nos seus multiplos espacos. E,
como resultado, ndo se obtém um uUnico sentido, em si mesmo, mas, efeitos de
sentido, como exemplifica Possenti (2009, p.372): “o (efeito de) sentido nunca € o
sentido de uma palavra, mas de uma familia de palavras que estdo em relacéo
metaférica (ou: o sentido de uma palavra € um conjunto de outras palavras que

mantém com ela uma certa relagéo)”.
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Destarte, para efeitos de sistematizacéo do trabalho, seréo apresentados seis
capitulos, sendo que, no primeiro, Filiagbes Teodricas (re)visitando as contribuicbes
para o aparecimento da AD, estdo apresentados os conceitos da AD. Parte-se do
percurso apresentado por Martins (2005) de Platdo, Aristételes e Sécrates a
Saussure e Bakhtin, tentando perfazer a trajetoria epistemolédgica da AD, na busca
de apontar as contribuicdes desses tedricos até a concepcédo da teoria do discurso
de Pécheux. Este é um capitulo com subsecfes que compreendem 0s conceitos-
chaves da teoria, necessarios para dar sustentacdo de analise nesse trabalho:
formacdo discursiva (FD), condicbes de producao, ideologia, parafrase, efeitos de
sentido, inconsciente, dentre outros.

No capitulo dois, slogans e RNE: sua histéria produzindo sentidos, o foco
incide sobre a prépria (RNE), observando os slogans adotados e a imagem que a
revista faz de si no cenério brasileiro. Foram considerados os slogans desde o inicio
da primeira edicdo publicada da revista em 1986, bem como todas as mudancas
ocorridas até os dias atuais, mudancas que, por meio de um movimento parafrastico,
busca revelar quem é o interlocutor, a quem seu discurso se dirige como voz
legitimada; ele é destinado preferencialmente ao professor e ndo outro sujeito.

No capitulo trés, professor tem etnia, a revista requisita o interdiscurso da
historia para amparar seu discurso sobre a etnia branca apresentada na maioria das
capas. As condicdes de producao, entdo, ndo se limitam ao visivel, mas convocam
as condicdes histoéricas.

No quarto capitulo, professor tem género, repetem-se as evidéncias sobre o
ser professor a partir da ideologia, pois esse é o seu resultado: pé6r o0 homem em
relacdo imaginaria com suas condi¢cdes materiais de producdo de vida. A RNE toma
como evidente assumir a posicao social de professor como funcdo destinada a
mulher, sinalizando que a profissdo de educar é atividade destinada a ela e exclui,
portanto, 0 homem dessa fungéo.

No capitulo cinco, professores em professor: seres acorporais, emerge um
sujeito-professor ideolégico de ordem platdnico-idealista, ancorado numa “teoria
universal” do ser professor. Ele ocupa uma posicdo que permite o atravessamento
do mundo fisico em busca do real ideal, pois ele se inventa; a verdade esta com ele
e as saidas para as dificuldades estdo ao seu dispor intelectual.

No sexto e ultimo capitulo, autoridade/dominio/gestéo da sala de aula: jogo de

cintura, além de ocorrer a interseccdo dos outros discursos, apresenta-se 0
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professor como o responsavel pela educagdo e pelas mudancas educacionais,
desde que “faca sua parte”. Para isso, aparecem dicas e receitas, afinal, ela é “a
revista do professor’ e “a revista de quem educa”; ela garante o “novo” na escola.

E, por fim, em Entrelacando os fios: consideragdes finais, conclui-se pelo
inconclusivo das andlises sobre uma materialidade discursiva. Em poucas palavras,
as capas da RNE impdem modelos, dao receitas, formam conceitos e nocdes a
respeito do que é um professor e, até mesmo, criam um modelo ideal dessa posicao
sujeito: eficaz, age de maneira individual e unilateral no fazer pedagdgico, é de etnia
branca, pertence ao género feminino e gere com eficiéncia 0s problemas
relacionados a educacao, para que eles ndo o aflijam. Nas consideracdes, mostra-se
que, depois de percorrer o longo caminho, foi possivel desembaracar alguns naés,
unir algumas pontas soltas e visualizar um pouco melhor o objeto discursivo tomado

como corpus de dados e horizonte de investigagao.

2 Todas as citagfes entre aspas e itdlico que aparecem no corpo do texto sdo enunciados retirados
do corpus em andlise.
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CAPITULO 1

FILIACOES TEORICAS: (re) visitando os apoios para o aparecimento da AD

“A Linguistica ndo seria afetada por exigéncias
em diregdo a ‘Semantica’ se ela ja néo tivesse se
encontrado, de algum modo, com essas
questdes no seu interior.”

(PECHEUX, 2009, p.88):

1.1 A TRAJETORIA EPISTEMOLOGICA DA AD

A complexidade tem sido a caracteristica central das producdes teoricas e
dos esforgos para apreender e explicar as diversas ciéncias que afetam o homem, o
gue vale também para a linguagem. Todas as ciéncias estudadas pelo homem com
o intuito de explicar o funcionamento do universo e da sociedade pelo viés da
cientificidade sao complexas. Inimeros sdo os paradigmas, as concepcdes
filoséficas e as filiagBes tedricas que ancoram os trabalhos académicos. Para uma
primeira aproximagao sobre como surgiu a teoria que ancora essa pesquisa, cita-se
Martins (2005) que apresenta trés amplos caminhos para a compreensdao do
fenbmeno da linguagem (na sua relacdo com os sentidos e ndo com a sua
estrutura): o realismo, o0 mentalismo e o pragmatismo. Esses séo trés caminhos que
permitem observar, no terreno filosoéfico, trés concepgdes de linguagem, informando,
no entanto, que a reflexdo ndo é de carater metalinguistico, mas esta preocupada
com o sentido e a verdade.

Considerando que se pertence a uma civilizagdo ocidentalizada, o retorno no
espaco e no tempo permite que sejam alcancados os primordios da referéncia da
civilizagao atual: a Grécia Antiga, o bergo da civilizagdo ocidental, o “solo fundador
do pensamento grego” (MARTINS, 2005, p. 441). Nele, estdo pautadas as trés
concepcOes apresentadas pela autora. Na Grécia Antiga, a linguagem nao era o
foco (o principal) e nem estava em primeiro plano aos olhos dos grandes

pensadores classicos: Platdo, Aristoteles e Socrates. A eles, interessava, no comego

¥ PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica & afirmacdo do 6bvio. Trad. de Eni P.
Orlandi. 2. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 2009
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da Filosofia, a admiragéo pelo fato de as coisas serem o que s&o.

Por isso, colocava-se em discussdo o pensamento mitico a respeito de
assuntos relativos a época. Observa-se que a passagem mitica ao pensamento
racional ocorreu muito lentamente, pela “incorporagdo de um modo possivel de estar
no mundo ou uma nova orientacdo do pensamento frente ao que causa
perplexidade” (MARTINS, 2005, p. 446), por uma demarcagdo constante da
dicotomia verdade/mentira e uma reivindicacdo territorial acirrada na busca da
verdade, considerando o imaginario, como ficcdo ou mentira. Essa passagem ocorre
pela insatisfagéo quanto a certas formas de explicar as coisas.

Embora nenhum dos trés angulos filoséficos resolva a fundo a questdo da
linguagem, diferenciam-se no tocante ao que dizem sobre ela da seguinte forma: a)
No Realismo, ela é percebida como dimensao do real. Para o realismo, a no¢céo de
linguagem é um meio “neutro” de refletir ou descrever o mundo. Nas palavras de
Martins (2005, p. 444), parte-se de uma “idéia simplista de que a linguagem é um
mero duplo do real, que se baseia em uma correspondéncia biunivoca e ébvia entre
0s nomes e as coisas”. b) No Mentalismo, tem-se que o sentido se origina de
processos cognitivos: as “entidades ndo sado puramente mentais”, mas exigem a
presenga do mundo real, que a linguagem converte em “memorias imagéticas.” c)
No pragmatismo, a reflexdo pousa sobre o territorio cultural. A linguagem seria
usada ou vivenciada no fluxo das préticas e costumes da comunidade linguistica. Na
perspectiva do pragmatismo, “deixamos de ver os significados como “coisas”, reais
ou mentais, e passamos a entendé-los como correspondentes somente aos UsOS
culturalmente determinados que fazemos das palavras” (MARTINS, 2005, p. 444). A
palavra, neste sentido, seria variavel e dependente da situacdo: a reflexdo repousa,
desse modo, sobre uma concepcao “contratualista” do uso da palavra. A utilizagao
do discurso depende de um contrato comunitario, com possibilidades de mudanca
das clausulas, quando necessario. Desde entdo, defende-se que “as regras de uso
das palavras parecem exercer sobre nds um poder coercitivo” (MARTINS, 2005, p.
444), uma vez que ela é herdada, quando nascemos.

A preocupacédo de fundo dos estudiosos gregos era compreender por que as
pessoas se entendem quando falam, como se constrdi o sentido e como se chega a
verdade das coisas. Para tanto, faz-se uso das trés correntes, que estdo no cerne
das teorias da linguagem (atuais). No Realismo, os representantes sdo Platdo e

Aristoteles, embora o Ultimo seja mentalista. Platdo, por meio da Teoria das Formas



19

ou Teoria das Ideias, abre uma promessa de solugédo para a inegavel flutuagdo do
uso da linguagem. Platdo biparte o real em mundo sensivel e mundo inteligivel®.
Para ele, no mundo inteligivel ou das ideias, residiriam as esséncias, as “coisas em
si”, imutaveis e perfeitas, ao passo que, no mundo sensivel, seriam encontradas
cOpias dessas esséncias, imperfeitas e mutaveis: as aparéncias. O mundo que se
conhece como realidade. Assim, uma arvore, uma flor, ndo passa de copia imitativa
do que é o mundo ideal e perfeito. Para ele, esse é o mundo sensivel. Entretanto, ha
um mundo perfeito, o do plano das ideias: mundo inatingivel devido as limitagdes do
ser humano. Todavia, a verdade das coisas ja esta posta dentro do ser humano,
mas mesmo que busque a introspeccdo, ndo serd capaz de chegar a verdade que
esta dentro si. Visto que, as palavras possuem uma relacéo firme com a realidade e
com real, ideal e inatingivel para nés humanos.

Aristoteles, discipulo de Platdo, rejeita a tese das formas ideais elaborada por
seu mestre, mas concorda com uma existéncia que vai além daquilo que se pode
perceber pelos sentidos. Tomando outro caminho, Aristoteles vé-se impulsionado
pela Logica, disciplina que analisa o funcionamento de faculdade racional, o
Organon, com outra perspectiva para a descoberta do sentido e da verdade. A
linguagem passa a ser encarada “simplesmente como uma manifestacdo do logos”,
entendida como “a faculdade mental distintiva que faz do homem ‘o animal racional™
(MARTINS, 2005, p. 465). O que Aristoteles faz é recusar a existéncia do conceito
arquetipico de Platdo e afirma o lugar do intelecto. Aristoteles pode ser considerado
uma das fontes importantes para uma visdo mentalista do funcionamento da
linguagem. Afirmado que o pensamento aristotélico articula-se ao embrido de uma
filosofia mentalista da linguagem, o principio envolvido € o da cogni¢do interna ao
sujeito. Em uma visdo mentalista, as palavras possuem uma relacdo estavel com
entidades mentais, isto €, ha um significado, corresponde a um conceito.

Para ambos, Platdo e Aristoteles, a linguagem seria um sistema de
representacdes de significados fixos e compartilhados; as palavras representariam
algo e essa relacdo de representacdo se daria de maneira dual, objetiva e estavel.
Por abstracéo, o ser humano chega as verdades; por exemplo, tendo contato com
varios professores, a pessoa abstrai o que € ser professor na realidade. Nesta

perspectiva, a esséncia do ser professor pertence ou ao real empirico inegavel ou a

* Para Platdo o mundo inteligivel s6 existe na ideia em detrimento dos sentidos.
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verdade ideal pertencente ao imaginario perfeito.

Desta forma, conforme os principios do platonismo, os professores das salas
de aulas brasileiras seriam cépias imperfeitas desse essencial. Este professor ideal
existiia em um mundo perfeito e metafisico e a abstracdo deveria buscar a
aproximagéo para com ele. A RNE apresenta uma imagem de professor dentro das
concepgOes ideais platbnicas em suas capas, contribuindo para que os leitores, por
meio da abstragdo, “ratifiquem” aquele professor imaginario, ideal, sonhado e
intangivel, pertencente ao imaginario perfeito.

Se forem consideradas as concepcdes aristotélicas, as capas sao resultado
da abstracdo operada pela l6gica na mente, ja que o ser humano é a “fonte de
conhecimento”. Assim, o professor ali retratado seria somente o professor concreto
experienciado, forma essa, muitas vezes, promulgada pela RNE quando apresenta a
imagem de professores com seus respectivos nomes e escolas a que pertencem.
Um formato que busca para legitimar seus discursos sao estratégias utilizadas para
afirmar que seus discursos dao “verdadeiros”.

Além de Platdo e Aristételes, a histéria grega subfocaliza Sécrates. Os
socraticos defendiam que o0s pensamentos deveriam ser colocados em
questionamento para que se provassem verdadeiros (ou ndo) para o individuo. Aqui,
a linguagem é apresentada de forma subfocalizada ou mesmo nédo focalizada.
Martins (2005) nem platénico, nem aristotélico, nem tdo pouco socratico, a autora 0s
divide de forma radical em sofistas e socraticos; esse dualismo seria o pano de
fundo das teorias da linguagem.

Os sofistas se dedicaram ao ensino da retorica: da arte de falar bem, expor,
defender e persuadir publicamente. Na época, esta era uma profissdo de atividade
mercantil; mestres da oratdria, vendiam aos cidaddos suas habilidades com o
discurso, fundamental para a politica. Assim, dizia-se que defendiam a opinido de
gquem lhes pagasse bem. Acreditavam que a verdade vinha do consenso entre 0s
homens. Para eles, 0 homem seria a medida de todas as coisas. A verdade seria 0
resultado de opinides multiplas, mutaveis e relativas. O sentido ndo seria algo fixo
pertencente a expressdo em si mesma, mas um fazer sentido. A linguagem, quando
usada em circunstancias concretas (e o que vem a significar) depende da néo fixidez

das crencas, mas do poder persuasivo:
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Os sofistas abrem o caminho para pensarmos que as expressdes
significam, ndo porque representam algo por si s6, mas antes
porque, jamais dissociando-se dos assuntos humanos de que tomam
parte, inscrevem-se circunstanciadamente no fluxo dessas praticas,
com efeitos possiveis muito variados, efeitos que podem talvez ser
estimados mas nunca garantidos de antemdo (MARTINS, 2005,
p.453).

E possivel pensar na oposicdo entre sofistas e socraticos, como Platdo e
Aristételes, em torno da linguagem, o que estabelece as bases para uma oposicéo
paralela entre as versoOes realista e mentalista. Segundo Orsatto (2009, p.7), “o
realismo e o mentalismo foram altamente valorizadas, enquanto o pragmatismo foi
encarado com resisténcia”.

Desse embate tedrico-filosofico, vé-se acentuar a perspectiva aristotélica.
Prova sao os estudos gramaticais filosoficos de Port-Royal - sistematicos e logicos -
e a propria Gramatica, preocupada com as regularidades do sistema linguistico.
Com a chamada ciéncia moderna, essa sistematicidade e objetividade ganham
evidéncia, levando a criagdo da ciéncia linguistica. E foi a partir do linguista suico,
Ferdinand de Saussure, e de sua obra, Curso de Linguistica Geral (publicada
postumamente em 1916), que os principios da ciéncia linguistica foram fundados no
inicio do século XX, tomando como base a andlise da estrutura da lingua.

A obra apresenta a teoria do signo linguistico resultante da combinacgéo entre
um significante (0 componente sonoro) e um significado (o conceito). O autor toma a
langue como objeto da linguistica e esta como um ramo da ciéncia mais geral dos
signos, que ele propds chamar de Semiologia. A mais famosa dicotomia enunciada
por Saussure em sua teorizacao é a separacao entre lingua e fala.

Considerado o pai da linguistica, Saussure prop6s uma obra com a
preocupacdao de instituir a Linguistica como ciéncia, influenciado pelo positivismo da
época. Ele divide a linguagem por meio desta dicotomia, compreendendo a lingua
como objeto cientifico e homogéneo, ou seja, como pertencente a regiao
semioldgica, tratando, assim, de abordar n&do a fala, que seria heterdclita, mas a
lingua enquanto sistema.

A partir da dicotomia lingua/fala, diversos outros estudos se originaram, pois
ela permitiu uma tomada de posicao tedrica na qual esta excluido o sujeito, suas
marcas espacos-temporais e os sentidos, questdes relegadas ao dominio residual

da fala. Assim, as exclusdes operadas pelo corte saussuriano recaem sobre o
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sujeito, e, a atividade ligada ao exercicio da linguagem, é assimilada ao individual,
remetendo para uma “liberdade” que escapa as sistematizagdes proprias a lingua. A
lingua, tal como concebida por Saussure, € um objeto em qual todo e qualquer
elemento que ndo seja interno, préprio ao sistema linguistico, ndo encontra lugar e
deve ser excluido. Separar lingua/fala € o mesmo que separar o individual do social
e 0 essencial e do acessorio.

Pécheux (1993) afirma que as Ciéncias Linguisticas foram marcadas pela
obra de Saussure, no Curso de Linguistica Geral, e que a partir deste, estudar a
lingua passou a ser estudar textos, ou seja, compreender textos, através de analise
semantica e sintatica. (o0 que ainda se encontra em muitos livros didaticos da Lingua
Portuguesa). As andlises dos textos compreendiam, na maioria das vezes, analise
de conteudo.

Incomodado com o modelo de analise vigente, em 1969, escreve “Analise
automatica do discurso”, na qual propde um “instrumento” que forneca uma base
tedrico-metodoldgica para auxiliar na compreensdo, ou traducdo automéatica do
discurso, iniciando assim, o desenvolvimento de uma Teoria do Discurso, na qual a
questao principal € a natureza material do sentido.

Uma das hipéteses problematizadas por Pécheux (1993) é aquela usada por
métodos nao-linguisticos oriundos da Psicologia ou da Sociologia, e por métodos
para—linguisticos, usados pos Saussure. Sao justamente os para-linguisticos, que
tém por objetivo definir o sentido contido no texto, fazendo proposi¢cdes sobre o
funcionamento da lingua/ texto. Para isso, tratam com homogeneidade o homem
que fala e o gramatico. Em outras palavras, o corpus analisado depende muito do
analista e o mesmo finge encontra-lo como um dado natural livrando-se da
responsabilidade da andlise.

Pécheux, que escreveu inicialmente artigos assinando como Thomas Herbert,
utilizou essa estratégia para abrir uma fissura teorica e cientifica no campo das
Ciéncias Sociais, criticando a Psicologia Social, sem se expor no inicio. No auge do
estruturalismo, com os estudos de Louis Althusser, que desenvolve o Materialismo
Historico de Marx, e com os estudos de Jacques Lacan, por meio do seu retorno a
Freud, Pécheux (1969/1993) sugere uma atitude n&o reducionista em relacdo a
linguagem, propondo a teoria do discurso: um “trabalho de elaborag&o teorico
conceitual que subverte o discurso ideolégico com que a ciéncia rompe” (HENRY,

1993, p. 16). Para o grupo de Pécheux (1993) o instrumento de estudo nao deveria
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ser uma andlise linguistica gramatical. Por isso, iniciou seus trabalhos criticando as
andlises estruturais dos textos, embora, afirmasse que a critica ndo era somente em
relacdo a ciéncia Linguistica, mas a todos os estudos cientificos estruturalistas.

Ao cindir a linguagem em lingua e fala, Saussure (2006) afirma que a lingua &
um sistema abstrato com regras e a fala é o uso que se faz dessas regras. Ao fazer
isso, o linguista, desenvolvendo seu raciocinio sobre a linguagem, separa a lingua,
gue seria social - passivel de descricao - do que seria individual, a subjetividade em
ato, elaborando uma teoria linguistica que provoca uma cisdo na linguagem. Em
suas palavras, “a lingua, distinta da fala, € um objeto que se pode estudar
separadamente” (SAUSSURE, 2006, p. 22). Seria, pois, a lingua, um fenédmeno
social que deve ser estudado na sua estrutura, abstraindo todas as relacbes
histdricas, e a fala, um ato individual de utilizacdo num contexto particular.

Mas, antes mesmo do surgimento da AD, Bakhtin, a partir da década de 20,
na Russia, ja produzia reflexdes filoséficas no que se refere ao marxismo e sobre a
linguagem, com ensaios antecipadores de muitas das preocupacdes da AD.
Contudo, tdo somente se tornou conhecido na Franca nos anos 60 e com a
publicacdo de algumas de suas obras a partir dos anos 70. Bakhtin (1995)
reconhece a contribuicdo de Saussure para a efetivacdo de métodos cientificos no
estudo da linguagem e para a constituicdo da linguistica como ciéncia, além de
considerar que Saussure tenha formulado com bastante precisdo as bases
cientificas de sua teoria. Entretanto, levanta questionamentos acerca dos pontos
fundamentais da teoria estruturalista. Em seus escritos, concebe a linguagem como
interacao verbal, com aspectos enunciativos relativos aos sujeitos, bem como a sua
relacdo com as condicdes de acontecimento.

Na obra, Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin (1995) concebe o
dialogo como um processo interacionista mais amplo que a transferéncia de
informacgdes, sendo dotado de intencionalidade e da presenca do outro, e, para fazer
da linguagem um objeto de estudos € necessario delinear diretrizes metodoldgicas a
fim de observar que no fenébmeno da linguagem “é preciso situar o sujeito no meio
social. Ambos devem pertencer & mesma comunidade linguistica e estar integrados
na unicidade da situagdo social imediata, relacdo de pessoa para pessoa e no
mesmo contexto social” (BAKHTIN, 1995, p. 70). O autor entende que a linguagem é
um fenbmeno social e historico e, por isso mesmo, ideoldgico. Ela € compreendida a

partir do seu carater socio-historico. Essa concepcao de linguagem coloca no cerne
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de suas formulac¢des o conceito de interacéo verbal e social:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 1995, p.123).

Se a lingua € um fato social, consequentemente, como a historia, ela muda de
maneira ininterrupta, num fluxo evolutivo continuo, ou melhor, a lingua estd em
constante movimento. Esse movimento permanente da lingua obriga a uma
abordagem diferente da dos moldes saussurianos. Bakhtin (1995) propée um olhar
gue se concentre na evolucdo ininterrupta das formas da lingua, gerada pela
enunciagao ou pelas enunciagdes realizadas na interacao verbal.

Nos estudos bakhtinianos sobre a Filosofia da Linguagem e a Linguistica, o
autor traca as tendéncias tedricas da época. A primeira seria 0 subjetivismo
individualista, baseado na psicologia individual. A lingua é um ato de criacdo
individual, ao mesmo tempo em que € analoga as outras manifestacdes ideoldgicas.
Ela apresentaria uma evolucdo ininterrupta, assim como a historia, e se
materializaria nos atos de fala. A individualidade seria explicada pelo fato estilistico.
A evolucéo da lingua se daria pela realizacdo do estilo, a modificacdo das formas
abstratas ocorreria por iniciativa individual e diria respeito apenas a enunciacdo do
individuo. Em sentido estrito, prioriza-se o estilistico sobre o gramatical, ou seja, a
linguistica seria uma ciéncia da expressao por exceléncia, com a estética pautada
no psicologismo.

Mas também no que se refere a AD, Pécheux (1993) foi criticado por se
utilizar de uma tendéncia psicoldgica quando elaborou na AD-1 os jogos de imagens
para descrever as condicdes de producdo. Filésofo de formacdo, Pécheux,
fascinado pelas maquinas, desenvolve a AD-1 como uma maquinaria: a AAD
(andlise automética do discurso), na qual concebe alguns dos conceitos iniciais para
AD, principalmente no que se refere a ligagcdo entre discurso e a pratica politica/
ideoldgica.

Na AD Pécheux apresenta o individuo enquanto sujeito e, portanto, ndo esta
no controle do que diz, assim, diferencia a imagem do homem como “sujeito da

linguagem” e a imagem da linguagem no homem como “sujeito ideolégico”. O
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homem socioldgico e psicoldgico € o individuo, a pessoa que pertence a um grupo
social, defendido pelas ciéncias sociais, enquanto o sujeito ideoldgico se constitui na
pratica social sob uma ideologia.

Bakhtin (1995) indica uma segunda orientacdo do pensamento filosofico
linguistico e a denomina de objetivismo abstrato. Nessa orientacdo, a lingua seria
um sistema estavel, imutavel de formas linguisticas submetidas a uma norma
fornecida por uma coletividade. As normas ou leis que regem a lingua sao objetivas:
um sistema fechado dado pela ligacdo entre os signos. Embora possua carater
coletivo, as normas linguisticas sdo imutaveis e 0s sujeitos a incorporam assim como
ela aparece. As normas linguisticas especificas nada teriam a ver com valores
ideoldgicos, nem mesmo vinculo artistico.

Ao contrario da primeira tendéncia, para a qual os atos individuais da fala
explicariam a mudanca histérica das formas da lingua, para a segunda, a evolugéo
historica é explicada por meio dos erros individuais. O tracado histérico da segunda
orientacdo tem raizes no racionalismo e no cartesianismo (na légica). Na escola de
Genebra, com Ferdinand de Saussure, ocorre a perfeita expressdo do objetivismo
abstrato: clareza, precisdo, formulacdo de conceitos de base classica para a
linguistica. Entdo, ndo ha espaco para o fator ideolégico, nem para o carater
apreciativo.

Comparando as tendéncias formuladas por Bakhtin (1995) com as trés
correntes apresentadas por Martins (2005), pode-se dizer que tanto o objetivismo
abstrato quanto o subjetivismo individualista sdo correntes idealistas, baseadas em
Platdo e Aristételes. Embora sejam posturas apresentadas como antagonicas,

partilham uma visdo imobilista do mundo na busca da ordem e/ou da verdade.

De fato de que a perspectiva platdnico-aristotélica dominou a histéria
do pensamento ocidental decorre a correspondente hegemonia
histérica de uma concepcédo essencialista da linguagem e do sentido.
Esta parece ter se convertido, com efeito em nossa compreensao de
senso comum (MARTINS, 2005, p.470).

Tanto no realismo quanto no mentalismo abordados por Martins (2005), a
linguagem humana é a maneira de revelar a verdade e interrogar-se sobre o que
organiza o mundo. Que ordem precede aos homens e a sua tentativa de
compreensao. Os sentidos referem-se ao que diz e aquilo que seriam as verdades;

ou, entre 0 que o mundo é e aquilo que é dito que ele é. Tanto no mentalismo
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guanto no realismo, o homem acredita alcancar a verdade e o sentido das coisas,
duas solucdes idealistas.

E no auge do estruturalismo, pautado na linguistica e no marxismo com
objetivos politicos, Pécheux funda a AD: “a arma cientifica da linguistica oferece
meios novos para abordar a politica” (MALDIDIER, 2003, p.18). Pécheux era
fascinado por maquinas, ferramentas, instrumentos, técnicas, etc. O uso da
informatica, aplicada a Analise Automatica de Discurso, era a expectativa da época
para Pécheux e seus contemporaneos, envolvidos na construcdo da Teoria do
Discurso.

Partindo da critica ao estado das ciéncias humanas e sociais, Pécheux (2009)
coloca o estudo do discurso como uma disciplina de entremeio, cujo objetivo maior é
estabelecer uma reflexdo a respeito do sujeito e dos funcionamentos linguistico-
histéricos, visando a uma compreensdo da interpelacao ideoldgica constitutiva da
producdo de sentidos nos sujeitos. Ao “inventar” a Analise do Discurso, Pécheux
(2009) parte para formular uma concepc¢éao discursiva dos processos discursivos. A
nocdo desenvolvida por Saussure em relacdo a lingua enquanto sistema foi
decisiva, pois contribuiu para desvincular a reflexdo sobre a linguagem e suas
evidéncias empiricas e afastd-la da influéncia dominadora do sujeito psicolégico.
Neste ponto, o autor “constitui o discurso como uma reformulacdo da fala
saussuriana, desembaracada de suas implicacées subjetivas” (MALDIDIER, 2003,
p.22).

No primeiro momento da elaboracdo da AD, discute-se 0 assujeitamento do
homem. Esta fase é a de um trabalho de elaboracdo conceitual, com as primeiras
reflexdes sobre a ideologia e seu funcionamento. Entretanto, Pécheux nunca
abandonou o problema da ligacdo entre o sujeito da linguagem e a ideologia,
“‘mesmo que o tenha reformulado profundamente” (HENRY, 1993, p. 35), embora a
preocupacdo maior do momento histérico em que se dao esses estudos sobre a
teoria seja sobre como os discursos se articulam com a pratica politica relacionada
as questdes ideolodgicas.

Pécheux (2009), em Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéo do 6ébvio,
critica a predominancia platonico-aristotélica no pensamento ocidental, de cunho
idealista, e denomina as duas correntes, respectivamente, de realismo metafisico e
empirismo légico, a fim de defender a tese materialista. No realismo metafisico, a

linguagem €& um meio de expressdo do que se pensa ser verdades ideais. Ele
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consiste em subordinar o que € idealmente contingente (subjetivo) ao necessario
(objetivo) e tratar todas as ciéncias como numa espécie de reducdo logico-
matematico. O conhecimento da realidade seria possivel somente no mundo ideal,
isto €, no mundo das ideias, destinado as esséncias. Neste seria compreensivel a
pretensdo de se chegar a enunciados “fixos e univocos que recubram o conjunto da
realidade” (PECHEUX, 2009, p. 68).

Por outro lado, no empirismo logico acredita-se num mundo objetivo sendo
subordinado ao mundo subjetivo mental e racional. Desse modo, a teoria do
conhecimento se reduz a procedimentos de raciocinio légico e se confunde com o
sistema de operagcbes que pode ser aplicado a quaisquer objetos ou
acontecimentos, uma vez que 0 acesso ao que se pode chamar realidade passa
necessariamente pela administracdo que a concebe, gerando um apagamento em
relacédo a fazer ou néo ciéncia.

As duas correntes tedricas idealistas parecem ter acobertado “as disciplinas
cientificas historicamente constituidas, em proveito de uma teoria universal das
ideias” (PECHEUX, 2009, p. 72), apagando os conhecimentos cientificos disponiveis
em um momento historico dado, ao mesmo tempo em que tomam a aparéncia de
um discurso cientifico que pretende legislar sobre a realidade. A isso, designa-se
ideologico: definicdo de contornos tipicamente althusserianos. Sendo aluno de
Althusser, Pécheux (2009) utiliza seu conceito de ideologia, ou seja, “um sistema de
ideias, de representacdes que domina o espirito de um homem ou de um grupo
social” (ALTHUSSER, 1995, p. 81). O ideoldgico resulta da propria ignorancia com
relacdo as forcas materiais e assume a forma da teoria do conhecimento do
idealismo.

Do mesmo modo, como Pécheux (2009) aborda duas correntes tedricas
idealistas para entdo apresentar e defender o Materialismo Histérico como método,
Bakhtin (1995) havia feito quando escreveu sobre o subjetivismo individualista e o
objetivismo abstrato, a fim de defender que o principio da linguagem € a interagédo
verbal. Todavia ressalta-se que tanto Bakhtin quanto Pécheux se embasam na
materialidade linguistica para criar suas teorias.

Martins (2005), apos apresentar as concepg¢des do mentalismo, do realismo e
do pragmatismo, as reduz a apenas dois caminhos, conforme a posi¢cao que ocupam
no territério intelectual cindido pela disputa maior em torno da questdo da verdade:

empirica (cientifica), comprovada fisicamente, e discursiva, construida pelo viés do
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ideoldgico. Respectivamente, tem-se a lingua como sistema de descri¢do de leis e a
lingua como préxis circunstanciada pela cultura, pela histéria e pelas ocasides do
contato verbal. O discurso esta mais para a segunda via. Essas dimensdes, em
disputa, se repelem e nédo se admitem como alternativas.

Atente-se para o fato de que, para a AD, nenhuma das complexas correntes
idealistas descritas consegue dar conta do sentido. O embrido da Teoria do Discurso
se encontra nas concepcdes sofistas. Para eles, o sentido ndo é algo fixo, que
pertenca a uma palavra, a uma expressao em si mesma, mas é um fazer sentido. A
linguagem s6 ganha significancia, quando usada em circunstancias concretas; o que
ela vem a significar depende das crencas, do poder persuasivo, do contexto e da
exterioridade que, na teoria do discurso, ndo é de ordem empirica e nem esta

localizada fora da linguagem, mas € sua parte constitutiva: eis o Discurso.

1.2 A COMPOSICAO TEORICA DA AD E DE DISCURSO

O conceito essencial para a compreensdo da AD € o de discurso, 0 que para
Pécheux, fundador da AD francesa, segundo Maldidier (2003 p.15) é “o lugar tedrico
em que se intricam literalmente todas suas grandes questBes sobre a lingua, a
histéria, o sujeito”. Para Orlandi (2007, p. 15), “a palavra discurso, etimologicamente,
tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é
assim palavra em movimento, pratica de linguagem”, um objeto sdécio-historico no
qual a Linguistica esta pressuposta.

Conforme as palavras de Orlandi (2007):

pensamos a tarefa do analista de discurso como sendo a da
construcdo de um dispositivo tedérico que leve o sujeito a
compreenséo do discurso, ou seja, a elaboracdo de sua relacao com
0s sentidos, desnhaturalizando-os e desautomatizando-os na relacao
com a lingua, consigo mesmo e com a histéria. (ORLANDI, 2007, p.
14)
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O corpus de andlise é um recorte de interesse do analista. Na tentativa de
verificar quais discursos se apresentam nas capas da RNE sobre professor, acaba-
se por apropriar-se de um arcabouco tedrico da AD no que tange aos conceitos que
permitem explicar qual o discurso da capa, quais os efeitos de sentido que esta gera
no interlocutor e também no analista. A medida que desnaturaliza o nome da
Revista, ou a posicado na qual o professor se encontra na capa, o analista “revela” o
gue € o discurso, isto €, o conceito de discurso.

Segundo Possenti (1993), o proprio nome da AD ja gera uma multiplicidade
de sentidos. Analise de discurso € diferente de andlise do discurso: a primeira
compreenderia varios outros discursos, enquanto, na segunda, o discurso € um ato
politico, uma concepcdo epistemoldgica, uma postura diferenciada. Ao optar por
fazer analise de discurso, precisa-se ter em mente que ndo € uma escolha
terminolégica, mas, epistemoldgica.

Pécheux (1993) adota o termo ‘discurso’, esclarecendo que se trata de efeitos
de sentido e ndo de transmissao de informa¢des, como no modelo informacional. O
conceito de discurso ndo se reduz ao processo discursivo. Mesmo que ocorra no
sujeito, ele ndo € um processo individual de significacdo discursiva. Também nao
pode ser, e ndo é, considerada a posicao individual. Neste ponto, em relacdo ao
conceito das posi¢fes individuais, encontra-se o né critico de Pécheux (1993) em
relacdo a Psicologia Social. Para ele, ndo se trata de individuos que iriam se formar
para constituir um grupo social, ou seja, ndo se trata de um professor que compde
com outros um grupo de professores individuais com seus saberes e fazeres, como
pessoas livres para escolher o que € possivel fazer ou ndo. Sdo sempre individuos
interpelados em sujeitos pela ideologia que, em superficie, coloca o homem como
centro e fonte do sentido: efeito ideoldgico elementar: o da subjetividade, uma forma
social de apropriacéo da linguagem em que se reflete a ilusdo do sujeito, tal qual a
primeira tendéncia criticada por Bakhtin (1995), denominada de subjetivismo
idealista.

Pécheux, (1975) em consequéncia das praticas de analise, acredita serem
necessarias algumas reformulagdes, com o objetivo de esclarecer ambiguidades e
dificuldades apresentadas na reflexdo sobre a relagéo entre a Linguistica e a Teoria
do Discurso, principalmente a respeito de representacdo e imagem, como sendo
conceitos confundidos como conceitos da Psicologia Social. Nesta fase, Pécheux,

situando-se em relagcéo a propria Analise do Discurso (AD), afirma que néo se pode
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fazer analise do discurso sem uma teoria do discurso.

Assim, Pécheux (1975) elabora um quadro epistemoldgico de reformulacéo
que articula trés regibes do conhecimento cientifico: 1) o Materialismo Historico,
como teoria das formacdes sociais e suas transformacdes; 2) a Linguistica, como
teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagdo; 3) a Teoria do
Discurso, como teoria da determinacdo histérica dos processos semanticos. Ele
afirma que essas trés regides estdo atravessadas por uma teoria da subjetividade.
Da primeira regido, a do Materialismo Historico, 0 que interessa aos autores € a
nocao de superestrutura ideolégica em sua relacdo com o modo de producdo que
domina a formacéo social considerada. Para a AD, o discurso néo reflete a ideologia,
como algo que Ihe é exterior, mas ela € interior, constitutiva da pratica discursiva. Se
a relacdo imaginaria com o mundo real, como objeto da ideologia, est4 no interior
dos processos de significacdo, a ideologia ndo é um pensamento solitario do
individuo, mas uma relacdo social, que tem por objeto nocdes coletiva. Essas
relacfes sdo imaginarias, porgue sao relacdes sociais (e nao ideias existentes em si)
e porque se articulam sobre as relacbes materiais entre 0s homens. De acordo com
a concepcdo de que a ideologia existe para sujeitos concretos, ha ideologia pelo

sujeito e para os sujeitos.

Sendo assim, o discurso € um dos aspectos materiais da ideologia e
determina o que pode e deve ser dito. Toda funcdo discursiva deriva de condicdes
de producdo especificas, desempenha papéis desiguais na reproducdo e
transformacdo das relacdes sociais e esta organizada hierarquicamente sob a

ideologia hegemdnica de um momento.

Quanto a segunda regido, a da Linguistica, Pécheux e Fuchs (1993),
examinando a relacdo entre discurso e lingua, afirmam que para “os processos
discursivos na fonte da producédo dos efeitos de sentido, a lingua constitui o lugar
material onde se realizam estes efeitos de sentido” (PECHEUX e FUCHS, 1993, p.
172). Assim, a lingua, ou os aspectos fonologicos, morfologicos e sintaticos séo as
condicbes materiais de base sobre as quais se desenvolvem 0s processos
discursivos. Cada préatica discursiva coloca em causa a fronteira entre o linguistico e
o discursivo, pois essas condicbes materiais de base resultam da relacdo histérica
com processos discursivos sedimentados. Defende-se a impossibilidade de analisar

um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia linguistica, fechada em si
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mesma. O discurso é a producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores, o0s

quais representam lugares determinados na estrutura da formacao social.

Possenti (1993) denomina de solicitacdo de outras areas o que se verifica no
surgimento da AD. Na Francga, a relacao se estabeleceu entre a Linguistica e areas
como historia e a politica. Foi exigida da Linguistica uma resposta para os modos de
funcionamento dos textos. Segundo ele, a AD elege como objeto de estudos os
discursos politicos e isso estabelece suas aliancas e demarcacdes. A Linguistica
nao propiciava uma legibilidade significativa dos textos; ela ndo era fornecida pela
linguistica estrutural. A Linguistica aparece, pois, como ciéncia auxiliar adaptada
para conseguir a legibilidade significativa. Havia critérios anteriores a utilizacao de
técnicas linguisticas, mas, com Pécheux (1993), os campos lexicais sdo escolhidos
de acordo com grupos politicos e ndo por critérios linguisticos. Ele assinala o quanto
a Linguistica teve que ser modificada por solicitagcbes exteriores. Precisou procurar
alterar seus objetos e incorporar no¢des como lugar do falante e lugar do ouvinte

para o estudo da significacdo dos elementos linguisticos.

Pode-se dizer que a terceira regido do conhecimento resulta da articulacédo
das outras duas (Materialismo e Linguistica) e depende, ao mesmo tempo, de
processos linguisticos e de determinacdes historicas. O processo semantico, ou seja,
os efeitos de sentido estdo constitutivamente vinculados a exterioridade, isto €, a
elementos exteriores a lingua. A exterioridade referida pela teoria do discurso néo é
de ordem empirica. Esse exterior € constitutivo da linguagem e permite falar em
discurso. As condi¢cdes de producdo permitem a mudanca em que a lingua e a
linguagem passam a ser encarados como base dos processos discursivos, por meio

da relacao entre lingua, ideologia e histéria.

Discurso em seu sentido amplo € o “efeito de sentido entre locutores”
conforme entendimento de Orlandi (2007, p.69), ou seja, deve-se pensar a
linguagem fazendo sentido de uma forma muito particular, pois tudo implica
necessariamente em considera-la em relagdo a constituicdo dos sujeitos e a

producado dos sentidos por meio do atravessamento ideoldgico.
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1.2.1 A LINGUA(GEM)

Independentemente de qualquer coisa, os homens falam e as linguas
existem: isto € fato. O estudo feito sobre as linguas (objetivo e cientifico) é realizado
pela Linguistica. Ela, enquanto ciéncia, “é sempre solicitada constantemente para
fora de seu dominio” (PECHEUX, 2009, p.77). Ndo se pode afirmar que, por conta
disso, ela ndo tenha sua contribuicdo e importancia. A linguistica para/na AD é
fundamental, pois tudo que acontece na/com a lingua faz parte da materialidade
linguistica, € constituida na e pela materialidade, de forma que essa é conceituada
‘como o estudo cientifico que visa descrever ou explicar a linguagem verbal
humana” (ORLANDI, 2007, p.9).

No entanto, sempre ha alguma coisa que subjaz, o que confirma que a
Linguistica sozinha n&o resolve a questao do sentido; ela, em seu estado estrutural,
ndo resolve a questdo do sentido. A linguistica apresenta grande contribuicdo na
forma da fonologia, da morfologia e da sintaxe, entretanto, no que se refere a
Semantica acaba por excluir a questdo do sentido. Em outras palavras, a Linguistica
como concebida por Saussure “foi suficiente para permitir a constituicdo da
fonologia, da morfologia e da sintaxe, [mas que] ela ndo conseguiu impedir o retorno
ao empirismo em semantica” (HAROCHE; PECHEUX; HENRY, 2007, p. 14), e o
sentido acabou ficando de fora. Para resgatar a linguistica, de uma forma muito
relativa, foi necessario retornar as origens, da qual ela havia se separado e (re)
fundar a Seméntica com origens na Filosofia da Linguagem, que fez parcerias com
variantes empiristas de fundo idealista.

Com o aparecimento da Filosofia materialista marxista-leninista, deu-se a
“aparéncia de mudancga”; entretanto, segundo Pécheux (2009, p.79), o materialismo,
apenas, nao € capaz de mudar a sociedade; ndo muda “classificar enunciados
cientificos ou enunciados ideoldgicos”, isto €, refazer as linguas dividindo-as entre
conceito e nogdo. Para o autor, o nucleo da teoria em nada mudou, continuou sendo
“‘uma concepcao idealista projetada sobre a filosofia materialista”. Entretanto, as leis
internas da lingua séo base de processos discursivos.

Vale relembrar que ndo se pode confundir fala com discursividade: “os
processos discursivos visam especificamente recolocar em seu lugar (idealista) a
nogao de fala (parole) juntamente com o antropologismo psicologista” que ela
carrega (PECHEUX, 2009, p.82). O lugar idealista refere-se ao sujeito da
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enunciacao, individuo dono de seu dizer, que faz uso da lingua por abstracao ou por
mera expressdo de um pensamento cognitivista. Nao se deve considerar a lingua
como um sistema para formular pensamentos a partir da reflexdo sobre a realidade
objetiva; e nem Ihe cabe comunicar socialmente pensamentos sobre a realidade,
com isso, contornando-se o marxismo. Tendo em vista que a AD passa a funcéo da
lingua para o funcionamento e isso implica ir para a exterioridade da lingua, pois se

estd em presenca do social e da historia como base material, Pécheux (2009) alerta:

longe de fornecer resultados, essa intervencdo consiste, sobretudo
em abrir campos de questdes, em dar trabalho a Linguistica em seu
préprio dominio e sobre seus préprios dominios “objetos” por meio de
uma relacdo com objetos de um outro dominio cientifico: a ciéncia
das formagdes sociais. (PECHEUX, 2009, p. 80)

Para Pécheux (2009), a lingua ndo € uma superestrutura, nem tampouco
dividida em classes; ela € indiferente a divisdo de classes e suas lutas; isso ndo quer
dizer que as classes sejam indiferentes a lingua. As diversas classes que compdem
a sociedade falam a mesma lingua, mas elas ndo produzem o mesmo discurso,
tendo em vista a determinacdo ideoldgica em funcdo da posicdo social e das
condi¢cbes de producado. A lingua é, por sua vez, viva e “evolui historicamente (...),
ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 1995, p.124). Para o autor, a lingua precisa do
exterior, tanto para evolucdo histdrica, quanto para a interacdo verbal, ou seja, a
presenca do outro é de fundamental importancia para que haja lingua (gem). Dito
dessa forma, a nocdo da lingua como sistema, ou estrutura ndo se sustenta, visto
qgue, pensada enquanto estrutura, ndo passa de abstracdo e, portando, com carater
l6gico-idealista.

Um dos postulados de Bakhtin (1995, p. 112) é a interagado verbal “realizada
através da enunciagcido ou das enunciagdes”; ou seja, nao existe linguagem sozinha,
isolada, monoldgica. Ela sé existe, porque tem um contexto histérico e os sujeitos
que compdem esse meio social: esta é a “realidade fundamental da lingua”. Esse
meio social € o que renova a lingua, que a faz funcionar, que faz ter significancia.

Algumas dessas afirmagdes sdo semelhantes aos pleitos defendidos pela AD.
Essa interagédo verbal leva o autor a elaborar o conceito de dialogismo; para ele, a

linguagem € uma atividade dialdgica. Brait (1998) o define dessa forma:
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o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse
sentido que podemos interpretar o dialogismo como o elemento que
instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por um
outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem
entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos, que por sua vez instauram-se e Sao
instaurados por esses discursos (BRAIT, 1998. p. 78).

O fato da dependéncia do extraverbal nas concepcbes de Bakhtin (1995)
revela que a linguagem ndo é algo transparente e nem pode ser analisada em si
mesma. E preciso, pois, outros elementos para dar conta dos sentidos: o
extraverbal. Tome-se como exemplo a capa da RNE 236, de outubro de 2010, que
aparece com o enunciado “Conheca as seis caracteristicas de um bom profissional
do século 21”. Caso ndo haja mais elementos além desse enunciado, ndo é possivel
saber a que profissional a revista esta se referindo. Essa materialidade de sentido s6
€ legivel a partir do contexto, das condicbes de producdo que sdo dadas, dos
elementos de referéncia para os efeitos de sentido, pois eles sdo detectados na
discursividade.

Segundo Pécheux (2009, p. 81-82), o sistema da lingua é, de fato, 0 mesmo
para o materialista como para o idealista. A lingua €, pois, a mesma para o professor
leitor, quanto para o jornalista da RNE. Ela é apresentada “como base comum”
sobre a qual “se desenvolvem processos discursivos”. Entdo a diferenga se faz entre
praticas discursivas, pois um “processo discursivo” pode ser indiferente a lingua,
mas “se inscreve numa relagao ideoldgica de classes”. Ou melhor, a lingua € usada
pelas pessoas, mas em estrita relagdo com posi¢coes de classes. O autor alerta que,
ao utilizar o termo “base”, ele a entende, ndo como econbmica em relagcdo a
superestrutura, mas como suporte que possibilita relacdes sociais.

A discussao efetuada nesta secéo se deve a linguagem ser essencial para o
ser humano e trabalhar com os discursos da RNE necessariamente compreende
observar a articulacdo dos fenémenos linguisticos (e imagéticos) com 0S processos
ideoldgicos. Nao ha discurso sem linguagem e “o estudo do discurso explicita a
maneira como linguagem e ideologia se articulam, se afetam em sua relagéo
reciproca” (ORLANDI, 2007, p. 43).
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1.2.2 SUJEITO

A nocao de sujeito em Pécheux (2009) remete a “nocgéao ideoldgica do sujeito
como ponto de partida e ponto de aplicacdo de operacdes”. (PECHEUX, 2009,
p.120). O autor ndo esta falando de um sujeito (individuo), forma geral e objetiva de
conceituar o ser humano como autbnomo ou como criador da situacdo; nem
tampouco ele é o sujeito psicoldgico caracterizado pela subjetividade e pela vontade
particular e individual do sujeito epistémico.

O sujeito € um dos pontos centrais da AD. Para Pécheux (2009, p.145), o
individuo é transformado em sujeito por meio de um “processo da interpelagdo-
identificacdo” do qual ele é o resultado. E também por meio dele que explica os
efeitos de sentido e a ideologia. E por meio da sua concepcao de sujeito que a teoria
da AD demarca um processo de ruptura epistemoldgica nas ciéncias humanas,
principalmente nos estudos de linguistica, assumindo um sujeito que significa pelo
simbdlico na historia e € dominado/submetido pela lingua. Nas palavras de Orlandi
(2007, p.66), o sujeito s6 pode falar “afetado pelo simbdlico” e “ndo ha nem sentido
nem sujeito, se ndo houver assujeitamento a lingua”. Dessa forma, o sujeito sé pode
ser sujeito do discurso pela intersecdo da lingua, da historia e da ideologia.

Ao longo da construgcdo da teoria, a forma-sujeito do discurso sofre
deslocamentos e ajustamentos, todavia o ponto nodal da concepcdo é que esse é
um lugar sujeito, uma forma-sujeito, pois “é na forma-sujeito do discurso, (que)
coexistem, indissociavelmente, interpelacio, identificacdo e producdo de sentido”
(PECHEUX, 2009, p.243).

Outro elemento que compde o quadro epistemologico da AD é a psicanalise
lacaniana, e, por conseguinte, faz-se necessério tratar do sujeito na perspectiva
lacaniana. Exclusivamente com a descoberta do inconsciente por Freud, o conceito
de sujeito sofre alteracdo substancial;, de entidade homogénea passa a sujeito
clivado: dividido pelo inconsciente. Em (re) leitura de Freud, Lacan assume que o
inconsciente se estrutura como uma linguagem, como cadeia de significantes
latentes que se repete e interfere no discurso, como se o discurso fosse sempre
atravessado pelo discurso do Outro do inconsciente. O inconsciente é o lugar
desconhecido, de onde emanam os discursos que dao ao sujeito a identidade de
pai, da familia, etc. Essas posi¢cbes sdo, portanto, da ordem da linguagem. A

estrutura implica que o sujeito se constitui como um fato da linguagem, de modo que
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0 sujeito ndo € um “ser substancial’, mas um “ser de linguagem”, um sujeito do
inconsciente, marcado pela légica do non sense da significacdo, resultado da
posicdo que ocupa na relagdo com outro. O inconsciente para Lacan é regido por
uma estrutura discursiva com leis, sendo assim, “a linguagem €& condigdo do
inconsciente” (BRANDAO, 2004, p. 56); a linguagem é a estrutura desse
inconsciente.

Lacan (1998) introduz o termo “estrutura” para designar a estrutura da
linguagem. Influenciado pelo conceito saussuriano estrutural de lingual/fala, a
linguagem seria, para ele, independente dos individuos, ou seja, da mesma forma
que Saussure separa lingua e fala. Lacan (1998, p.498) define linguagem como “as
diversas funcdes somaticas e psiquicas (...) no sujeito falante". Para esse autor ndo

ha mais estrutura que a da linguagem:

O que essa estrutura da cadeia significante revela é a possibilidade
gue eu tenho, justamente na medida em que sua lingua me é comum
com outros sujeitos, isto €, em que essa lingua existe, de me servir
dela para expressar algo completamente diferente do que ela diz.
Funcdo mais digna de ser enfatizada na fala que a de disfarcar o
pensamento (quase sempre indefinivel) do sujeito: a saber, a de
indicar o lugar desse sujeito na busca da verdade. (LACAN, 1998,
p.508)

A estrutura € o conjunto co-variante de elementos significantes, um conjunto
ndo fechado, uma cadeia de inUmeros significantes. Segundo Mussalin (2012, p.
120), a forma de Lacan conceber a cadeia de significantes como conjunto nao
fechado possibilita compreender o sujeito como “dessubstancializado”, isto &, ele

“nao esta onde € procurado”, no caso,

no consciente, lugar onde reside a ilusdo do ‘sujeito centro’ como
sendo aquele que sabe o que diz, aquele que sabe o que é, mas
pode ser encontrado onde ndo esta, no ‘inconsciente’ esse critério
de lugar vazio, onde a identidade é garantida pelo Outro do
inconsciente, dessa forma o sujeito se define em relagdo ao Outro.
(MUSSALIN, 2012, p. 120)

O sujeito pode, entdo, surgir sob diferentes formas buscadas no imaginario e
ocupar um lugar no discurso. O sujeito substanciado inserido no sistema €é afetado

em sua estrutura ao definir-se pela palavra do Outro: Outro que, com maiuscula,
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remete ao ideoldgico. Dessa forma, o sujeito dividido, clivado e cindido em
consciente e inconsciente, inscrito de forma descontinuada na estrutura, emerge no
intervalo entre dois significantes sob o discurso. O consciente e 0 inconsciente nao
sdo blocos fechados, mas ocorrem de forma descontinuada, possibilitando o
aparecimento do discurso no intervalo de dois ou mais significantes. Nao é o
discurso do consciente nem tampouco somente do inconsciente, mas de outra
‘instancia”. O sujeito lacaniano, “ndo € algo ou alguém que tenha algum tipo de
existéncia permanente; sO aparece quando uma ocasido favoravel se apresenta”
(FINK, 1998, p. 62).

Segundo o autor, esse sujeito aparece somente como uma pulsacao
ininterrupta que se revela por meio do significante. Dessa forma, o sujeito lacaniano
nao é o individuo, nem tampouco o sujeito consciente. Por exemplo, a RNE investe
em imagens e discursos de forma que incute socialmente que, além de a revista ser
importante para a sociedade, também o é para o sujeito professor. Ela parece
atribuir grande significado a esse profissional, pois ele seria um professor ideal,
como mostra a revista, e mais: ele almejaria ser “o Professor Nota 10” (conforme
concurso realizado pela RNE, que premia o “melhor” professor do pais). E ndo se
pode dizer com conviccao plena de que ela o fagca com clareza e lucidez sobre o que
diz.

A RNE, nesse sentido, segundo Fink (1998, p.57-58), aponta para a imagem
de como a revista vé o professor; ela “deriva de como o Outro parental vé” o
professor; e isto é sempre estruturado em discursos: “na realidade, € a ordem
simbdlica que realiza a internalizagdo das imagens”. Essas imagens internalizadas
se fundem em uma imagem global de professor e cristalizam os efeitos de sentido
de ser professor. Na visdo de Lacan, inevitavelmente veiculam-se “imagens falsas”,
imagens idealizadas e ou ideais, o que pode ser, “por sua natureza, uma distorgéo,
um erro, um depodsito de mal entendidos”.

A AD nasce no terreno em que intervém questdes tedricas relativas a
ideologia e ao sujeito. O sujeito do discurso ndo € aquele que decide entre os
sentidos e as possibilidades enunciativas do préprio discurso, mas aquele que ocupa
um lugar social e enuncia a partir dele inserido no processo histérico que lhe permite
determinadas inser¢bes e ndo outras. Por exemplo, uma ambiguidade de ordem
estrutural em um contexto gera efeitos de sentido diferentes e sdo justamente esses

efeitos de sentido que interessam a AD.
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O sujeito do discurso pode e deve ser entendido como reduzido a processos
ideolégicos, j& que é um individuo interpelado pela ideologia. Ele ja nasce ligado a
uma ordem social dada. Esse processo de interpelagao ocorre quando “a ideologia
interpela os individuos em sujeitos” (ALTHUSSER, 1995, p. 93)

Sob esta perspectiva, a defesa de uma subjetividade n&o-subjetiva é ponto
nevrélgico para a AD. No inicio da teoria, o sujeito € concebido como assujeitado a
maquinaria. E fato que a teoria do discurso tem como obstaculo a concepcdo
idealista de sujeito, concebido como ponto de partida (PECHEUX, 2009, p.120); eis
a ndo concordancia com o sujeito empirico, psicoldgico, fonte e origem se suas
representacdes. Para Pécheux (2009), o que ocorre € a ilusao do sujeito ser fonte do
dizer, ja que pela interpelacdo referida por Althusser (1995), os individuos séo
convocados a ocuparem posi¢coes de sujeito, sao “interpelados em sujeitos”, pois
nao podem ser entendidos como “expressdes de um puro pensamento, de uma pura
atividade cognitiva etc., que se apropriaria ‘acidentalmente’ os sistemas linguisticos”
(PECHEUX, 2009, p.82).

O sujeito s6 existe pela ideologia e pelo inconsciente. Entretanto, 0 sujeito
acredita no efeito de evidéncia de que € dono do seu dizer: “eu sou realmente eu”,
as ideias sao minhas. Essas evidéncias sao resultado da interpelagéao-identificacéo
do sujeito pela ideologia, ja que a ideologia ndo possui exterior.

Reflete-se, a seguir, sobre o carater da forma-sujeito (sujeito do discurso,
aguele que se identifica com a FD que o constitui): ela tende a dissimular o
interdiscurso no intradiscurso de modo a fazer acreditar que o intradiscurso nada
tem de anterior ou prévio. E a mesma ideologia que o constitui enquanto sujeito é
que fornece a evidéncia de que “todo mundo sabe” o que é e o que deve ser. Essas
evidéncias confirmam o carater material do sentido dos enunciados ou palavras e
ocultam a opacidade da lingua e a nao-transparéncia da linguagem por meio de
efeitos de transparéncia, biunivocidade e unicidade.

Para Pécheux (2009), o carater material do sentido consiste na dependéncia
em relacdo a Formacdo discursiva, (doravante, FD), uma vez que o sentido néo
existe em si mesmo, mas é determinado pela Formacédo ldeolédgica (doravante, Fl)
‘que esta em jogo no processo soécio-historico inscrito e reproduzido em palavras,
expressbes, enunciados, que mudam de sentido dependendo do que faz’
(PECHEUX, 2009, p.147). Ele depende do “todo complexo com dominante”
imbricado das Fls (PECHEUX, 2009, p.149). Tem-se, pois, por FD “aquilo que, numa
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FI dada numa formacéo ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posi¢cdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode
e deve ser dito” (PECHEUX, 2009, p.147, grifos nossos). Essa posicdo depende da
FI, que esta inscrita numa FD ou numa “intrincagdo” de FDs em Fls. Assim, “o
conhecimento cientifico” ou objetos do conhecimento, ou conceitos fundadores de
uma ciéncia, estdo inscritos numa conjuntura histérica determinada por
desigualdade e subordinacéo, pois as proprias ideologias tedricas e as ciéncias nao
se equivalem.

A posicdo que o sujeito assume, de acordo com a FD a que pertence, € que
determina o efeito de sentido do discurso; é a FD que fornece o sentido, j& que os
individuos sédo interpelados em sujeitos pela ideologia e ndo se dao conta dessa
interpelacdo, achando-se a fonte do dizer e o proprietario do discurso. Se uma
palavra ou significado (base linguistica), semanticamente, podem ter varios
significados, eles, na verdade, ndo tém somente um sentido que seria préprio, ou
também chamado de sentido literal, jA que podem significar tantas outras coisas
“regradas”, ou melhor: eles significam o que a FD permite que seja significado. Ja
que o sentido se constitui por relacdo a uma FD, a verdade ou o sentido esta em
cada condicdo de uso, ja “os processos discursivos representam o sistema de
relacdes de substituicdes, de parafrases, etc.” (PECHEUX, 2009, p.148), quando se
esta no terreno discursivo.

Os “dominios de pensamento” de uma ciéncia ou de um discurso sO sao
possiveis gracas a pontos de estabilizacdo que produzem coisas a ver,
compreender, esperar, temer, fazer, etc. E nesses pontos “todo sujeito se
'reconhece' a si mesmo (em si mesmo e em outros sujeitos) e ai se acha”
(PECHEUX, 2009, p.148) na condicdo de afirmar um “pensamento” como algo
cientifico e ndo como um efeito desse dominio de pensamento. Essa forma de
desconhecimento, do ser a partir do pensamento, € puro idealismo, ja que 0s
sujeitos ndo se reconhecem inscritos na FD, mas sim como fonte do seu dizer.

O “todo complexo com dominante” esta submetido ao interdiscurso que
aparece no discurso na forma de pré-construido ou discurso transverso, ou seja, de
ja dito. Enquanto o interdiscurso dissimula a “transparéncia” do sentido da FD, de
forma objetiva e contraditéria, ele determina essa FD para ser tal como é. Essa
objetividade material € demonstrada no fato de que sempre “algo fala anteriormente,

em outro lugar e independentemente” (PECHEUX, 2009, p.149) sob a forma de um
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encadeamento de pré-construido articulados. A propria forma do interdiscurso é
esse discurso materialmente estruturado, esse encadeamento articulado de pré-
construidos e de discursos transversos, dito ou apresentado por vozes interminaveis
em outro lugar.

A ideologia interpela os individuos em sujeito, especialmente, em sujeitos do
seu discurso, através do interdiscurso emaranhado e intrincado no complexo da Fls
e, assim, é fornecida ao sujeito a “sua realidade”, enquanto evidéncias de sentidos
percebidos, aceitos e experimentados. Cabe a ideologia a criacdo da falsa
autonomia “do dizer” e a ndo percepcéo da subordinacdo e do assujeitamento ao
outro, representado por Lacan como Outro (inconsciente) e por Althusser como
Sujeito (ideoldgico).

Althusser (1995, p.93), ao apresentar o funcionamento da ideologia, além da
‘interpelacdo dos individuos em sujeito”, apresenta também a sujeicdo deles ao
Sujeito (ideoldgico), o Sujeito com ‘S’ maiusculo, constituido pelos significantes
ideolodgicos. Por outro lado, Lacan (1985) utiliza ‘O’ maiusculo para designar o Outro
da ordem do inconsciente; como ele afirma “o Outro ja esta 14, em toda abertura do
inconsciente” (LACAN, 1985, p.125)

Entretanto, Lacan (1985) e Althusser (1995) conceberam o efeito-sujeito como
uma carga ideoldgica sem exterior (real), por meio do funcionamento espontaneo da
forma-sujeito, uma vez que as propriedades discursivas da forma-sujeito, como
sujeito do proprio discurso, sdo os esquecimentos 1 e 2 determinados pela ideologia
e gque acaba por produzir a iluséo de subjetividade subjetiva de fundo idealista.

Para Pécheux (2009), as ciéncias sociais sao, pois, efeito ideoldgico de
criacdo e de recriacdo, em forma de mascaramento de producdo cientifica. A
simples concepcdo de que existe um pensamento criador ja aponta para o
espontaneismo ou para o idealismo do sujeito, pois também algumas ciéncias se
encontram na forma-sujeito mascarada pela ideologia como “producéo cientifica”. A
relagao pela qual uma “realidade” se toma dependente do “pensamento” ja € marca
do idealismo afetado pela determinagéo na forma de realidade para o pensamento,
acreditando que a realidade é transformada em real pelo sujeito, ou seja, haveria
uma apropriacdo subjetiva dos conhecimentos, como mito de uma ciéncia pura.

Para Althusser (1995, p. 103), a forma-sujeito fornece/impde a “a realidade”
ao sujeito sob a forma de ciéncia. Esse desconhecimento é fundado no

‘reconhecimento mutuo dos sujeitos e o Sujeito, entre os préprios sujeitos, e
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finalmente o reconhecimento de cada sujeito por si”. E nesse
reconhecimento/identificacdo 0 sujeito se esquece das determinacbes que o
colocaram no lugar que ele ocupa enquanto professor. Esse esquecimento é
produzido pelo inconsciente como discurso do Outro que designa no sujeito
professor a presenca eficaz do Sujeito e faz com que o0 sujeito tome posi¢cdo com
afirmacgdes “totalmente conscientes”.

Essa tomada de posicao ndo é de modo algum do préprio sujeito; € o efeito
ideologico da forma-sujeito; é o retorno do Sujeito no sujeito. Uma vez que ao falar
“sou professor”’, o sujeito professor (individuo) se separa do objeto (fato de ser
professor) de que estd falando, ele se funde de forma homogénea, havendo a
coincidéncia/reconhecimento/desconhecimento. Ja que o sujeito se identifica
consigo mesmo, com os semelhantes trazidos pela capa da RNE e com o Sujeito,
ocorre, assim, uma reduplicacdo de identificacdo no proprio interior do professor.
Esta-se aqui em presenca do mito idealista da interioridade, cujo sujeito-professor
reflete sobre si mesmo e, no seu dizer, reverbera um “ja-dito” como consciéncia de
Si.

A inscricdo nessa forma-sujeito também pode ser considerada para a capa da
RNE, na medida em que ela diz‘mostra 0 que o outro pode pensar; na imagem
colocada, ela também néo esta fora do campo do que a determina o dizer e 0 ndo
dizer sobre o sujeito-professor.

Essa reduplicacdo ocorre sob a forma determinante do esquecimento 1, em
gue o sujeito-professor “acredita” estar no exterior de uma FD, a ideologia estar fora
dele e ele fora da ideologia que o constitui: O “fato é que o sujeito-falante ndo pode,
por definicdo, se encontrar no exterior da formacéao discursiva que o domina”: isso s6
reafirma a ascendéncia dos processos ideoldégicos discursivos sobre o sistema da
lingua (PECHEUX, 2009, p.162). O fato de o sujeito ndo poder ser encontrado fora
de uma FD ocorre porgque a ideologia ndo tem exterior para si mesma e € ela que
determina a FD. Uma vez que ndo ha fronteira ou descontinuidade no interior de
uma FD, o que pode haver sao varias FDs mescladas.

Dessa forma, o0 ndo-dito ou dito de outra forma permanecem
constitutivamente abertos para serem ditos nessa FD. Através da reelaboracéo de
Lacan dos estudos de Freud, rediscute-se a questdo do pré-consciente que, em
resumo, trata de uma representacdo verbal (consciente) e de um processo primario

(inconsciente). Esse vinculo das duas representacdes é restabelecido na
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discursividade na medida em que ambas podem ser reunidas em uma mesma FD, o
que gera a identificacdo simbdlica, na forma como se materializam as coisas e
marcam a histéria como possuidora de tracos logicos, e a identificacdo imaginaria,
gue passa pelas crencas do sujeito que acredita que as coisas sdo como é dito que
séo.

Por outro lado, o esquecimento 2 esta no fio do discurso. O professor, no
interior de uma FD, “seleciona” um enunciado que “cobre exatamente o
funcionamento do sujeito na FD que o domina”: eis o problema da enunciagao, as
vezes, tomada como subjetiva.

Essa percepcédo subijetivista de enunciacdo também foi mostrada por Bakhtin
(1995) na corrente do subjetivismo individualista. O fato de um enunciado
(representacao verbal) e seu contrario gramatical 16gico (cientifico) estarem ligados
marca da existéncia de uma separacao que “isola a representacao verbal da FD que
Ihe atribui um sentido”. Essa representagéo é ja também um puro significante, uma
vez que os significantes aparecem assim em cadeias de significantes e “ndo como
as pecas de um jogo simbdlico eterno que os determinaria”. O significante € sem
sentido por si s0, portanto o sentido pode ser constituido em uma FD e mais: ndo sé
um sentido, mas efeitos de sentido. (PECHEUX, 2009, p.164).

O efeito da forma-sujeito €, pois, o de dissimular o objeto do esquecimento 1,
da ordem do ideolégico (no qual o sujeito pensa estar fora da FD), pelo viés do
funcionamento do esquecimento 2, na ordem do linguistico. Entdo, esse lugar de
constituicdo e de reformulacdo, que caracteriza uma FD, constitui o “imaginario
linguistico (corpo verbal)” (PECHEUX, 2009, p.165). E nesse lugar que as
evidéncias sao dadas a ver, pelo simples efeito das propriedades lexicais, as quais
reafirmam a superioridade dos processos ideoldgicos acerca do sistema da lingua e
a ndo autonomia histérica da variacdo dessa lingua.

Dessa forma, o carater da forma-sujeito (sujeito do discurso) enquanto
professor é aquele que se identifica com a FD que o constitui enquanto um ser
professor. Essa forma-sujeito tende a dissimular o interdiscurso (ja-dito) no
intradiscurso (fio do discurso) de modo que o interdiscurso reaparece de maneira
organizada e apagada. Para a forma-sujeito (unidade imaginaria), o professor se
encontra nessa incorporagao-dissimulacdo do interdiscurso e na identificagdo com
0s outros professores apresentados em outros lugares em outras situagdes. Assim,

ha reconhecimento e cumplicidade entre o interdiscurso e a identificacdo, até o
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ponto em que essa incorporagao/dissimulacdo dos elementos do interdiscurso (0

que é dito sobre o professor) é confundida e ndo ha mais demarcacédo entre o que é

dito e por que é dito.

1.2.3 IDEOLOGIA

A ideologia é uma das teses centrais da discussao tedrica feita pela AD:

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo
sabe’ 0 que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma
greve, etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um
enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que mascaram
assim sob a ‘transparéncia da linguagem’ aquilo que chamaremos o
carater material do sentido das palavras e dos enunciados
(PECHEUX, 2009, p.160, grifos do autor).

Althusser (1995) assume que o discurso representa a relagdo imaginaria dos

individuos com a sua existéncia, que é concretizada materialmente em aparelhos e

em praticas. Toda evidéncia é dada pela ideologia, através de um “habito” e de um

“todo mundo sabe”

que mascara, portanto o carater material do sentido. Ela

dissimula também a evidéncia do sujeito ao dizer: eu sou realmente eu. A fonte do

dizer vem de outros dizeres. E, pois, a ideologia que faz com que se tenha a ilusdo

dos sentidos elaborados, da transparéncia da linguagem e da referéncia evidente.

Como todas as evidéncias, incluidas as que fazem com que uma
palavra ‘designe uma coisa’ ou ‘tenha uma significagdo’(logo,
incluidas as evidéncias da ‘transparéncia’ da linguagem), essa
evidencia de que vocé e eu somos sujeitos- e que isso ndo € um
problema- é um efeito ideoldgico, o efeito elementar (ALTHUSSER,
1995, p.30).

Pécheux (2009, p.135) explica a ideologia por meio de duas proposicoes: a)

“s6 ha pratica através e sob uma ideologia”; b) “s6 ha ideologia pelo sujeito e para

sujeitos”. Na primeira proposigado, o artigo definido ‘uma’ sugere mais de uma, ou

seja, “‘um todo complexo com dominante e de elementos”, em que cada um tem uma

FI, uma ideologia. Nao ha praticas discursivas de sujeitos, mas para sujeitos; pensar
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que hé seria cair no idealismo e cair no que o autor chama de “Efeito Minchhausen”,
ou seja, € impossivel sair da ideologia por si sO, voluntariosamente. Na segunda
proposicdo, a da ideologia pelo/para sujeitos, equivale a dizer que a ideologia
interpela o individuo em sujeito (ele é constituido na/pela ideologia).

A interpelacdo da ideologia €, pois, o que fornece a cada sujeito sua
realidade, como sistema de evidéncias e de significagcdes percebidas, junto com o
inconsciente. O imaginario do sujeito (EGO) néo reconhece esse assujeitamento ou
subjetivacdo ao Outro/Sujeito Ideolégico, mas acredita se realizar de forma
autbnoma. O efeito-sujeito como interior é, pois, uma determinacdo da ordem do
idealismo, representada pelo efeito superficial do discurso de um sujeito sobre o seu
préprio discurso: o corpo verbal. Sendo assim, o discurso nao existe sem o sujeito e
nem o sujeito sem a ideologia e o0 inconsciente: esses sao elementos essenciais que
se materializam na lingua.

A constituicdo do sentido se junta a constituicdo do sujeito por meio da
interpelacao. O sentido “é determinado pelas posi¢oes ideoldgicas” e pelo lugar que
esta “em jogo no processo socio-historico”; isso quer dizer que o sentido muda,
dependendo da posicdo em que se fala, posicdes essas que estdo inscritas em uma
FD. O que ocorre € uma “intrincacéo” das FDs nas Fls. Entdo, os sentidos do dito
sdo recebidos da FD na qual foram produzidos. A ideologia ndo é universal nem
tampouco individual: “cada formacao ideoldgica constitui um conjunto complexo de
atitudes e de representacfes que ndo sao nem individuais nem universais, mas se
relacionam mais ou menos diretamente a posi¢cdes de classes em conflito umas com
as outras” (PECHEUX, 1993, p.166).

E fato que a ideologia interpela os individuos em sujeitos, como proposto por
Althusser (1995). Diante disso, Pécheux (2009) levanta um questionamento, que, de
imediato, diz ndo ser de facil resposta. A ideologia ndo possui um exterior (para Si
mesma) enquanto ideologia, ja que ela é constituinte do sujeito, mas, ao mesmo
tempo, ela é exterioridade (para a ciéncia e para a realidade). Diante disso, o que
significa, entdo, produzir e “reproduzir’ conhecimento?

Ele, Pécheux, indica duas pseudo-solugbes, uma vez que nao Ssao
exatamente solugbes, mas o desenvolvimento de reflexdo. A primeira consiste na
possibilidade do sujeito estar fora da ideologia, individualmente ou em coletividade -
como defendem educadores marxistas - pensando na possibilidade de desalienacao

e de ruptura com a ideologia “dominante”. Para tal possilibilidade, o autor denomina
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realismo metafisico, ja que seria um atravessamento do mundo fisico (realidade) em
busca de um mundo real (perfeito), um caminhar para além do fisico em direcdo ao
Real platbnico intangivel. Neste caso, € ilusério pensar em dessubijetivizacao; ela é
“uma fantasia epistemolégica e politica de ordem platénica” (PECHEUX, 2009,
p.166). Nesse caminho, tenta-se buscar solu¢des radicais para o insolavel, uma vez
que esse caminho € um efeito, mas jamais um ponto de partida, ja que ha sempre
“‘um ponto de vista das ciéncias” sobre o real e um “ponto de vista da ideologia”.
Fato é que a ciéncia € sempre um modelo de real. Ela é efeito de uma necessidade-
pensada do sujeito, de modo que o real de que tratam as ciéncias € um “concreto-
figurado que se impde ao sujeito na necessidade ‘cega’ da ideologia”; isto vale
também para a “exterioridade da ideologia”, ou seja, ela ndo tem um exterior.

O segundo caminho faria render-se a ideologia, enquanto ciéncia pronta e
cbmoda. Eis o empirismo, também conhecido como positivismo ou neopositivismo.
As “descobertas” da ciéncia se dariam através da experimentagcdo, o que significa
“abrir os olhos” para entender a verdade, enquanto esséncia. Para esse caminho, a
resposta € a “consagracao da continuidade pela qual a propria ideologia concebe
sua relagcdo com a “ciéncia” [...] a “comodidade” dessa ou daquela posi¢ao”
(PECHEUX, 2009, p.167-168).

1.2.4 AS CONDICOES DE PRODUGCAO

Considerando que “um discurso € sempre pronunciado a partir de condi¢oes
de producéo dada” (Pécheux, 1993, p.77), faz-se necessario discutir esse conceito.
As condi¢des sdo ndao somente as condicdes em que o discurso esta inserido, o
local em que é apresentado, mas todas as condi¢des histéricas que levaram a esse
e nao a outro discurso. A nocgdo de condi¢des de producgao substitui a nogdo muito
vaga de contexto imediato ou de circunstancia. Ela condiciona o sujeito e o discurso,
um processo que define o posicionamento determinado pela FD e atravessado pela
ideologia. Ao mesmo tempo em que designa o efeito das relacdes de lugar nas quais
0 sujeito se inscreve, define a situacdo no sentido concreto.

Nos questionamentos do autor, apés o0 uso dos métodos ndao-linguisticos

antes de Saussure, que acabaram por derivar métodos psicoldgicos ou sociolégicos,
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e 0s para-linguisticos ap0s Saussure, que tém por objetivo explicar o sentido
contido no texto e fazem proposi¢cdes sobre o funcionamento da lingua/ texto, € que
eles tratam com homogeneidade o homem que fala e o gramatico. Em outras
palavras, o corpus analisado depende do espirito do analista e 0 mesmo finge
encontri-lo como um dado natural, livrando-se da responsabilidade da analise. Por
isso, “é impossivel analisar um discurso como um texto, isto € como uma sequéncia
linguistica fechada em si mesma” (PECHEUX, 1993, p.79); é preciso referi-lo ao
conjunto de discursos possiveis, a partir das condicdes de producdo em que ele foi
produzido. Em se tratando de RNE, cada uma das capas produz "x” discurso e nao
outro por se tratar das condi¢cdes em que foram produzidas. Se a mesma capa fosse
produzida em outro momento, ndo seria a mesma; se fosse publicada,
hipoteticamente, em algum pais do Oriente, ndo produziria 0 mesmo discurso.

A nocdo de condicbes de producdo nao corresponde a nocdo vaga de
circunstancias, mas ao processo pelo qual o discurso é produzido; esse lugar
teoricamente é conceituado como Formacdo Discursiva (des) alinhada as
contradicdes histéricas e ideoldgicas. As condi¢cdes de producdo é que condicionam
o discurso de uma FD.

As condicdes de producdo desempenham um papel consideravel na

construcdo do corpus de analise, pois

A definicdo de uma formacdo discursiva como uma forma de
reparticdo, ou, ainda, um sistema de dispersdo convida a colocar a
contradicdo entre a unidade e a diversidade, entre a coeréncia e a
heterogeneidade no interior das formacdes discursivas; vem a fazer
de sua unidade dividida ‘a propria lei de sua existéncia’ (FOUCAULT,
1996, p. 149).

S&o as condi¢cdes de producdo que substituem a nogcdo vaga de contexto
situacional. Advinda da nocdo de condi¢cbes de producdo econdémica do marxismo,
sua existéncia na AD revela, inicialmente, a constutividade da exterioridade da
lingua. De inicio, para explicar as condi¢cdes de producéo, Pécheux (1969) critica
duas concepgdes sobre o comportamento linguistico: o esquema “reacional” e o
esquema “informacional”. A partir delas, constroi a nocéo de condigbes de producao,
segundo a teoria da AD. Em relac&o ao esquema reacional, séo utilizadas no¢des da

psicologia behaviorista baseada no esquema estimulo-resposta. Também conhecida
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pelo esquema S-O-R, (estimulo-organismo-resposta), para ela, a leitura e a
atribuicdo de sentido se baseiam no estimulo sobre o organismo e a resposta é
fundamentada em processos cognitivos de ordem cerebral repetitiva e mecanica:
isto é rejeitado pela AD.

O segundo esquema é o informacional de Jakobson (1995). Esse é retomado
com todos o0s seus elementos (remetente - mensagem - destinatério), embora, para
Pécheux (1969), ele devesse funcionar como pontos e lugares que representam os
processos discursivos colocados em jogo. Nesta compreensdo, A, enquanto
REMETENTE, comunica-se com B, seu DESTINATARIO, ou seja, transmite para B
uma MENSAGEM apreensivel e, desta forma, da-se a comunicacdo. Neste modelo,
alguns elementos sédo essenciais: A, 0 remetente que produz e codifica a
mensagem; B, o destinatario que recebe e descodifica a mensagem; a Mensagem é
produto da comunicacao, criada segundo as regras do cdédigo comum para A e para
B.

Pécheux (1969) reeelabora o esquema e afirma que, por meio da linguagem,
nao ha transmissdo de informacéo, mas a producao de efeitos de sentido entre A e
B, pois A e B designam lugares mais complexos e presentes no processo discursivo,
lugares determinados na estrutura de uma formacgéo social. Estes lugares sao dados
por formacgdes imaginarias que designam a imagem que cada um faz de si mesmo e
do outro. Sdo imagens de lugares que A e B atribuem cada um a si e ao outro.
Entretanto, essa correspondéncia ndo é biunivoca, pois, huma situacdo, podem
ocorrer varias posicoes e vice-versa.

Em relacdo ao jogo de imagens que estaria em pauta em cada contexto de
enunciacdo, ela poderia, abstrata e esquematicamente, ser apresentada como
segue, por exemplo, toma-se o professor na capa RNE, entendendo-a como um dos
elementos componentes das condicdes de producdo: os interlocutores sdo 0s
editores da capa da revista e o professor: A, e B. A revista faz uma imagem de si,
enquanto editora (quem sou eu para lhe falar assim?); ao mesmo tempo em que faz
uma imagem do sujeito professor leitor (quem é ele para que lhe fale assim?) e faz
também uma imagem do referente que aparece na capa, esperando que ele néo
estranhe o que aparece ali (quem é o professor: de que |Ihe falo assim?). A RNE
espera que, nas condi¢des de producéo de B, esse faca uma imagem do lugar dele,
enquanto leitor, para consigo mesmo (Quem sou eu para que A me fale assim?)

concomitante com a de a da RNE e faca uma imagem do lugar de A (da revista)
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para ele mesmo (B) (Quem é ele para que me fale assim?).

Esse é um esquema de jogos imagindrios e representacfes imaginarias das
diferentes instancias dos processos discursivos. Essas diversas formacdes sao
resultados de processos discursivos sociais e ideoldgicos anteriores, isto é: elas sao
atravessadas por um ja-dito, uma “condicéo pré-discursiva do discurso” (PECHEUX,
2009, p.85). Com efeito, a imagem que o sujeito faz de si mesmo, a imagem que ele
faz do outro e a imagem que o outro faz dele ndo séo feitas ad hoc, mas
inconscientemente internalizadas.

Dessa forma, para Pécheux (1993), o discurso produz efeitos se sentido com
0 que é dito, que podem ser especificados por meio da remissdo as condi¢cbes de
producdo inscritas nas FDs. Em todo processo discursivo, hd um conjunto de
imagens em jogo e sobre ele se funda o discurso. Essas formac¢fes imaginarias(Fl)
de diferentes instancias s&o elas mesmas resultados de processos discursivos
anteriores, provém de condi¢cdes de producdo anteriores transpassadas por um ja-
dito. Assim, as condi¢des de producdo de um discurso, ndo estdo justapostas, mas
mantém entre si relagdes suscetiveis de alteracao.

Esse complexo jogo de imagens é construido no decorrer do processo
discursivo. As imagens sdo construidas partindo de formacdes imaginarias, cuja
funcdo é designar os lugares de onde se fala, entendendo-se fala ndo como parole,
mas como producdo de um discurso. Esses lugares séo atribuidos para os sujeitos
no discurso, sao produtos de FDs em que 0 sujeito esta inscrito, que se alinhavam
ao ideolégico, a materialidade do discurso e as condi¢des de producéo. Vale lembrar
gque esse jogo de imagens designa ao “mesmo tempo o efeito das relagdes de lugar
nas quais se acham inscritos o sujeito e a sua ‘situacdo’ no sentido concreto e
empirico do termo” (PECHEUX, 1993, p.171); mas esse sujeito ndo é subjetivo; ndo
€, pois, um jogo de espelhos de papéis interiores. A analise das condi¢des de
producdo inscritas na constituicdo do que € proposto nas capas da RNE é
determinante para a compreenséao do efeito de sentido do discurso da revista sobre

o professor.
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1.2.5 EFEITOS DE SENTIDOS

A AD é, também, uma teoria de reflexdo e de apontamentos. Ndo tem a
finalidade de trazer “o que o autor quis dizer’, mas de buscar os efeitos de sentido
determinados pelas condi¢des de producéo do que ele disse. As capas da RNE sao
representacbes de real impregnadas de simbolos, que resultam de acdes
“‘intencionais” produzidas nas interagdes do homem com a situagao social por meio
dos discursos. Destaca-se que cada capa apresenta simbolos e imagens: um
conjunto de elementos elaborados para compreender a realidade. Nas palavras de
Bourdieu (1990), para quem cada capa de trabalho, enquanto discurso e como
simbolo, tem poder quase magico de imposi¢do. Essas representacées por meio de
imagens, simbolos, cores - enfim toda a composicdo de uma capa da RNE - gera
efeitos de sentido. Pode-se inferir que, elas s&o elaboradas para essa finalidade.

Em 1982, revisando sua teoria, Pécheux levanta a problematica relativa a
ideias dominantes na época, e as organiza desta maneira: a) o estruturalismo e as
concepcles hermenéuticas em relacdo a leitura (em que a leitura estaria pautada na
apreensdo de um sentido que equivale ao conteudo); b) nas concepcdes
fenomenoldgicas, quando o sentido do ser, seria mais relevante (com todas as
ideias baseadas no sujeito-leitor e na consciéncia leitora, da “leitura espontanea”:
uma subjetividade infinita de interpretacdo de contetdos, que, aos poucos, estava
invadindo as ciéncias humanas); e c) a ciéncia enquanto o objetivismo quantitativo
(na busca de evidéncias empiricas da leitura, tratava-se os textos por meio de um
processo de quantificacdo de palavras, na qualificacdo cientifica). Todas as trés
formas de estruturalismo linguistico e a analise da ideologia como discurso
consciente se pautavam na linguistica textual tida como uma ciéncia moderna.

Segundo Pécheux (1993), sdo procedimentos para uma Andalise Automatica
dividir o corpus em sequéncias discursivas, pois uma sequéncia discursiva é
constituida por uma série de unidades maximas que podem ser comparadas no
processo de analise; em outras palavras: sdo partes de um discurso ou enunciados.
Assim, o trabalho consistiria em realizar uma analise sintatica horizontal e vertical,
observar as repeticdes internas na producdo dos sentidos e nas parafrases do
corpus e verificar a formagdo de dominios e hiperdominios, que sdo classes de
equivaléncia superior sobre um eixo paradigmatico, que estdo em dependéncia de

outros dominios. Somente depois desse procedimento é que inicia o trabalho do
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analista do discurso. Esse processo permitiu verificar “as relagbes de dependéncia
que se estabelecem de um dominio a outro e permitem, portanto, construir um
trajeto discursivo de cada corpus” (PECHEUX, 1993, p. 267). Mediante isso, a leitura
desses trajetos permite recompor uma espécie de texto segundo e a sua
interpretacgao.

Ao longo dos estudos, percebe-se, inicialmente, que as Ciéncias Linguisticas
foram marcadas pela obra de Saussure Curso de Linguistica Geral. H4 que se
considerar que antes dessa obra ndo se tem estudos especificos de Linguistica; o
que se tem sdo trabalhos ligados a Antropologia e as Ciéncias Sociais que
abordavam néo diretamente a linguagem. Nelas, estudar a lingua era estudar textos,
mais exatamente a Compreensdo do Texto, por meio das normas da lingua e dos
usos de processos semanticos e sintaticos. As analises dos textos equivaliam a
andlise de conteudo.

Em relacdo ao funcionamento do discurso, Pécheux (1993, p.78) afirma que
“os fendbmenos linguisticos [...] podem ser concebidos como um funcionamento”,
desde que ndo se refira somente a eles. E necessario que se acrescente
‘imediatamente [...] os protagonistas e o objeto de discurso”, isto €, o sujeito dentro
de “condigdes de produgao do discurso”. Nao é possivel fazer analise do discurso de
uma capa da RNE, apenas por seus aspectos linguisticos ou ndo-verbais.

A AD guestiona as analises gramaticais ou semanticas de um texto, ja que
isso ndo da conta do sentido. Coloca em pauta onde esta o enunciado, quem esta
afirmando, porque esta afirmando isso e ndo outra coisa. Assim, para a teoria ndo se
devem considerar unicamente os aspectos linguisticos, pois isto opera de forma
reducionista frente a natureza e ao funcionamento da linguagem. Para o autor, a
“‘questdo da constituicdo do sentido junta-se a constituicdo do sujeito, e ndo de um
modo marginal” (PECHEUX 2009, p.153).

Trabalhar com AD é buscar desfazer as evidéncias “naturais” que formam o
sentido “literal” de palavras e expressdes, uma vez que o discurso, para Pécheux
(2009), é efeito de sentido entre interlocutores. Ou seja, esses sentidos que parecem
evidentes, pois, € tomado como natural por um grande niumero de pessoas, sao eles
efeito da ideologia ndo desvinculada do sujeito, uma vez que, o discurso nao se
processa sem 0 sujeito, nem tdo pouco o sujeito sem a ideologia. Assim, o discurso
na relacdo com as Fl, com as condi¢gBes de producéo, e, com as FD, é ja efeitos de

sentido. Sobre os sentidos, Barthes (2007, p.53) afirma a escraviddo dos seres
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humanos na busca pelo fazer sentido: “certamente o mundo nunca cessou, em
todos os tempos, de procurar o sentido do que Ihe € dado e do que ele produz”.

Os sentidos se constroem a medida que é construido o discurso. Dessa
forma, para desvendar os efeitos de sentido toma-se como materialidade do
discurso a capa, visto que a capa é o lugar material do discurso e a partir dela
podem-se verificar as relagcbes com a FD, com Fl em que esta inserida. Portanto, os
efeitos de sentido se realizam por meio dos discursos. Para Pécheux (2009, p.146),
o sentido de uma palavra, de um enunciado, de uma expressao, etc., ndo existe “em
si mesmo”, ndo existe pela relagdo biunivoca entre significante e significado. O efeito
de sentido do discurso “é determinado pelas posigbes ideoldgicas que estdo em jogo
no processo socio-histdrico no qual essas palavras, expressdes e proposicoes sao
produzidas (isto é reproduzidas)”’. Equivale dizer que o sentido é produzido dentro da
FD em que é produzida.

A capa da edicdo 204/agosto de 2007 traz o enunciado “atividades para todos
os dias”. Em se tratando de uma revista para educadores, compreende-se que 0s
sentidos possiveis estdo relacionados as atividades para o professor aplicar em sala
de aula ou para os alunos fazerem em casa. O mesmo ndo aconteceria se esse
mesmo enunciado estivesse em uma revista de salude: essas atividades poderiam
ser exercicios fisicos. A propria palavra “atividades” sugere inumeros efeitos de
sentido.

Mediante tal afirmacdo, salienta-se que o sentido ndo esta acoplado a
palavra, é discursivamente determinado pelas posi¢cfes ideoldgicas que estdo em
jogo, visto que a FD dita a matriz do sentido, entdo os sentidos mudam “segundo as
posicbes sustentadas por aqueles que as empregam, o quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto €, em relacdo as
formacdes ideoldgicas [...] nas quais essas posigbes se inscrevem” (PECHEUX,
1993, p. 160).

Além dos sentidos nao estarem “em si mesmos”, Pécheux (2009) também
rejeita o0 sujeito intencional como origem do sentido e do dizer. Uma vez que a
guestao da constituicdo do sujeito encontra-se interligada a constituicdo do sentido,
ambas podem ser pensadas a partir dos processos de interpelacdo-identificacédo do
sujeito. Na AAD-69, (AD-1) a questdo incompleta do estruturalismo auxiliou Pécheux
(1993) no reconhecimento da enunciag¢ao, fundamental para que se reincorporasse

aos estudos linguisticos a nocéo de sujeito e subjetividade.
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Nessa fase, o autor define conceitos imprescindiveis para a teoria AD, como
condicdes de producdo, efeitos de sentidos, formacgBes ideoldgicas e efeito
metaforico. Isso leva a trabalhar a linguagem como acontecimento. Dada a sua
preocupacdo com o método e as suas discussdes a respeito do acontecimento e do
estatuto do sujeito na linguagem, Pécheux (1993) traz contribuicbes fundamentais
para a constituicao da AD.

Ao conceber o discurso como uma instancia inteiramente historica e social,
ele rompe com o “narcisismo da estrutura’, demonstrando que a linguagem,
enquanto discurso, ndo pode ser compreendida como uma unidade significativa,

mas como efeitos de sentido entre os sujeitos que a utilizam, pois

uma palavra, uma expressao ou uma proposi¢do ndo tem um sentido
que lhe seria ‘proprio’, vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu
sentido se constitui em cada formacgé&o discursiva, nas relagcdes que
tais palavras, expressdes ou proposicbes mantém com outras
palavras, expressfes e proposicdes da mesma formacao discursiva.
De modo correlato, se admite que as mesmas palavras, expressoes
e proposicdes mudam de sentido ao passar de uma formacgéo
discursiva a uma outra, € necessario também admitir que palavras,
expressodes e proposicoes literalmente diferentes podem, no interior
de uma formacdo discursiva dada, ‘ter o mesmo sentido'.
(PECHEUX, 2009, p. 147-148 - grifos do autor).

Assim, os efeitos de sentido ndo se processam no sujeito, isto €, na forma-
sujeito do idealismo, visto que tratar o sentido como efeito de sentido € concebé-lo
como nao unico, nem tdo pouco dado a priori. Ele é construido através dos

processos discursivos.

1.2.6 PARAFRASE

Nos postulados de Pécheux (1993, p.170), “as relagdes de parafrase” sdo “a
matriz do sentido inerente a formacao discursiva”, posto que os efeitos de sentidos
nao sao originarios no sujeito. Parafrase é dizer o mesmo com outras palavras.
Quando a RNE em seu slogan de langcamento em 1986 se autodenomina de revista

“‘para professores do 1° grau” e em 2002 como “a revista do professor’, o que
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ocorre, conforme se entende com os estudos de Pécheux (1993), é que os efeitos
de sentido dos enunciados possuem “pontos de estabilizacdo de processos”. Mesmo
ocorrendo a variagao ‘professores do 1° grau’ por ‘professores’ “as substituicbes néo
mudam o sentido”, pois sdo qualificativos da revista que se filia a uma mesma
condicdo de producgdo. Entretanto, o autor alerta que esse principio ndo pode ser
considerado universal, pois “nada garante a priori que as substituicbes e as
transformagées ndo mudem o sentido” (PECHEUX, 1993, p. 227), pois 0s
enunciados podem pertencer a outras condi¢cdes de producéo.

Por esta perspectiva, a parafrase reitera e reformula o “mesmo”; o enunciado
de 2002 é a reformulacdo do enunciado de 1986. Sendo assim, a paréfrase é
determinada pelo “processo discursivo” que designa “o sistema de relagdes de
substituicdo [...] entre elementos linguisticos — ‘significantes — em uma formacéo
discursiva dada” (PECHEUX, 2009, p.148).

Segundo Orlandi (2007), ao trabalhar discursivamente a linguagem, é dificil
tracar um limite entre o diferente e o mesmo. Por isso, o funcionamento da
linguagem se concentra no conflito entre os processos de parafrase e de polissemia.
Dessa forma, a parafrase se refere ao fato de que “em que todo dizer had sempre
algo que se mantém”, ao mesmo tempo em que o deslocamento se da a partir dos
processos polissémicos, ou melhor, por “ruptura de processos de significagéo”
(ORLANDI, 2007, p.36). Sendo assim, a parafrase e a polissemia sdo 0s elementos
responsaveis pela producao e reproducédo dos efeitos de sentido no discurso.

O conflito entre esses dois processos € que garante a “atividade efetiva de
reformulagéo, pela qual o locutor restaura (bem ou mal, na totalidade ou em parte,
fielmente ou ndo) o conteudo de um texto-fonte sob a forma de um texto-segundo”
(FUCHS, 1985, p.133). Eles sao necessarios para que os efeitos de sentidos, por
um lado, retornem como um “ja-dito”, com um sentido ja estabilizado e legitimado e,
por outro, como um “novo sentido” que vem romper com aqueles ja sedimentados. E
por meio dessa tensdo e conflito permanente que ocorre a variacdo e a

multiplicidade de sentidos.
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1.2.7 FORMACAO DISCURSIVA

Na primeira fase de constru¢do, Pécheux analisou o processo sécio-historico
dos corpora; depois, os mesmos foram submetidos a uma delinearizacdo e
isolamento dos enunciados e, por fim, fez-se o estabelecimento de relacbes
linguisticas entre esses enunciados, em nome da objetividade e da negacédo da
subjetividade.

A AD-1, de 1969, foi um marco e produziu dois grandes resultados: o0s
dominios semanticos e a relacdo de dominios. Os dominios semanticos sao
sequéncias discursivas obtidas do corpus e, sdo, portanto, objetos do discurso:
referenciais dispersos em suas realizag0es lexicais. As relacdes de dependéncias
dos dominios apontam as diversas interpenetracbes dos diferentes niveis
discursivos, isso em virtude da ndo existéncia de procedimento de descricdo dos
fatos sequenciais.

No que tange ao conceito de FD, na AD de Michel Pécheux, € tomado
emprestado de Foucault e sobre ele se realiza um determinado deslocamento: um
empréstimo do trabalho Arqueologia do Saber. Nesta obra, Foucault (2012, p. 47)

afirma que uma FD se define

sempre que se puder descrever, entre um certo numero de
enunciados, semelhante sistema de disperséo e se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagbes, posi¢des, funcionamentos,
transformacfes) entre o0s objetos, os tipos de enunciacdo, os
conceitos, as escolhas tematicas, teremos uma formacao discursiva
(FOUCAULT, 2012, p. 47).

A elaboracao de Foucault (2012) objetivou demonstrar que a FD se apresenta
em enunciados das diferentes ciéncias dos homens, como a Medicina, a Gramatica,
a Economia, a Politica, etc., e que permite demarcar estratégias e uma regularidade,
uma ordem em face de uma certa dispersdo. Para Maingueneau (1998), a FD foi
introduzida para designar conjuntos de enunciados relacionados a um mesmo
sistema de regras, historicamente determinadas.

Pécheux (1993, p.166) incorporou o conceito de FD a AD e a define como

Aquilo que, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta



55

de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a
forma de uma arenga, de um se[méo, de um panfleto, de uma
exposicdo, de um programa, etc. (PECHEUX, 1993, p. 166).

Nisto, ele fez um deslocamento do conceito apresentado por Foucault,
adaptando ao quadro tedrico do marxismo althusseriano. A luta de classes é o ponto
central dessa reformulacdo, alude a questdes e posi¢cOes politicas e ideoldgicas,
visto que as FDs ‘“intervém nas formacbes ideoldgicas enquanto componente”
(PECHEUX, 1993, p.167). As FDs s&o, pois, componentes das Fls e essas s&o
posicdes de classes, uma vez que ndo existem individuos, haja vista que esses séo
interpelados pela ideologia em sujeitos.

Toda essa relacdo de classes, de posicdo dada em uma determinada
conjuntura sd@cio-histdrica, ndo esta prevista na concepc¢do de Foucault (2012), que
acredita no assujeitamento do sujeito no discurso, entretanto, faz-se presente na
reformulacdo de Pécheux (1993), ao elaborar a segunda fase da AD em 1975.

Segundo Baronas (2005), o conceito de FD tem uma paternidade
compartilhada: “inicialmente a de Pécheux em 1968 e depois a de Foucault em
1969” (BARONAS, 2005, p.735). Enquanto para Foucault (2012), a FD corresponde
a um conjunto de enunciados, como forma de contornar, delinear um conjunto de
enunciados pertencentes a um mesmo campo do saber. Para Pécheux (1993), no
quadro tedrico do marxismo althusseriano, ela é tomada como posi¢do politica e
ideologica, que ndo € feita de individuos, mas de sujeitos. S8o as FDs que
representam no discurso as Fls, pois estdo em uma situacdo determinada pela luta
de classes. E, pois, essa situacdo que determina o que é possivel dizer e o que é
possivel publicar ou ndo em uma capa da RNE.

A FD é o espaco em que o sujeito do discurso cabe na AD: descentrado,
assujeitado, clivado e interpelado como sujeito ideoldgico. Existe inUmeras FDs que
permitem que os sujeitos Ihes pertengcam, mas cada uma em suas regras: um feixe
complexo de relagbes que permite dizer x e ndo y sobre um assunto. Elas séo
regradas na medida em que definem o que pode ser e deve ser dito. Em uma capa
da RNE, por exemplo, 0os assuntos permitidos sdo os que estdo relacionados a
educacgédo e a escola, além disso, existem regras e padrdes para elaboracdo e para
gue esse género seja reconhecido enquanto capa.

Em outras palavras, a FD, embora possa ser marcada por uma regularidade,



56

7

ndo é um bloco sélido, nem tdo pouco homogéneo. Ela é heterogénea, por
conseguinte é marcada por um numero de regularidades e de irregularidades, com
vozes vindas de outras FDs. A capa da RNE, embora tenha certa regularidade em
apresentar o professor e assuntos pertinentes ao mundo escolar, guia também
outras FDs que se entrecruzam com outras vozes.

Na capa da edicdo 236 de 2010, a0 mesmo tempo em que apresenta O
enunciado “conheca as seis caracteristicas de um bom profissional do século 217,
mostra também ‘jovens oportunidades e riscos da tecnologia”. Sao assuntos
distintos a principio, entretanto estdo apresentados na mesma FD, pois, de certa
forma, a tecnologia estd presente no universo escolar, bem como faz parte das
novas oportunidades dos alunos que frequentam as escolas. Destarte, existe um
espaco para 0 mesmo e para o diferente, dado que as FDs ndo sdo homogéneas,
nem tampouco um espaco estrutural fechado; elas tém, sim, certa harmonia, mas
sdo constitutivamente tomadas por elementos de outras FDs, que, muitas vezes,
repetem a FD de outra forma.

N&do se pode negar que ha cerceamento, regulacdo e um controle dos
discursos. Segundo Foucault (1996), "em toda sociedade a producdo do discurso é
ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
namero de procedimentos que tem por fungéo conjurar seus poderes" (FOUCAULT,
1996, p.8-9). Por exemplo: assuntos de educacdo sdo compostos por um conjunto
de enunciados diferentes do que se fossem sobre decoracdo de casa; ou ainda, as
capas da RNE séo discursos diferentes de capas de revista de decoracdo de casa.
Entretanto, sdo um, na medida em que esse conjunto revela a mesma FD. Mas uma
FD pode ser identificada, sempre que houver um “certo niumero de enunciados,
semelhantes, semelhante sistema de dispersdo”, do qual se pode definir uma
simetria “(uma ordem, correlagdes, posi¢cdes, funcionamentos, transformacgdes)”, um
tema ou “as escolhas tematicas, teremos uma formacao discursiva” (FOUCAULT,
2012, p.43).

Entretanto, deve-se ressaltar que, para se tratar de discurso, ha uma posi¢ao
na FD pela qual o individuo € interpelado em sujeito para ocupar “lugares”
imaginarios. Esse imaginario € um lugar social, resultado das relacbes de poder e da
ideologia. A RNE, por exemplo, comunga de uma ideologia e as publicagbes, bem
como seus editores, possuem atitudes e representacdes discursivas de uma posi¢céo

de classe diferentes a dos professores; portanto, ha, no caso, posicoes “em conflito”.
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Sé&o jornalistas escrevendo sobre professores, isso porque toda FD deriva de
condicdes de producao especificas.

A RNE apresenta um modelo de professor idealista, capaz de resolver todos
0os problemas encontrados na sala de aula, “um profissional do século 21”. Estas
nem sempre sdo as caracteristicas do professor atuante, que busca melhores
condicdes de trabalho e salariais. Dessa maneira, a FD € uma tomada de posicao
representada em discurso, pois o discurso é a materialidade ideolégica e determina
“aquilo que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1993, p.166) em uma FD e os lugares
em que o sujeito se coloca, pois o sujeito é social e desempenha papéis desiguais
na reproducao e transformacao das relacdes de producéo.

1.2.8 INTERDISCURSO

O conceito de interdiscurso pressupde a compreensao de FD e FlI, afinal, é
por meio dessas formacdes que o interdiscurso é produzido. Conforme Orlandi
(2007, p.43), “as formagdes discursivas podem ser vistas como regionalizagdes do
interdiscurso, configuragdes especificas dos discursos em suas relagdes”. Assim se
poderia afirmar que o interdiscurso é o que determina as relacdes entre 0s
discursos, pois um discurso ndo nasce do nada, € sempre um ja dito em outro lugar
por outras pessoas.

No artigo Observacdes sobre interdiscurso, Possenti (2001) faz uma andlise
minuciosa sobre o conceito, trazendo para discussdo Pécheux, Courtine e
Maingueneau. Segundo ele, o interdiscurso rompe fundamentalmente com a
centralidade do sujeito e a homogeneidade do discurso: “Isto é, para AD, os
discursos ndo sao independentes uns dos outros e ndo séo elaborados por um
sujeito” (POSSENTI, 2001, p.386). Uma vez em que ha uma relagdo de dependéncia
de uma FD, a esse complexo se denomina interdiscurso.

O interdiscurso dissimula a “transparéncia” do sentido da FD e determina
quais os efeitos de sentidos e a que formacao discursiva pertence o discurso. Essa
objetividade material do interdiscurso é demonstrada no fato de que sempre “algo
fala” anteriormente, em outro lugar e independentemente sob a forma de
encadeamento de pré-construido articulados (PECHEUX, 2009, p.149).
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A RNE, ao apresentar a imagem de um modelo de professor e seus
discursos, tdo somente o faz porque em algum outro lugar ja foi estabelecido o que é
professor, caso contrario ndo haveria referéncia para o ser professor. Dessa forma,
€, pois, da ordem do interdiscurso, o professor apresentado pela RNE.

Quando na edicdo 204, de agosto de 2007 da RNE, vem estampada uma
mulher com um jaleco branco e ao fundo um quadro de giz, entende-se que essa
mulher é professora e que esta numa sala de aula, pelo fato de o interdiscurso
sustentar que as escolas tém quadro de giz e alguns professores utilizam jalecos
como uniforme. Nao tem nenhuma inscricdo que estabeleca que a mulher seja
professora, nem tdo pouco, que o verde ao fundo seja um quadro de uma sala de
aula. Exclusivamente se consegue saber por se tratar de efeito do interdiscurso
atuando e fornecendo ao intradiscurso o sentido. Neste sentido, entende-se como
interdiscurso a relacdo de um discurso com outros discursos. S&o outros dizeres,
outros ja-ditos anteriormente. O discurso s6 se sustenta porque existe o
interdiscurso.

Nas palavras de Orlandi (2007),

o interdiscurso, longe de ser efeito integrador da discursividade
torna-se desde entdo seu principio de funcionamento: é porque o0s
elementos da sequéncia textual funcionando em uma formacéo
discursiva dada, podem ser importados (meta-aforizados) de uma
sequéncia pertencente a uma outra formacdo discursiva que as
referéncias discursivas podem se construir e se deslocar
historicamente. (ORLANDI, 2007, p.158)

Essa afirmacdo torna evidente que nenhum discurso existe
independentemente. O discurso € baseado na heterogeneidade. S&o outros
discursos que aparecem em um discurso “novo”. Cada capa da RNE que € lancada
mensalmente apresenta discursos “novos”; na realidade, esses “novos” discursos
estdo intrinsecamente ligados a outros discursos ja ditos anteriormente
apresentados com uma nova roupagem.

Ainda, de acordo com Orlandi (2007),

As palavras ndo sdo nossas. Elas significam pela histéria e pela
lingua. O que é dito em outro lugar também significa “nossas”
palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem
acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem
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nele. (ORLANDI, 2007, p.32)

Essa citacdo serve para reafirmar que o acesso ao modo pelo qual os
sentidos se constituem é da ordem do interdiscurso. E esse conjunto de formulagtes
ja esquecidas que determina como as coisas devem ser apresentadas nas capas da
RNE. Para que uma capa tenha algum sentido, € preciso que ela faca sentido. Esse
sentido ou efeitos de sentidos é efeito do interdiscurso. O que esta dito na capa foi
dito pela RNE, em um momento particular, mas ndo pertence a RNE.

Aprofundando o conceito, Pécheux (2009) diz que “define-se como
interdiscurso o ‘todo complexo dominante das FD, intricados no complexo das FI”
(PECHEUX, 2009, p.162). Esse todo complexo dominante é “algo que fala”’, sempre
“antes, em outro lugar e independentemente” (PECHEUX, 2009, p.149). Assim, a
forma do interdiscurso € esse material estruturado em discurso, esse encadeamento
articulado de ja-ditos, de pré-construidos, de discursos transversos, que provoca o
efeito de sustentacéo do discurso, que nada mais é do que uma forma de articulacéo
do intradiscurso que esta na discursividade do interdiscurso.

A RNE apresenta o professor como mulher, de pele branca, sempre a frente
de alguns alunos. Essa forma de apresentar o professor como um ideal implicito, um
real ndo material, faz surgir “uma espécie de cumplicidade entre o locutor e aquele a
quem ele se dirige” (PECHEUX, 2009, p.104). Ela, a RNE, busca por meio de
identificacdo com o seu interlocutor essa cumplicidade como condicdo de existéncia
para o sentido de seus discursos. Nessa cumplicidade, ela tem um suporte de
identificacdo nos valores e crengas compartilhados socialmente para que faca ou
nao sentido.

Essas formas de materialidade do interdiscurso ndo sao opostas, mas
anteriormente articuladas e encadeadas uma nas outras. O pré-construido, nas
palavras de Gregolin (2003, p.27), se define dessa forma: “(um ja-la), que remete ao
gue todos sabem, aos conteddos ja colocados para 0 sujeito universal, aos
conteudos estabelecidos para a memoaria discursiva” Quanto ao discurso transverso,
Pécheux (2009, p. 154) afirma que esse “atravessa e pde em conexao entre si 0s
elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-construido
(grifos do autor).

O professor individuo € interpelado em sujeito do seu discurso na medida em

que se identifica (pelo esquecimento dessa identificagdo) com uma FD que o
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domina. Vale pontuar que, o esquecimento ndo se refere a algo que se sabia e que
se esqueceu; ele é o efeito no proprio interior desse sujeito, € um ndo saber que é
dominado e por meio do qual se é interpelado. E, pois, a identificacdo imaginaria
com os elementos do interdiscurso (pré-construido, discurso transverso, ja-ditos,
retorno do saber, processo de sustentacdo) que determinam o sujeito professor,
impondo e dissimulando esse assujeitamento e essa interpelacdo sob a aparéncia
de sujeito autbnomo, dono do seu dizer, ja que esse sujeito se identifica com a FD
gue o determina e o domina.

O sujeito professor ndo se identifica apenas com uma FD, mas com varias,
todavia o que se sobressai em seu discurso se denomina de FD dominante: “um
todo complexo (varias FDs) com dominante”. O pré-construido que comanda as
operagdes de encadeamento que corresponde ao “sempre ja-ai’ da interpelagéao
ideologica que impde a cada um a sua realidade. Ele apresenta ao sujeito “seu
sentido” sob a forma de universal. E ele que determina e constitui o sujeito e a
forma-sujeito em relacdo com o sentido.

O processo de sustentacao/articulacéo esta em relacdo direta com o discurso-
transverso que implica no retorno do saber e é dado no intradiscurso. Por
intradiscurso, tem-se “o conjunto dos fendmenos de ‘co-referéncia’ que garante
aquilo que se pode chamar ‘o fio do discurso’ enquanto discurso do sujeito”
(PECHEUX, 2009, p.153).

Os exemplos que Pécheux traz no texto sdo do dominio da Fisica (processos
conceptuais-cientificos), que ndo sdo sustentados pelo sujeito; ndo é a evocacao do
discurso de um sujeito. Entretanto, essas ciéncias sdo uma re-ideologizacao
espontanea do processo sem sujeito. No caso de um processo nocional-ideolégico,
necessariamente o efeito de determinacdo do discurso transverso evoca a relagéao
do sujeito (individuo) com Sujeito (ideolégico), que, por sua vez, evoca ho
pensamento o que “todo mundo sabe”, que ser professor € ensinar. Entdo, o

intradiscurso é efeito do interdiscurso.
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1.2.9 HETEROGENEIDADE

A nocdao de interdiscurso nos conduz ao conceito de heterogeneidade, quer
dizer, a presenca do outro no discurso, nas palavras de Brait (2007): a
heterogeneidade é o interdiscurso profuso e mesclado de vérias vozes. Tomando
como referéncia o texto de Pécheux (1993), o autor faz uma revisdo da teoria,
desconstruindo a maquina discursiva e com ela refutando a idéia de homogeneidade
enunciativa. Nesse desenvolvimento, aborda a questdo da heterogeneidade que
consiste “no discurso de um outro, colocado em cena pelo sujeito, ou discurso do
sujeito se colocando em cena como um outro [...] e sobretudo a insisténcia de um
‘além’ interdiscursivo” (PECHEUX,1993, p. 316). No qual, além do discurso ter a
presenca do Outro (inconsciente) € também atravessado pelo outro (sujeito).

Como ja dito na introducéo, o discurso ndo € homogéneo e, por conseguinte,
€ heterogéneo por natureza. Dessa forma, o discurso e 0s sujeitos s&o
heterogéneos, sdo ambos constitutivamente descontinuos e incompletos, ja que séao
afetados ideologicamente por varias FDs e diferentes posi¢des de sujeito.

Apoiada nas teorias psicanalistas de descentramento do sujeito e no conceito
de dialogismo de Bakhtin, Authier-Revuz (1990, p. 28) afirma a presenca do outro no
fio do discurso, quando insiste em uma “polifonia ndo intencional de todo discurso” e
gue, “sempre, sob nossas palavras, ‘outras palavras’ sao ditas”. Portanto, a
presenca do outro é apresentada na materialidade linguistica.

A descoberta do inconsciente revela que o centro do sujeito ndo € mais o
estagio do consciente, mas o resultado da divisdo de consciente/inconsciente. Os
dois dividem o sujeito sem poder definir se em algum momento o sujeito é
consciente do que diz. Ele é, pois, descentrado com relagdo ao Outro e, segundo
Authier-Revuz (1990), a presenca do outro no fio do discurso € uma tentativa de
harmonizar as diferentes vozes que atravessam um discurso.

Nessa perspectiva, tem-se entdo um sujeito, essencialmente heterogéneo,
clivado e dividido. E, o discurso € duplamente dialdgico, pois resulta de
transversalidades e conflitos culturais no interior e no exterior dos discursos, que
afetam os sujeitos e o proprio sentido dos discursos, fazendo emergir a questao da
heterogeneidade.

Exposta dessa forma, a base tedrica que orientara esse trabalho carece, nas

proximas paginas, realizar consideracdes acerca do corpus da pesquisa, a RNE, e
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CAPITULO 2

SLOGANS E RNE: SUA HISTORIA PRODUZINDO SENTIDOS

“a construgédo dos saberes produzidos é parcial,

[...] o que falta, aqui e ali, € a coragem para levar estas
crencas a pratica de pesquisa. Ainda que se aja

por abstracdo, parece indispensavel que, mesmo
nestes recortes bem organizados para estudo, [...]

a aproximacao ocorra a partir de uma perspectiva
multifocal e plurivalente.”

(CATTELAN; SCHRODER, 2007 p.40) °

A RNE, como ja abordado na introducdo, € o Unico peridédico mensal e
educacional ao qual a maioria dos professores da rede publica (do ensino
fundamental) tem acesso de forma gratuita. Dessa forma, a sua materialidade
impressa garante a forca simbdlica que ela constroi por meio de seus contetdos e
suas capas.

Desde o inicio de sua divulgacdo, de marco de 1986 até os dias atuais,
exemplares impressos s&o entregues mensalmente aos seus assinantes com
excecao dos meses de janeiro/fevereiro e junho/julho, correspondentes ao periodo
de férias escolares. Scalzo (2004), referindo-se a revista, afirma que “é na revista,
geralmente mensal, que de fato se conhece cada leitor, sabe-se exatamente com
quem esta falando” (SCALZO, 2004, p. 15). Ou seja, a RNE, por ser uma “revista de
quem educa” dirige-se a leitores que, em sua maioria, sdo educadores. Dessa
forma, apresenta temas dirigidos a quem esta falando e para quem esta falando.

O grupo Abril, ao qual a RNE pertence, no inicio dos anos de 60, investiu em
pesquisas a respeito de leitura e seus leitores, pois queria fazer uma revista em que
o leitor fosse fundamental. O importante para o grupo era “fazer revistas de

relevancia nacional”. Embora, instalados em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, seus

> CATTELAN, Jodo Carlos e SCHRODER, Luciane. Disciplina, polémica e didlogo: a
interdisciplinaridade como construcdo dialoégica. Revista Faz Ciéncia, v.9, n°10, jul/dez.2007, p.29-
42. Disponivel em:< http://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/7632/5636> Acesso
em 07/11/2012.
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contetdos deveriam atingir ndo s6 o leitor dos grandes centros, mas em ambito
nacional. Seu lema estava pautado na “nocdo de que o leitor € quem manda”
(CORREA, 2008, p.226).

Corréa (2008), em seu estudo sobre as revistas, afirma que o mercado pode
ser dividido em dois grandes grupos: o de consumo e a especializada. A RNE é um
peridédico de consumo, pois € destinada a grandes grupos e é vendida na forma de
assinaturas ou em bancas, padarias, mercearias, etc. Entretanto, em parte, a revista
também pode ser considerada especializada, visto que é distribuida gratuitamente
por mala direta, ndo para o professor, mas para as escolas, e aborda temas
especificos de grupos profissionais.

A comercializacdo da RNE se da por meio de outras revistas do grupo Abril,
editora a qual pertence, ou pelo site assineabril.com. A revista se afirma como quem
“auxilia o educador na complexa tarefa de ensinar’ ®. Também se autodeclara
portadora de “temas atuais”. E, para a complexa tarefa de ensinar, ela pretende
apresentar “solucdes inovadoras e as mais modernas praticas de sala de aula” ’. A
imagem que a revista faz de si € de auxiliadora dos professores na arte de educar,
pois traz propostas, planos de aulas e atividades ja elaboradas, prontas para serem
aplicadas.

Ao apresentar os planos de aula e solu¢des possiveis para os problemas do
dia-a-dia em sala, a RNE constroi a imagem de um professor que necessita do apoio
da revista, como alguém que precisa de um 6rgao legitimado e autorizado para lhe
dizer como deve ser a sua pratica docente. A oferta de “modernas praticas de sala
de aula” vem da crenca que existe professores com “velhas” praticas na educagao e
eles devem se atualizar. Segundo Bueno (2007, p.306), a oferta de planos de aula e
receituario da RNE ndo passa de “receitas imediatas” para a “complexidade dos
problemas educacionais” existentes (BUENO, 2007, p.306).

N&o se objetiva tracar o histérico da revista. Todavia ndo se pode negar as
condi¢gbes de producdo que trouxeram a revista aos dias de hoje e parte do seu
historico e, inclusive, entender o porqué de seu nome ser “Nova escola”. Abre-se,
agui, um paréntese para tratar de alguns aspectos que contribuiram para a RNE ser
tdo expressiva no Brasil e legitimada como representante autorizada frente aos

professores.

® Em: http://www.assinemais.com.br/assinemais/prod.asp?p=34&cl=A34 Acesso: 15/03/2013.
"Em: http://www.assinemais.com.br/assinemais/prod.asp?p=348&cl=A34 Acesso: 15/03/2013.
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O primeiro exemplar da RNE foi langado em marco de 1986. Com uma
publicacdo mensal até os dias atuais, a RNE apresenta como misséo “contribuir para
a melhoria da qualidade da Educacédo Basica no Brasil, produzindo conteddo que
auxilie na capacitacéo e valorizacdo de professores e gestores e influencie politicas
publicas”.® Enquanto revista toma sua producdo como missdo, e apresenta a
profissdo do professor como missao individualizada. Na capa 02, ela intima o
professor, sujeito individual, com o enunciado “Vocé no centro das aten¢fes”; na
capa 09 notifica “O professor do futuro é vocé”. Sobre a docéncia, Novoa (1991),
afirma que ao longo dos séculos, foi se delineando e se estruturando como
profissdo, na medida em que ia sendo definido a quem competia a fungdo de
educar. Hoje a docéncia, na sua forma de organizacdo e atuacdo por meio de
sindicatos e associacfes, adquiriu o reconhecimento como profissdo, uma vez que
possui um estatuto social e econémico. A grande maioria dos professores é
identificada como assalariados, participantes de fortes sindicatos e alguns com
escassas possibilidades de qualificacdo, portanto, sdo profissionais, trabalhadores
da educacédo. Mas o discurso da RNE continua tratando como uma missao

A RNE lanca edi¢Bes especiais e comemorativas, além de suas publicacdes
mensais na versao impressa e digitalizadas, geralmente, quatro exemplares por ano,
que sO podem ser adquiridos pela compra direta. Acompanhando a evolugédo
tecnologica, a partir de 1998, a revista criou o site denominado Nova Escola on-line,
no qual disponibiliza todas as matérias na integra e “contribui” com materiais
didaticos para os educadores, como videos e cartazes; no entanto, seu objetivo é
oferecer “modernas praticas de sala de aula”. Entretanto, antes de ser “a revista de
quem educa”, ela passou por outras trés fases retratadas conforme a

apresentacao/mudanca dos slogans da revista.

2.1 “PARA PROFESSORES DO 1° GRAU”

Na fase inicial, desde o seu langcamento em marco/1986 até outubro/1994, ela

se intitulou como “Para professores do 1° Grau”. A revista praticamente impunha aos

8 Em: http://www.fvc.org.br/missao.shtml Acesso em 14/02/2013.
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professores que lecionavam no primeiro grau, hoje Ensino Fundamental, que
adquirissem ou, ao menos, fizessem a leitura de seus exemplares; afinal, a RNE era
lancada para os sujeitos-professores.

Desde o lancamento, ela afirma em seus slogans a quem estéd destinada e
qual € o seu sujeito/leitor preferencial. Por meio desses slogans, tem-se a
possibilidade de “recuperar as condi¢gdes concretas da existéncia das contradicdes
através das quais a histéria se produz” (PECHEUX, 1981, p.2), pois slogan, segundo
o dicionario de comunicag¢ao, é uma “frase concisa, marcante, geralmente incisiva,
atraente, de facil percepcdo e memorizacdo, que apregoa as qualidades e a
superioridade de um produto, servi¢o ou ideia”. (RABACA; BARBOSA, 2001, p.435).

O Amazonas ganha a guerra contra a evasio
Halley: tudo para uma aula sobre o cometa

scola

Para professores do 1. Grau - Ano |- n.* 1 - marco 1986 - Cr$ 12 000

Nova Escola, n°1, Mar¢co/1986

Por meio deles, a RNE constréi para si uma imagem positiva de si e visa
apresentar-se como uma revista voltada para professores, sendo detentora de
conhecimentos importantes e de interesse de seu publico consumidor. Esta meta foi
alcancada, visto que circula em namero expressivo no meio educacional até os dias
de hoje; inclusive, em 2001, a RNE foi reconhecida pela Organizacdo das Nacgoes
Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como o melhor veiculo
de Educacéao do pais.

Considerando o momento histérico de langcamento da revista, 1986, periodo
pos-ditadura militar, percebe-se que a RNE se apresenta nas cores verde/amarelo, o
que vislumbra um efeito de exaltacdo da patria brasileira, j& que, apds a ditadura, o

pais iniciava uma nova fase de democratizacdo. Como na bandeira brasileira, em



67

que o verde em forma de retangulo corresponde a maior parte da bandeira, a letra
“‘E” é trazida em formato maiusculo, torna-se saliente e se destaca pelo contraste de
cores. Da mesma maneira que o losango amarelo na bandeira aparece dentro do
quadrado verde, a palavra “nova” aparece dentro da palavra “escola”, pois ela -
enquanto instituico existente - deve ser escrita com letra mailscula; a inovagéo fica
por conta da palavra “nova”, incorporada a um segmento ja existente e produzindo
outro efeito.

As cores utilizadas na primeira edicdo coincidem com a bandeira brasileira,
com excec¢ao do vermelho utilizado no enunciado “O Amazonas ganha guerra contra
a evasao”, matéria referente ao estado que se situa na Regido Norte do Pais. Nessa
edicdo, como todas as da fase, a chamada para a matéria “mais importante” ocupa o
lugar de destaque no topo da péagina, o que muda conforme a revista se ajusta a
novas tendéncias estéticas de fazer.

O segundo enunciado, que também é apresentado na primeira edicao, refere-
se ao cometa Halley e, sobre o assunto, a RNE apresenta “tudo para uma aula
sobre o cometa”. Como se vé ja de inicio, ela traz suas primeiras receitas do que o
professor deve fazer e de como dar aula. Embora a revista se defina como
filantropica (sem fins lucrativos), ndo é o que se constata ao verificar o valor
arrecadado em cruzeiros, moeda brasileira da época.

Pesquisando a historia da revista ao longo destes anos, destaca-se que a
RNE obteve parceria com o governo federal de Fernando Henrique Cardoso, por
dois mandatos consecutivos (1995-2002), mantendo um patrocinio que garantiu que
ela passasse a ser distribuida gratuitamente através do Fundo de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Assim sendo, na primeira revista de 1995, o ministro da
educacao, Paulo Renato de Souza, concede a RNE uma entrevista a respeito de um
plano de ag¢des que seria implantado com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo brasileira e esbogca um plano de acdo. Essa entrevista poderia ser
publicada em qualquer midia, mas, dada a imagem da RNE como legitimadora de
discursos e como porta voz dos professores, a entrevista foi concedida a ela em
primeirissima “méao”.

Dessa forma, a RNE garantiu aos leitores o acesso a informag&o em primeiro
plano, mas, paralelamente a isso, a revista se legitimava como a porta-voz do
governo para anunciar as mudangcas na educacdo, bem como se tornava uma

autoridade no que tange as praticas pedagogicas indicadas a professores. Assim,
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com credibilidade conquistada e sedimentada, a RNE posiciona-se, e parece
funcionar, como “dona” da verdade e dos discursos.

Nas palavras de Chartier (1998), ao retomar o conceito foucaultiano de
funcdo-autor, mostra que ha trés dispositivos historicos que determinam essa
funcao: o juridico, com a criacdo de propriedade; o repressivo, em que a autoria é
responsabilidade para controle e poder de quem pode ou nédo dizer; e material, em
gue o autor é inscrito no interior do proprio material. Essas trés funcdes podem ser
encontradas na RNE, a qual, como autora, tem funcdo juridica, repressiva e
material.

Por outro lado, ao se assumir como autoria suas producdes, a RNE indica que
nao € indiferente, flutuante ou passageira, imediatamente consumivel, mas
portadora de “um discurso que deve ser recebido de uma certa maneira e que deve,
em uma cultura receber um certo estatuto” (FOUCAULT, 1992, p.46). E um dos
motivos que impulsionou a tomada dessa materialidade como corpus desse
trabalho.

Toda sociedade possui instituicdes responsaveis pela distribuicdo de
discursos e pelo gerenciamento de suas apropriacdes: a RNE é uma delas. Ela pode
ser caracterizada, assim, como uma instituicdo disciplinar, pois se apresenta como
autorizada a entrar na “ordem discursiva” e a produzir saberes por meio de praticas
de poder e de subjetivacéo, posicionando-se a respeito das atividades pedagdgicas

e dos sujeitos professores.

2.2. “AREVISTA DO ENSINO FUNDAMENTAL”

Em 1998, o slogan foi alterado para “a revista do Ensino Fundamental”. Inicia-
se a nova fase da RNE apoés a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira - Lei 9392/96 (LDB). No lugar de ensino de “1° grau”, a prépria lei
estabeleceu a nomenclatura “ensino fundamental”. A revista, como porta voz e
representante de discursos veiculados, em relacdo a escola, ndo deixou passar a
oportunidade. Seu discurso agora se dirige aos professores do ensino fundamental e

se incumbe do seu “ensino”.
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www,novoescola.com.br

Nova Escola, n°110, mar¢o/1998

Os slogans da RNE, nessas duas fases de publicacéo, (S1- “Para professores
do 1° grau’) (S2 — “Do ensino fundamental”), produzem um efeito de sentido a partir
da sua FD. Os dois slogans criam o efeito de revista direcionada a professor, uma
vez que € possivel estabelecer as “relacbes que tais palavras, expressdes ou
proposicdes mantém com outras palavras, expressdes e proposicfes da mesma
formacao discursiva” (PECHEUX, 2009, p. 147).

Embora o S2 n&o apresente a palavra “professor”, a revista é destinada a ele
e isto é definido pelo processo discursivo que lhe “cabe”, ja que se trata da capa da
RNE. Os efeitos de sentido se reproduzem a partir da relacdo de substituicdo, sendo
“necessario também admitir que palavras, expressdes e proposi¢des literalmente
diferentes podem, no interior de uma formacdo discursiva dada, ter o mesmo
sentido”. (PECHEUX, 2009, p. 147- italicos do autor).

Nesta fase, a RNE, deixa de utilizar, ao mesmo tempo, as duas cores que
representam o Brasil, mas nédo foge a uma dessas cores. Ora se apresenta na cor
amarela, ora na cor verde. Tomando a edigdo 110 de mar¢o/1998, a palavra “nova’,
nao parece mais dentro do “e”. O tamanho da palavra “escola”, em relagéo a palavra
‘nova” é consideravelmente maior, o que faz com que o efeito de sentido de
importancia esteja relacionado mais a “escola” do que a “nova”, tendo em vista as
condi¢cbes de producdo do momento e as reformas educacionais advindas com a
nova LDB. Essas mudancas na apresentacdo podem revelar que os editores da
RNE sentem uma preocupagdo com 0 como a revista € apresentada para 0 meio

escolar.
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Ja4 na era dos computadores, a revista se enuncia com nome, slogan e
endereco eletrénico, como porta-voz dos professores do ensino fundamental, um
efeito que ela exerce “falando em nome de”, que, segundo Pécheux (2012, p.17), é
“‘um efeito visual, que determina esta conversao do olhar, pelo qual o invisivel do
acontecimento se deixa enfim ser visto”, ou seja, os acontecimentos historicos de
mudancas de escola de 1° grau para ensino fundamental sdo mostrados como
evidéncia no fio do discurso, sem achar que seja necessario menciona-los. Mediante
isso, 0s processos discursivos podem ser percebidos nos discursos manifestados
pela RNE. Assim, no ano dois mil, de “revista do ensino fundamental”, esta passa a

ser “a revista do professor”.

2.4. “AREVISTA DO PROFESSOR”

A Revista do Professor (7

Abril

www.novaescola.com.br

Nova Escola, n°129, janeiro/fevereiro 2000

Neste processo de mutacdo, a revista deixou de representar um nivel de
ensino e passou a ser porta-voz de uma categoria profissional: “a revista do
Professor”. Com esse slogan, a revista fez emergir-se como representante do
professorado que tem como objeto de leitura uma revista peculiar, visto que, na capa
do ano de 2000, edicdo 129, a RNE modificou seu slogan para a “revista do
professor”. Esta atitude a posiciona como porta-voz, que fala em nome daquele que
representa: os professores. Melhor para si e para os que a mantém: Editora Abril.

Ela se atribui, desse modo, uma dupla visibilidade: fala em nome dos
professores a editora e as entidades governamentais, ja que tem contrato com o
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governo federal para ser distribuida nas escolas, o que coloca os editores e 0s
proprietarios da RNE em posicdo de negociadores potenciais e idealizadores de
uma revista representante da classe dos professores, formando em torno de si um
centro visivel: um “nds” de revista, um “nds” do professor; eis um centro visivel em
formacéo, que pde em contato com o querer falar, o querer veicular e com o querer

se colocar no fio do discurso.

2.5. E FINALMENTE, "A REVISTA DE QUEM EDUCA”

J 'a
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Nova Escola, n°190. Mar¢o/2006

A partir do ano de 2006, a revista assumiu uma nova forma de se apresentar.
Isto se deve ao fato de, durante os anos anteriores, ter havido uma larga discusséo
no que se referia a ser educador e/ou professor. Novamente, é possivel detectar
efeitos de acontecimento, seja de ordem juridica ou de conhecimento, o dado a
saber na tessitura discursiva. As discussdes em torno da educacéo sdo ancoradas
em Paulo Freire, que propde uma Pedagogia Libertadora que rompa com a
educacao elitista e bancaria em fungéo de uma “nova” educagdo comprometida com

as classes populares e com a transformacéo do social. Segundo Alves (2000):

Professores h& aos milhares. Mas o professor é profissdo, néo é algo
gue se define por dentro, por amor. Educador, ao contrério, ndo &
profissdo; é vocagdo. E toda vocagdo nasce de um grande amor, de
uma grande esperanca (ALVES, 2000, p.16).
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Para o autor Freire (2002), os professores sdo sujeitos portadores de varios
diplomas, formados em Universidades que Ihes autorizam como professor. Sao
autorizados por meio de diplomas e certificados que os legitimam como possuidores
de conhecimentos e especialistas ou doutores em determinadas areas. Mas educar
€ mais que transmitir conhecimento; o ato de educar torna o educador diferente do
professor. N&o significa que o educador ndo necessita estudar e se especializar,
pois, a cada momento de praticas educativas (cursos diversos), ele renova a
esperanca de que, pela educacao, é possivel a transformacéo. Além de esperanca,
educar é entendido por Paulo Freire (2002, p.92) como um ato de amor, 0
“‘comprometer-se com a causa [...] da libertacdo [...] este compromisso, porque é
amoroso, é dialdgico”.

O mero professor esta para a profissdo e, por isso, ele € uma entidade
descartavel, da mesma forma que “ha canetas descartaveis, coadores de café
descartaveis, copinhos de plastico para café descartavel’ (ALVES, 2000, p. 19).

Na teoria de Paulo Freire (2002, p.58), ndo h&a educacéo fora das sociedades
e também ndo ha homem no vazio. O homem vive em sociedade, isso € fato; e a
educacéao que lhe é oferecida pode ocorrer de duas formas: para a domesticacéo e
alienacao e para a liberdade. Nao ha, pois, educacdo ou um ato de educar neutro.
Para ele,

Ninguém comeca a ser educador numa certa tergca-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a préatica (FREIRE,
2002, p. 58).

Ser educador é estar em permanente reflexdo sobre a pratica. E essa acéo
que faz do professor um educador: a formacgéo docente ao lado da reflexdo sobre a
pratica educativa em favor da autonomia e libertacdo dos educandos. De professor
para educador ha um deslocamento progressivo, de um profissional para uma
funcdo e uma acgéo: a de educar. A definicdo de professor coincide com a de algo
descartavel; qualquer pessoa pode ser professor (pode professar). Mas o
compromisso diferencia o educador. Essa diferenciacdo entre professor/educador

ainda é um tema discutido nos cursos de formacdo docente e de Pedagogia,
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reverbera que educador € quem educa numa conjuntura que vai além do ensinar
conteudos.

Mas qual é dessa digressao? Deve-se dar essa volta para entender porque
ocorreram as mudancas no slogan da RNE a partir do ano de 2006 e por que
passou de “revista do professor” para a “revista de quem educa’.

A palavra “nova” da capa da revista foi incorporada a letra “e” da palavra
escola, que, agora, ndo mais aparece em mailscula e parece revelar uma nao
primazia da instituicdo escola. O que vem em letras maiusculas é a palavra “nova”,
gue ganhou destaque, haja vista que trata do nome da porta-voz dos professores, ao
mesmo tempo em que enfatiza um modo de ser. Ha que se refletir sobre o fato de o
professor enquanto “discurso relatado estar ausente”. A possibilidade de que ele
ocupe um lugar de prestigio, de destaque como “elite pensante” na revista, fica
excluida, “pois anularia a fungdo do porta-voz” e n&o necessitaria da revista
(PECHEUX, 1990, p.18). Neste sentido, a supresséo do porta-voz compreende o
lugar onde os discursos sedimentados daqueles que o precedem, nunca sem efeitos
tedricos e praticos, sdo escritos conjuntamente no registro histérico e tendem
inevitavelmente a tornar assimétrico algo presente nos discursos da ordem
estabelecida.

A RNE é um periodico destinado aos educadores; ela é “a revista de quem
educa’, ou seja: se alguém se considera um educador, essa é a sua revista, ela foi
elaborada para ele. Um efeito de sentido equivale a “quem” é educador € leitor da
revista. Caso o professor ndo leia a revista, ele ndo é um educador. Parafraseando
Pécheux (2012), o efeito ideoldgico visado é o de apresentar a imensa solicitude da
revista em solucionar problemas. Poder-se-ia fazer uma distincdo entre o0s
“verdadeiros” educadores (que realmente se preocupam com a escola e com a
educacdo de seus alunos), que, por isso, leem a RNE, a fim de se manterem
atualizados e oferecer o que ha de mais “novo” em relacido a educacéo, e os “falsos”
educadores, que, por falta de comprometimento, ndo leem a revista. Nao percebem
a oportunidade de se manterem atualizados. Dessa forma, segundo o autor, ndo “é
preciso dizer” o quanto esse efeito discursivo se torna “possivel pela prépria
estrutura da lingua” (PECHEUX, 2009, p.137).

O fato de se apresentar em tempos diferentes com novos slogans mostra que
a RNE se vale do fenbmeno semantico produzido por uma substituicdo contextual de

uma palavra por outra sem mudar o sentido, ou seja, do efeito metaférico. Ha, pois,
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a substituicao de “professores do 1° primeiro- grau” por “ensino fundamental” e de
“‘professor” por “quem educa”. As trocas de slogans possuem o mesmo efeito de
sentido, pois a revista é para o professor que é educador. Vale lembrar que a
metafora em AD funciona como transferéncia, ela é “o fenbmeno semantico
produzido por uma substituicdo contextual, para lembrar que esse ‘deslizamento de
sentido’ entre x e y é constitutivo do ‘sentido’ designado por x e y” (PECHEUX, 1993,
p. 96)

O modo como os slogans “quem educa”, “do ensino fundamental”, “professor
do 1° grau” ou somente “revista do professor” produzem efeitos de sentido de/sobre
ser professor é, pois, significante e se reveste de um mesmo efeito. A revista é para
o professor, mesmo que uma FD seja historicamente um lugar mais ou menos
provisorio, ja que ‘o sentido € sempre uma palavra, uma expressao ou uma
proposicdo por uma outra palavra, uma outra expressao ou proposi¢ao; e € por esse
relacionamento, essa superposi¢cdo, essa transferéncia (metaphora)” (ORLANDI,
2007, p. 44).

E por meio dessa substituicido contextual dos slogans que podemos encontrar
o lugar da ideologia, o lugar onde o analista busca a interpretacdo, a luz da
historicidade. Essa ultima possibilita enquanto processo que o diferente e 0 mesmo
dos slogans sejam apresentados como efeitos do sentido do mesmo pelo diferente.
Entende-se que, embora os slogans sejam diferentes entre si, eles produzem o
mesmo efeito do estabelecido em relacbes de metafora acontecidas no interior da
mesma FD em sua transitoriedade histérica. Em outras palavras, € 0 processo
discursivo em acédo, onde o que importa saber € o que os slogans significam e nao
os conteudos abordados neles. Veja-se que essas formas de designar o professor
correspondem, segundo Pécheux (2009), as formas de designacdo distintas
oriundas de véarias FDs e que funcionam como substitutivas no interior da FD da
RNE. Esta €, nas palavras de Pécheux (2009, p.161) a sintese do processo
discursivo. Assim todos os slogans determinam o mesmo sujeito, o professor, o
protagonista da RNE, ja que as FDs sdo constitutivamente heterogéneas e suas
fronteiras sdo mutaveis e fluidas, o que permite sentidos advindos de outras FDs em
seu interior.

Neste capitulo, foram analisados os slogans da RNE, bem como as condi¢bes

de producdo pela qual os slogans foram substituidos um por outro. Assim nos
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proximos capitulos analisar-se-a as capas da revista bem como as FDs que ancoram

o discurso de ser professor veiculado por ela.
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CAPITULO 3

PROFESSOR TEM ETNIA
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Capa 1- edi¢cdo186 - Outubro/2005
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“a entrada da mulher negra no magistério,

profissdo antes ocupada pelo homem branco,
depois pelas mulheres brancas de camadas médias,
nao representou [...] a democratizacéo

[...] da educacéo e da escola [...]

para a mulher negra.”

(GOMES, 1999, p. 6) °

Neste capitulo, toma-se como analise a capa 1, veiculada em outubro de 2005,
edicdo 186, para afirmar que, para as capas da RNE o professor tem etnia. Opta-se
por utilizar ‘etnia’, pois ele demarca um povo para além das caracteristicas
biolégicas, passando também por tracos culturais e sociais que os distingue. Além
disso, o uso de “raca” levaria a acreditar na possibilidade de subespécies humanas.
Dessa forma, quando se fala em etnia, I1é-se cor de pele, constituicao fisica, tipos de
cabelos diferenciados, enfim caracteristicas bioldgicas visiveis, além de tipologias
culturais e formacdes sociais que geralmente ocorrem de forma distintas.

Depois desse paréntese para refletir brevemente sobre o que se entende por
etnia, afirma-se que a RNE apregoa em suas capas o discurso de que o professor
tem cor: ele é branco. Essa capa foi escolhida para fazer parte do trabalho, porque,
além de ser veiculada em 2005, a mesma também foi reapresentada no ano de 2012,
na versdo online, como capa e reportagem escolhida para homenagem aos
educadores. Essa capa, bem como as demais desse trabalho, traz, no centro do
espaco-textual, a imagem de uma professora.

Essa imagem, assim posicionada, reclama uma atencdo diferenciada em
relacdo as demais imagens espalhadas pela capa. Nota-se que, ao ser observada, 0
primeiro olhar se volta sobre a imagem, enquanto que o material verbal fica em
segundo plano ou fica mais disperso.

A imagem, mesmo que surja sem material verbal, produz efeitos de sentido.
Ela vem saturada de efeitos de sentido, em face das suas condi¢cdes de producéo e
do funcionamento da memodria. E necessario, portanto, verificar o processo de

constituicdo utilizado na capa e a materializagao do discurso.

® GOMES, Nilma Lino. Mulheres Negras e Educac&o: trajetérias de vida, histérias de luta. 1999.
Em: http://www.miniweb.com.br/educadores/artigos/pdf/profas _negras.pdf. Acesso: 10/06/2013.
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As condi¢cdes de producdo dessa capa (como de todas as outras) ndo se
limitam & materialidade visivel, na qual o discurso é veiculado, mas remetem as
condicBes historicas que levam a Editora Abril a publicar essa e ndo outra capa.
Considerando as condicbes de producdo da capa, em outubro de 2005, estava
sendo discutida a Lei 11.645/2008, que, ja alterada, tornava obrigatéria a inclusédo no
curriculo escolar do ensino fundamental e médio, particular ou publico, o contetdo
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. A RNE, como instituicao legitimada a
proferir discursos educacionais, toma a imagem de uma professora negra para criar
o efeito de que esté condizente com as discussfes. A imagem da professora negra e
jovem é trazida ao sabor das discussdes sobre 0s assuntos étnicos no Brasil. Dessa
maneira, apresentar a imagem de um negro na capa equivale a declarar a
atualizacao da revista sobre as discussdes das leis aprovadas e a concordancia com
tais discussoes.

Outra lei, aprovada em 2008, vinha sendo discutida: a Lei n.° 8.010, publicada
no Diario Oficial do Estado, no dia 26 de novembro do mesmo ano. De autoria da
deputada Verinha Araujo, do Partido dos Trabalhadores (PT), ela visa a garantia de
cotas para a participacao de afrodescendentes na publicidade do governo. Embora
tdo somente garantir a presenca do negro na midia ndo seja suficiente para o
fortalecimento da identidade dos negros brasileiros, uma vez que a discriminagéo no
Brasil acontece de forma explicita, com tentativas discursivas de disfarce, essa lei
tem o mérito de efetuar a descoberta do potencial econdmico do negro enquanto
consumidor. Assim, a capa parece caracterizar a emergéncia enunciativa de um
discurso a respeito da presenca do negro ser contemplado na midia, neste caso, por
forca do cumprimento da lei e pela emergéncia da discussdo da mesma Lei
11.645/2008, que diz respeito a educacao.

A apresentacdo de uma professora idosa e de uma professora jovem, na
mesma capa, contrapde dois momentos historicos, sedimentando um eixo central do
imaginario que celebra a identidade de professores como mulheres. Assim, a
repeticdo circular da senhora idosa na moca permite perceber a recorréncia de
aspectos historicos e ideoldgicos que superpde sobre a cor o0 género feminino como
a funcéo de sujeito professor.

Em relagdo ao género feminino, que sera trabalhado no capitulo seguinte,
tem-se na imagem da jovem negra, o papel da professora mulher atualizado e

eternizado em quem deve ser o professor. E possivel perceber uma circularidade do
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discurso sobre a profissdo do professor feminino se repetindo. Entre a jovem e a
idosa, ha um tempo cronoldgico que revela a repetibilidade do discurso. E nessa
temporalidade que € revelado um principio que permite entender como um discurso
é sedimentado, pela repeticao e (re) apresentacao.

Aparentemente, a profissao professor (re) aparece renovada no discurso,
por trazer uma jovem negra, pois ‘0 novo ndo esta no que € dito, mas no
acontecimento de sua volta” (FOUCAULT, 1996, p. 26). Entretanto, a comparacéo
entre as duas imagens permite perceber a semelhanca do plano composicional:
olhar carinhoso, roupas recatadas, ambas s&o mulheres. Estes elementos séo
relevantes e atuam como indicios da operacdo de uma temporalidade circular que
ratifica a permanéncia do socialmente posto. Em outras palavras, a profissdo que na
idosa é (era) ocupada pela etnia branca “muda” para etnia negra, embora sem
mudar de fato, pois continua sendo ocupada pela mulher e pela negra educada pela
branca, indicando a perpetuagdo de um “como se”. Isto porque, no imaginario da
RNE, que também o € do social, o professor é construido a partir da mobilizacédo da
memoria discursiva, que cria o efeito de sentido de continuidade e repeticdo do
discurso.

A memoria discursiva, para Pécheux (2007, p. 50),

deve ser entendida ndo no sentido diretamente psicologista da
‘memodria individual’, mas no entrecruzamento da memoéria mitica, da
memoria social inscrita em praticas, e da memoéria construida do
historiador.

A memoria mitica esta relacionada as explicacdes mitoldgicas ocidentais do
inicio do mundo e, por meio dela, busca-se a fundacdo de um povo. Ja a memoaria
social e coletiva é aquela partilhada por um povo, uma sociedade, que esta
“‘inteiramente e naturalmente presentes nos arquivos das midias”, uma vez que é
reconstruida sempre “de nogdes comuns aos diferentes membros da comunidade
social” (DAVALLON, 2007, p. 23 - 25).

E essa memoria coletiva que permite, por meio do acontecimento,

a criagdo incessante e essencialmente indeterminada (social-
histérica e psiquica) de figuras/forma/imagens, a partir das quais
somente é possivel falar-se de ‘alguma coisa’ como da realidade que
configura produto desse imaginario social (CASTORIADIS, 1982,
p.13, grifos do autor).
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Essa realidade que é dada a ver e a ler sobre ser professor por meio da midia
impressa, do discurso da RNE, ndo é a memdria do sujeito da psicologia, tratado
enquanto individuo. Em termos discursivos, a memoéria € a reconstrucdo dos
discursos por meio do pré-construido e dos discursos transversos, que, no fio do
discurso, vém se restabelecer, sempre que dentro da mesma FD.

Esse imaginério social sobre o que € ser professor é reapresentado pela
RNE, como um discurso de novidade. O “novo” professor, na imagem da negra, € a
‘nova” escola, no nome da revista, buscam ser um acontecimento discursivo, além
de ser um acontecimento histérico, visto que, no periodo que abrange este trabalho,
a RNE néo traz a profissdo professor representado pelo negro ou por outra etnia.
Enquanto acontecimento discursivo essa capa movimenta a histOria para instituir
“algo novo”, instaurando nas publicagdes algo que procura fugir a repetibilidade;
entretanto, o interdiscurso reitera algo ja sabido e ja visto: que as diferencas étnicas
existem no Brasil e que a profissdo pertence aos brancos. Igualmente, as imagens
das duas professoras sao interdiscursivas; elas mostram a acao do interdiscurso, ou
seja, do discurso velho, que retorna no discurso novo — confirmando que sempre ha
“algo que fala antes, em outro lugar e independentemente” e que é retomado e
modificado nesta nova condi¢&o de producdo (PECHEUX, 2009, p.162).

Sendo assim, a professora branca retratada evidencia resquicios da
colonizacdo europeia sofrida pelo Brasil, época em gue 0S negros eram escravos
dos brancos; €, pois, compreensivel a professora idosa ser apresentada como
alguém de pele branca. A imagem da professora branca e idosa rememora sentidos
ja-dados e ja sedimentados no imaginario social brasileiro, de que os professores
sdo hegemonicamente brancos, até por causa dos fatores histéricos ja citados.

A presenca da professora negra produz o efeito de sentido de que o Brasil é
um pais livre de preconceito e que, através da presenca figura da negra na posicao
da jovem como o “novo” educador, 0 pais superou a questado do preconceito racial.
Ao mesmo tempo, porém, se retomadas as questdes histdrico-sociais do povo
brasileiro, pode-se retomar o interdiscurso que assevera, por meio da idosa branca,
que o professor, além de mulher, € branco. Neste sentido, segundo Gregolin (2007,
p.41-43, grifos do autor), & necessario voltar ao passado, a historia, “ndo como fonte
do presente, mas como lugar do acontecimento, [...] pensando como a emergéncia

de enunciados que se interrelacionam e produzem efeitos de sentidos”.
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Tratando-se de identidade brasileira, o povo € resultado da miscigenacao
étnica do europeu, do indigena e do africano, o que torna o Brasil um pais mestico.
Isto implica nas divergéncias que contribuem para o surgimento de discursos
contrastantes em relacdo a identidade brasileira, de ordem de nascimento, status
sociais ou politica. Ainda hoje, ha embates tedricos no que se refere ao conceito de
‘raca” ou “etnia” das diferentes descendéncias populacionais que constituem o pais.
Guimaraes (1999) destaca que um dos momentos de conflito entre brancos e negros
teve como base o ideario de “branqueamento” no século XIX, baseado na raca
biolégica. Nesse momento em que os negros foram libertos da escravidao pela Lei
Aurea, ocorre “a adogao pela elite brasileira, de uma ideologia racial que teve inicio
nos anos de 1870, tendo se tornado amplamente aceita entre as décadas de 1888 e
1920” (JACCOUD, 2008, p.47).

O discurso do branqueamento estava associado ao progresso do pais,
pautado no positivismo e tendo como modelo o ocidentalismo europeu. Dessa forma,
ele migra do cientifico para o cultural, ja que € constatado que ndo existe uma raca
pura; todos sédo frutos de mesticagens. Dessa forma, inicia-se um processo de
“desaparecimento do discurso racista”, em nome de um “pensamento que destaca a
dimensao positiva da mesticagem” (JACCOUD, 2008, p.50). Por isso, ainda ndo ha
consenso: existem os adeptos da transmutagcao para raga social e os que defendem
0 uso do conceito etnia, mesmo que o0 conceito de raca esteja articulado as
correntes culturalistas ou ligado a perspectiva historico-politico-social.

Pode-se compreender a capa em analise como o lugar de encontro entre a
memodria discursiva e um acontecimento; ela é uma imagem que representa e faz
sentido, visto que faz parte de um discurso situado historicamente. Assim sendo, (re)
atualiza, por meio da memoaria, o que ja havia sido dito antes, produzindo “novos”
sentidos, um espaco de sedimentacdo de discursos e de condi¢cdes de producéo
para uma forma historicamente valida de ser sujeito-professor. Assim, essa capa €
um acontecimento discursivo (na forma material), ja que foi pensada como uma
emergéncia na RNE, mas, principalmente, porque se refere a algo “novo”, uma capa
que foge a estrutura da RNE e diverge do padrdo que ela apresentava, somente
com o professor branco. Entretanto, a capa pode ser retomada por estabelecer
relacdes de parafrase e vizinhancas e constituir discursividade e redes de memorias

gue produzem os sentidos nas condi¢des de producao.
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A recorréncia discursiva € revelada no processo de legitimacdo e
configuracdo de uma forma de ser sujeito professor dado nas capas da RNE, n&o
importando a etnia apresentada. A imagem do professor, outrora branco, hoje negro,
mas ainda branco, pretende criar sentidos outros. Quando colocados no fio do
discurso, reafirmam a memoria discursiva, ja que 0s sujeitos sdo historicamente
constituidos pela ideologia e sé@o resultados da histéria. Embora o professor seja
negro, ele ainda é branco, pois a sua formacéao foi dada pelo branco. A relacéo entre
memoria discursiva e acontecimento € tensa, porque esta sempre em relacdo com
outros discursos, com outras FDs, possibilitada pelo interdiscurso. Nesse processo,
o discurso da RNE é um discurso atravessado por outros discursos que se
completam e que sdo constitutivos de uma memoéria, pois, a0 mesmo tempo,
estabelece relacdes com o ja-dito e o devir. Nas palavras de Pécheux (2012, p.17),
‘o acontecimento discursivo € o0 ponto de encontro de uma atualidade e uma
memoria; € ele que desestabiliza 0 que esta posto e provoca um novo vir a ser,
reorganizando o espaco da memoria que o acontecimento convoca”; mas nao € isto
gue acontece efetivamente com a RNE, ja que o professor negro, apesar de negro, é
conduzido e educado pelo branco, como se vé na capa analisada.

Na capa, ambas encaram a camera fotografica com um sorriso; uma, por ja
ter trilhado a profissédo e a outra como inicio dela, mas ambas felizes e realizadas,
realizacdo dada como proveniente da doacdo de anos dedicados ao ensino das
criancas. Por meio do aperto simbdlico das méos, € repassada a funcdo a pessoa
mais jovem. A imagem das duas professoras constréi uma linha de ciclicidade do
temporal na profisséo e o seguimento da carreira de educadora.

O olhar da senhora idosa e o sorriso em seus labios permitem criar o efeito
de satisfacdo com a vida profissional. Embora a professora idosa seja trazida a
capa, a RNE parece tomar como foco a nova professora negra, uma vez que a luz
incide sobre o rosto dela e a sua posicdo esta a esquerda/acima; quando se [€,
comeca-se de cima para baixo e da esquerda para a direita. E esse o professor que
estd em destaque, apesar de a professora idosa ser a autoridade no que se refere a
contar “como era a escola do seu tempo”. Isto tudo parece indicar o efeito de sentido
de hierarquizagdo do “novo” sobre o “velho”, uma vez que a revista se propbe a
trazer as novidades para os educadores. Dessa forma, a jovem vem acima da idosa
e aparece no centro da capa, enquanto a idosa é posicionada a direita. Na imagem

da jovem, poder-se-ia ver a atualidade do professorado, enquanto que a idosa esta
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para o historico. Mas algo falha em relacdo a novidade, porque é a branca que forma
a negra.

Mas nao significa que estdo em oposicdo ou entre as diferentes FDs, o que
ha é uma alianca construida por meio da FI que é a mesma: profissdo de professor.
Uma alianca € construida a partir da aparente oposi¢do entre o velho e o novo.

Esclarecendo de maneira diferente, a FD da professora idosa esta marcada
por posicionamento mais tradicional, discursivamente branco, associado como o
passado da educacdo; em oposicdo ao posicionamento da professora mais jovem,
negra, ligado ao discurso de novidade. Todavia, na relagdo com a FD da jovem, seu
posicionamento, embora de novidade, estd em defesa do tradicional, pois 0 mesmo
s6 pode ser se autorizado pela FD da idosa, branca, tradicional, que por ter formado
a negra, autoriza a mesma a formar outros pela sua FD branca, ja que foi formada
por ela.

Na imagem da jovem, é para se ver a atualidade do professorado, enquanto
gue a idosa esta para o histérico. Entretanto, o discurso do posicionamento idoso é
necessario para que o jovem apareca. Assim, a FD jovem passa a fazer parte
daquilo que “ndo pode ser dito”, uma vez que a autoridade é a idosa branca. A
educacdo e formacdo da negra para tornar-se professora sdo dadas pela FD da
branca. E através dela que é permitido por “varias geraces” que a negra seja a
professora apresentada pela RNE.

A imagem do professor na capa da RNE reafirma o que € ser professor em
duas geracOes diferentes e por meio dessas geragcOes apresenta-se O processo
histérico se repetindo no género da profissdo, bem como ocorre uma tentativa de
transformacao, ao “atualizar’ o discurso da revista com a presenca do negro, mas,
repete-se guiado pelo branco. Eis o lugar da memdria que o acontecimento convoca,
possibilitando os efeitos de sentido que s&o produzidos nessas condigcdes: “a
memoria das significagdes de um discurso e suas condi¢gdes de produgao” que “nao
é secundaria, mas constitutiva da propria significagdo” (PECHEUX, 2009, p. 82).

Ao mesmo tempo, reproduz e atualiza a memoria histérica por meio dos
acontecimentos que a movimentam. Em outras palavras, ela ratifica e conserva o
modelo do bom sujeito professor, imprescindivel ao modelo vigente e as praticas
sociais trazidas e imortalizadas, que, para a FD da RNE, é o professor branco. Para
isso, a RNE emprega a contraposi¢ao dicotdbmica para reiterar, unitariamente, certos

aspectos e diferentes tempos cronologicos dados a ver em um unico local:



84

novo/idoso; negro/branco; iniciante/aposentado; cabelo curto/comprido. Lado a lado,
eles constroem e reconstroem tanto o ser professor como a sua pratica atraves de
“varias geracbes” por meio do recurso “contam como era a escola do seu tempo”.
Contar como era o fato e reconstrui-lo é a tentativa do efeito de repeticdo da escola,
dada pelo branco ao negro. Para a RNE, o branco vem contar “como era a escola do
seu tempo”, para que essa circularidade discursiva ndo se rompa. Mesmo com 0O
negro, os discursos do professor branco continuam a existir, agora repetidos pelos
negros que foram ensinados pelos brancos.

Portanto, no processo de producdo de efeitos de sentidos, por meio da
apresentacao dessa capa, depreende-se a discursividade sobre a posicao mulher-
professora, numa continuidade discursiva que perpassa de uma geracao a outra,
num continuo circular, por meio da reproducdo da légica de que, na escola, uma
professora substituird a outra, efeito produzido pelo gesto das méos dadas das
professoras, o que revela que a idosa “conduz” a jovem negra para a profissdo, ao
‘contar como era a escola no seu tempo”. Esse efeito de circularidade do discurso
gue o professor é branco € oriundo do fato que para FD da RNE, ele s6 pode ser
branco e ndo de outra etnia, “uma FD deve ser pensado como um processo de
reconfiguracdo incessante no qual o saber de uma FD é levado, em razdo das
posicoes ideologicas que esta FD representa em uma conjuntura determinada”.
(COURTINE, 2009, p. 100).

No enunciado “Memérias e sonhos de educadoras”’, a RNE pretende
comparar e/ou recuperar o passado de outro professor, fazendo crer que ambas
teriam os mesmos sonhos, ou seja: o0 discurso da continuidade na educacao é
rememorado e é (re) apregoado que a escola e o professor continuardo as suas
vidas trilhadas por efeitos de sentido similares.

Os efeitos de sentido que a palavra “memodrias” desencadeia ora perpassa
pela memoéria psicologica da professora idosa apresentada e ora pela memoria
coletiva do papel de educadora, pois a vida pessoal ndo se dissocia da memoria
coletiva da educacéo e da profissdo, ao sabor de uma ideologia.

A memoria individual, processo fisioldgico e psiquico, a qual a RNE se refere
como ser da professora idosa, refere-se a lembranca psicologica individual que pode
ser partilhada. Para Halbwachs (2004), a memoaria individual sé se torna coletiva a
partir do momento em que se ancora em lembrancas de outros. O ato de lembrar,

fazendo uso da memodria individual e bioldgica do ser humano é acdo que se
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configura no presente, por meio da reconstrucao e da reinterpretacdo do passado,
apoiada pela constituicdo dos acontecimentos presentes.

Para Orlandi (2007, p.66), a memoria ndo pode ser concebida como campo
pleno, tipo reservatério, cujo sentido seria homogéneo a todos os sujeitos. Existem
“acontecimentos que ndo se inscrevem na memoria, como se ndo tivessem
ocorrido”, por falha ou por falta. Neste sentido, a falha é constitutiva da memaria
psicolégica e, por isso, € um esquecimento; a falta, por outro lado, remete aos
acontecimentos silenciados, interditados e excluidos como objetos eu que nao tém
sentidos e, por isso, € que esses “buracos” se prendem a memdria “como uma
margem que nos aprisiona nos limites” do sentido.

O fato € que os acontecimentos histéricos, mediaticos e culturais sao inscritos
ou ndo na memodria psicologica dos sujeitos e, dessa maneira, tornam-se memoria
coletiva que € interrompida ou reproduzida nas praticas sociais, sem ser
mencionada, mas que pode ser lida no discurso. Desse modo, a RNE enuncia que
essas “memorias e sonhos de educadoras” conduzem o leitor da revista a “‘uma
viagem pela historia da educacédo no Brasil”.

As “memodrias e sonhos” da professora idosa enunciados pela revista séo
colocados, também, como o sonho da professora jovem, embora a FD de uma para
outra possa se diferenciar, em funcdo das condi¢cbes de producédo que perpassaram
o momento histérico de um professor, cronologicamente diferente do outro. Ao
mesmo tempo em que se diferenciam, elas convergem em ponto de encontro, pois
as duas sdo a mesma no que tange a profissédo professor, embora uma FD néo seja
fechada e estrutural, “pois é constitutivamente ‘invadida’ por elementos que vem de
um outro lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela, fornecendo-lhe suas
evidéncias discursivas fundamentais (PECHEUX, 1993, p.314)”.

Como prefacio da matéria ou como um adiantamento do assunto da matéria
principal da revista, ha o enunciado “Professores de varias gera¢cdes contam como
era a escola do seu tempo. E nos conduzem a uma viagem pela histéria da
educagédo no Brasil”. A revista utiliza a experiéncia de varias geragbes a fim de
legitimar e reafirmar os discursos que dizem respeito a escola e ao ser professor,
uma vez que esses professores “contam como era” e, por meio do seu testemunho,
reinventam uma memoria de aproximagao entre épocas diferentes no que se refere

ao papel do professor, constituindo o ensinamento sobre e para o professor.
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O fato de contar como era cria o efeito de sentido que o hoje ndo pode mudar
tanto quanto antes ndo podia. Todavia, € importante ressaltar: a histéria estd sendo
contada por quem? Quem sao os professores selecionados para contar a historia da
educacao no Brasil? O que eles elencam como importante para contar? Tomando a
capa, a professora mais idosa é branca e é ela quem conta como era a escola, ou
seja, ela conta a histdria do branco. Ela conta como a escola brasileira funcionava
para a elite branca e, por conseguinte, ndo incorpora elementos da cultura negra,
até por que 0s negros escravos ndo iam a escola, circularidade que repete até as
discussdes e aprovacdo da Lei 11.645/2008. Entretanto a RNE, até os dias atuais,
insiste em apresentar a imagem do professor como o sujeito branco. E como se nas
escolas ndo houvesse professores de outras etnias, como o negro, 0 asiatico, o
indio, etc. Esse acontecimento a RNE apaga nas capas apresentadas ao longo
desse trabalho e insiste em oferecer o professor como sujeito branco. Eis aqui a
tentacdo de “negar o préprio acontecimento, fazendo como se, finalmente, nada
tenha acontecido” (PECHEUX, 2012, p.27)

Dessa forma, um dos efeitos criados pela RNE é o de que “quem educa” no
ensino infantil e fundamental € o professor de cor branca, uma posi¢cao que pode ser
ocupada pela cor negra, que consegue o direito por meio da legislagdo, mas que
deve fazé-lo dentro do previsto. Um direito a profisséo conquistado pelos negros,
mas “dado” pelo branco que o instruiu por “varias geracfes”. Pode-se perceber esse
efeito de sentido da profissdo ter sido ocupada por brancos, em face de que as
imagens trazidas, na maioria das capas, inclusive neste trabalho, apresentam o
professor como sujeito branco.

Das professoras apresentadas com expressdo de felicidade, pode-se dizer
gue o sorriso de uma € de realizacdo e de dever cumprido; na outra, ha um efeito de
carinho e de respeito pela sabedoria da mais idosa e experiente. Posicionadas sob
um fundo verde, a imagem remete a sala de aula e ao quadro verde, a lousa. O
verde do fundo da capa contrasta com o amarelo, criando efeitos de brasilidade.
Para completar, o slogan e o nome da revista sao trazidos na cor branca, a mesma
cor da faixa da bandeira brasileira.

De qualquer modo, nesta capa, embora a RNE utilize de duas etnias para
introduzir o professor ao publico, ndo faz parte de sua regularidade apresentar
outras etnias, comumente deixadas em siléncio. Orlandi (2002, p.31-39), explica a

nocao de siléncio, como um efeito de sentido, pois “o siléncio € matéria significante
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por exceléncia, num continuum significante”, mesmo que ndo tenha elementos
apresentados, “com ou sem palavras, diante do mundo [...] tudo tem que fazer
sentido.” Porque onde ha significagdo havera o siléncio, mediando “as relagdes entre
linguagem, mundo e pensamento, resiste a pressdo de controle exercida pela
urgéncia da linguagem e significa de outras maneiras”.

Os professores de outras etnias sdo silenciados na capa da RNE, por nao
pertencerem a sua FD, a sua posicado ideoldgica revelando “a circularidade dos
efeitos da pratica” discursiva da RNE (PECHEUX, 2009, p. 213). Como este trabalho
tem um recorte entre 2005 e 2012, neste periodo, 0 que se encontrou de outras
etnias representadas na capa como professor foi somente a edicdo 216 de outubro

de 2011, na qual a RNE traz a imagem de uma professora de etnia asiatica.
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Em relagdo a etnia indigena, nesse periodo, ndo houve nenhuma capa.
Entretanto, em 2004, um ano anterior ao recorte deste trabalho, precisamente no
més de abril, més em que se comemora o dia do indio, a capa 3 enuncia a educacgao
escolar indigena como conquista de um povo com seus professores em suas
escolas. Mudancas e agdes do governo federal, com a acao afirmativa de promover
e investir na formacdo de professores indigenas, ganham o interesse da midia em
divulgar o que acontece e a RNE apresentas aos demais consumidores da revista.
Essa capa foi analisada por Santos (2012) °, que apresenta uma andlise que

procura os efeitos de sentido da posicao sujeito-indigena, enquanto professor.
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Somente essas duas capas (2 e 3) tém a presenca de outra etnia, entre 0s
dez exemplares publicados anualmente. O que se pode afirmar € que o discurso da
RNE, em relacdo ao ser professor, € que eles sao brancos. Independentemente das
condicBes historico-sociais existentes, a revista continua a silenciar as demais etnias
em detrimento da etnia branca. Ou seja, 0 longo percurso de luta brasileira em
relacdo a representatividade do negro - ou de outro povo - ndo € discursivizado nas
capas da RNE. A constante apresentacdo dessa imagética cria um imaginario social
de que a profissdo de docéncia no Brasil € do sujeito branco, apagando as demais
etnias enquanto professor, sempre buscando, de alguma forma, enquanto linguagem
“a unicidade da situacao social imediata” (BAKHTIN, 1995, p. 70).

Neste capitulo, entende-se que a FD da RNE defende que a etnia do
professor é branca. Para ela, o professor brasileiro é majoritariamente branco. A
relagdo imaginaria que a RNE tem do professor é que ele é de etnia branca, ou seja,
na maioria das capas da revista, o professor é apresentado como sendo o sujeito
branco. Ha, pois, um interdiscurso com a histéria, que a revista requisita para
amparar seu discurso. Sem se querer racista, ela, porém, revela a FD em que se
posiciona para apresentar o professor e resiste a publicacdo de qualquer outra etnia
que ndo seja a branca para o docente. Algumas capas fogem a regularidade e
mostram outra etnia, mas elas sdo apenas as necessariamente impostas por outras
FDs, como o apelo social, a midia e as leis ou normas aprovadas, enfim FDs, que
acabam se refletindo na RNE por imposicdo e ndo por escolha. Dessa forma,

constata-se que o professor das capas da RNE é de etnia branca.
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“esta bastante claro [...]

gue téo logo um trabalho torna-se feminino,

seu prestigio diminui. Ha tentativas de
proletariza-lo, de tira-lo do controle das pessoas
gue o fazem e de racionaliza-lo”.

(APPLE, 1986, p.61) ™

Neste capitulo, sera analisada a capa da RNE, edicdo 204, veiculada em
agosto de 2007. O que se busca afirmar é que as capas definem um género para a
profissdo de professor, justamente porque, no presente ano, 2007, essa € a Unica
capa que traz a fotografia de um professor e esse, por sua vez, é apresentado como
sendo do género feminino. Esta apresentacéo, para Bourdieu (2005, p.9), resulta de
um trabalho coletivo e social de inculcagao do “biolégico e de biologizacao do social”
no caso, sobre a profissdo professor. Quando se fala de género, ndo se esta
guerendo negar a biologia, mas destacar o aspecto sociocultural de sua construcéo.
Ou seja, esse longo trabalho coletivo construido socialmente sobre o aspecto
bioldgico que produz nos corpos e nas mentes uma construcao social naturalizada
sobre o que é ser homem, mulher, professor.

De acordo com Louro (1997) e Braga (2007), a designacdo género iniciou
justamente para demarcar que as diferencas entre homens e mulheres ndo eram
apenas de ordem fisica e biol6gica, mas essa € a diferenca tomada como ponto de
partida para a construcdo social do ser homem ou ser mulher. Por esta razdo, toma-
se, neste trabalho, o ‘género’ sem pretender discutir o seu conceito.

A RNE, na grande maioria das capas, traz imagens do género feminino.
Dessa forma, a constante apresentacdo dessa imagética cria um imaginario social
de que a profissdo de docéncia é destinada a mulher. Neste trabalho, é possivel
perceber que a RNE corrobora o discurso de que a profissdo de professor é
essencialmente feminina, visto que, na macica maioria das capas analisadas, a
presenca da mulher é o simbolo da profisséo.

Revisitando a historia, estudos revelam que, na década de 50, surgiram varios

movimentos sociais. As mulheres, principalmente as casadas, organizaram-se,

' APPLE, Michael W. E impossivel entender a escola sem uma teoria da divisdo sexual do
trabalho(Entrevista). Educacao e Realidade, Porto Alegre, v.11, n.2, p.57-68, jul/dez. 1986.
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formando o movimento liberal de luta das mulheres, conhecido como feminismo.
Elas buscavam igualdade de direitos civis, politicos e educativos, direitos que eram
destinados apenas aos homens. Na Franca, as mulheres lutavam pela necessidade
de serem valorizadas, especialmente no que dizia respeito as colocacdes sociais do
género feminino. Nos Estados Unidos, as feministas americanas denunciavam a
opressao masculina e buscavam a igualdade, numa luta contra a discriminacéo do
sexo feminino e pela garantia de direitos, principalmente, ao voto e ao mercado de
trabalho. A partir desses movimentos, as mulheres comecaram a conquistar seu
espaco no mercado de trabalho. Iniciaram um processo diaspérico do espaco
privado — cozinhas e alcovas — e migraram, embora ainda timidamente, para o
espaco publico e para o trabalho fora de suas casas, embora, para Hall (2003), o
processo diaspdérico seja uma via de mao dupla, um duplo movimento de ida e volta
— do privado ao publico e ao privado novamente.

Segundo Costa e Silveira (1998), a imprensa feminina passou a orientar as
escolhas profissionais, com o argumento de que a funcdo primordial da mulher na
sociedade era garantir a tranquilidade da familia e de que o futuro da raca humana
dependeria de sua atuagcdo como mée e protetora do reduto familiar. Por extenséo a
esta atuacdo entre as quatro paredes, entendia-se que somente quem é mae e
mulher pode educar e ensinar. como se ser professor fosse uma “profissdo do
cuidado”; como se cuidar de alguém fosse a Unica tarefa aceitavel e caracteristica
da mulher — exercendo o que seria sua “vocagao maternal”’, pois ser professora
requereria atitudes de ternura, carinho e de dedicacdo e, por conseguinte, estas
caracteristicas estariam presentes na figura da mulher que, pelo seu “instinto
maternal”, ja traria consigo esses atributos. Além disso, ser professora pressupunha
uma atitude de cuidado com a formacédo das criancas e dos jovens, preparando-0s
para a vida; requeria carinho, paciéncia, perseveranca e abnegacdo; novamente
caracteristicas que sao atribuidas as mulheres.

O discurso apregoado pela RNE € o de que “quem educa” € a pessoa que
pertence ao género feminino; diante disso, pode-se notar esse efeito de sentido da
profissdo feminina no professorado, dado que as imagens trazidas nas capas com a
apresentacdo do género-feminino sdo repetidas constantemente. Isso, segundo
Bourdieu (2005), naturaliza os efeitos de sentido em relagdo a profissdo, como um
“fundamento da divisdo arbitraria que esta no principio ndo sé da realidade como

também da representacdo dessa realidade”, da qual a RNE se “apropria” em seu
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discurso, ao tomar como personagem/imagética para suas capas o género feminino
(BOURDIEU, 2005, p. 9-10).

Por se tratar de um meio de comunicacdo, a RNE se vale dessa pratica
discursiva para a apresentacdo de suas capas, que consiste na feminizacdo da
docéncia. E o género feminino que representa a profissdo, de uma forma massiva e
maternal. Para Bourdieu (2005), essa apresentacdo da profissdo como feminina
produz uma divisdo do trabalho por género. Assim, o género feminino mantém um
status social e simbolico de relacdo com a docéncia e “atribui [exclusivamente] aos
homens o monopdlio de todas as atividades oficiais, publicas, de representacao”
(BOURDIEU, 2005, p. 60, destaque do autor), resultando em desvalorizag&o salarial
para o elemento feminino, em face do “principio da inferioridade e da exclusédo da
mulher" (op. cit.,, p. 55) dos cargos trabalhistas que produzem maior valoracao
financeira, perpetuando a posicdo feminina como reservada culturalmente e
socialmente ao matrimdnio, a fecundidade, a educacéo e ao cuidado.

A RNE, através da perpetuacdo da imagem do professor como feminino em
suas capas, reforca a profissdo da docéncia como lugar da mulher, a0 mesmo
tempo em que representa um social ja existente. No Brasil, 83% dos profissionais
professores brasileiros sdo do sexo feminino, segundo pesquisa divulgada pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do Ministério da
Educacdo (Inep/MEC).*?> A RNE, conforme as condi¢cdes de producdo dadas pela
sociedade brasileira, veicula e confirma as pesquisas no que tange ao discurso de
gue existem mais mulheres na profissdo do que homens e, assim, confirma as
mulheres como representantes da docéncia. E o elemento feminino que aparece na
profissdo, sendo essa memoaria reforcada, imaginada e trabalhada e construindo
uma imagem do professor como devendo ser do género feminino.

Nesta capa, vé se uma senhora de meia idade, de etnia branca, cabelos
castanhos claros, olhos verdes quase escondidos pelos Oculos de grau. Os
enunciados “Mariluci Kamisaka” e trabalha na “EE Maria Odilia Guimardes Bueno
em S&o Paulo” sdo usados pela RNE como tentativa de dar legitimidade a fotografia,
ou seja, de que a imagem nao € de uma modelo, mas de uma professora real que foi
usada para a capa. A nomeacao € empregada também para justificar o porqué de o

enunciado central ser posto entre aspas, remetendo a fala real de uma professora.

12 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em

12/07/2013.
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A imagem da professora, do género feminino, parece nao receber nenhum
tratamento dos utilizados pela midia ao difundir fotografias em capas de revista,
como os aplicativos “adobe illustrator”, “photoshop”, “corel draw”, entre outros. Isso é
percebido nas marcas de expresséo no canto da boca, devido ao sorriso, nas rugas
abaixo do olho e na testa, nas péalpebras com excesso de pele, nas pontas dos
cabelos bastante ressecadas e nos dentes irregulares e amarelados. Ao mesmo
tempo em que a RNE busca legitimidade ao mostrar a professora “Mariluci
Kamisaka” como pertencente a uma escola da realidade brasileira, apregoa e,
inclusive, reforca a imagem de que os professores ndo sdo bem cuidados, sao
desleixados, ndo hidratam os cabelos para os deixarem sedosos, ndo fazem
clareamento dos dentes na busca de um sorriso “mais belo”. Como se vé, enquanto
discurso, a imagem produz efeitos de sentido que podem ser positivos ou negativos.

Na busca de aproximagdo com a realidade, a RNE revela sua antecipagao
enquanto enunciadora. Ou seja, ao trazer um professor desprovido de beleza e
cuidado, elementos fundamentais em uma capa considerando os padrfes atuais, ela
experimenta o lugar do sujeito professor que vai ter acesso a revista e tenta
antecipar a imagem desse sujeito diante do discurso. Ser4 que o professor se vé
representado em mulheres “perfeitas” ou sera que o mesmo se identifica mais com
imagens sem auxilio de computacdo grafica? A revista, a partir do seu lugar de
enunciadora, realiza essa antecipacdao sem sair de seu lugar. Ela supde antecipar o
modo como seu discurso sera recebido. Para Pécheux (1993, p.82), € “a imagem
que A e B [...] se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” que permitem essa
antecipacao e que € um traco constitutivo de todo discurso. E, como os sentidos séo
construidos em FD diferentes, a FD da revista nem sempre € a mesma do sujeito
professor leitor. Dessa forma, o efeito de sentido da imagem da professora da capa
pode ser 0 da docente mais proxima da realidade, como também pode ser o de que
0s professores sao pessoas que nao cuidam de sua aparéncia.

Na capa, o foco esta sobre a professora, apresentada em primeiro plano,
sobre um fundo desfocado de uma sala de aula, onde podem ser vistos alguns
estudantes, sentados em fila, de frente para a lousa verde e de costas para a foto. O
género da professora apresentado pela RNE é o feminino e € ela, a mulher de meia
idade, sobrancelhas grossas, sorriso com dentes amarelados, um jaleco branco e

oculos, que é “colocada” na posicao de professor.
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Além do género feminino, a capa da edicdo 204 de agosto de 2007 tem como
condicbes de produgcdo as discussdoes em relacdo ao tema alfabetizacdo das
criancas na primeira série escolar e 0 aumento dos anos escolares do ensino
fundamental de 8 para 9 anos. A RNE traz a emergéncia do assunto ho momento
com o enunciado “Como alfabetizo todos os meus alunos na 12 série”. Esta é a
manchete da capa e ela é também a interpelagcdo da materialidade linguistica em
relacdo aos professores, sendo ativada pelas aspas que sustenta o ponto de vista
pleiteado pela RNE na posicédo de enunciador.

A cor branca, simulando o uso do giz, é ressaltada como os dizeres escritos
sobre a lousa verde. O enunciado “Como alfabetizo todos os meus alunos na 12
série” pode ser parafraseado por “o professor alfabetizador deve alfabetizar seus
alunos em um ano”. Observa-se que a imposi¢ao da funcédo do professor enquanto
alfabetizador ndo estd no fio do discurso, mas no interdiscurso ja pré-construido
sobre o fato de ser alfabetizador, ou melhor, o professor que é alfabetizador ja deve
saber disso e concordar com isso. No pré-construido retomado, a RNE atualiza a
crenca de que o professor é o sujeito responsavel por alfabetizar e, por isso, esse
ato se dé na escola. Essa memoria recoloca o sujeito professor na posi¢do de um
sujeito psicoldgico, possuidor de um saber e com competéncia para desenvolver
técnicas e estratégias eficazes, para que, ao término do ano letivo, todas as criancas
estejam lendo e escrevendo. Assim, a RNE avaliza e ratifica que, se necessario, ela
possui (e sugere) “atividades para todos os dias”, pois, dessa forma, segundo ela, o
professor conseguira propiciar a aquisicdo da leitura e escrita pela crianca. Nesse
sentido, se o professor utilizar as “atividades” elaboradas pela RNE “todos os dias”,
o resultado sera a alfabetizacdo de “todos”, mostrando eficacia em seu trabalho.

No que se refere ao locutor do enunciado, a sintaxe permite, através do verbo
conjugado na primeira pessoa do presente do modo indicativo (alfabetizo), designar
guem é o sujeito. No enunciado, encontra-se o (Eu), enquanto um pronome pessoal
do caso reto, primeira pessoa do singular; em “Como (eu) alfabetizo”, o pronome fica
eliptico. O pronome, porém, produz o efeito de sentido de que o “eu”, na realidade, é
qualquer professor, que, como no exemplo, pode alfabetizar todos os alunos na
primeira série. Este enunciado cria o efeito de sentido de que todo o professor deve
tornar possivel a alfabetizacdo de todos os alunos em um ano. O verbo alfabetizar
requer quatro perguntas: quem é alfabetizado? Como € alfabetizado? Por que se

alfabetiza? Quando se deve alfabetizar? Dessas perguntas, podem surgir inUmeras
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respostas. Varios efeitos de sentido sdo possiveis para 0 mesmo enunciado, pois o
carater material do sentido de um enunciado ou uma expressdo € dado pelas
posicdes ideologicas e € determinado pelas posicbes em que essas sao (re)
produzidas, ou seja, essas expressfes mudam de sentido de acordo com o lugar e
por quem sdo empregadas. O seu sentido € dado de acordo com essas posic¢oes,
“isto é, em referéncia as formacgdes ideoldgicas” nas quais estéo inscritas.

Uma FD é definida como aquilo que, “huma conjuntura dada, [...] determina o
gue pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um serméo, de
um panfleto, de uma exposi¢do, de um programa, etc.” (PECHEUX, 1993, p. 160).
No caso, a professora da capa cabe e esta determinado ser a pessoa que alfabetiza
0s seus alunos em um ano. Enquanto professor, cabe-lhe o oficio de ensinar e de
alfabetizar. E ele que comanda quase todo o processo pedagdgico e ndo deixa, com
isso, de ser o veiculo de determinacdes ideoldgicas na pratica. Ao aparecer como
fruto de uma iniciativa profissional, construido pelo pronome “eu”, o sujeito professor,
atravessado pelo esquecimento numero 2, reverbera o esquecimento 1 no discurso
e aparece como produtor da acdo. Vé-se que o fator ideoldgico condiciona o sujeito
de uma FD e faz com que esse se perceba como sujeito do seu dizer e autor de sua
acao de alfabetizar. Para a AD, isto aponta para a FD como o lugar em que o sujeito
constroi o sentido de ser professor: o0 sujeito que alfabetiza. Mesmo representado
“falando”, ele reproduz o que esta determinado e permitido que ele fale.

Em nenhum momento, a RNE aborda as questdes sociais e econdmicas que
envolvem os alunos e a comunidade escolar de cada realidade, pois o lugar do qual
ela fala é atravessado por uma FD que evidencia a responsabilidade (uma missao)
do professor para com a sociedade em que vive, para com 0s pais e, principalmente,
para com os alunos, alfabetizando “fodos” e educando as criancas. Assim, se 0
aluno nao aprender, a culpa é do professor, esse sujeito que é “quem educa’.

A RNE néo questiona também a condicéo fisica em que as salas de aulas se
encontram; muito menos, quais sdo 0s recursos que o professor podera utilizar. Ela
diz, por meio do professor, apenas que “alfabetiza”, nao diz por que ou quem € o
sujeito alfabetizado e em que condi¢des isso ocorre. Tudo isso fica silenciado, por
nao pertencer a FD em que se posiciona a RNE. Ela ndo revela, por exemplo, que o
paragrafo Unico, do Art. 25, da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢éo), ndo estabelece o nimero méaximo de alunos por

turma na pré-escola ou no ensino fundamental e médio. Nem mesmo que esse
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namero é de responsabilidade das autoridades estaduais, em discussdo com as
autoridades locais, que ndo exibem interesse em diminuir o nimero de alunos por
turmas e mantém as salas superlotadas para néo realizar a contratacdo de mais
professores. Este aspecto € silenciado, pois ndo pertence a FD da RNE; conforme
Orlandi (2005, p.13), € o ndo dito que atravessa 0 que esta posto, elemento que
revela a incompletude do discurso, “relacdo fundamental com o nio dizer”.

A contratacdo de mais professores acarreta gastos aos cofres do Estado e
destinacédo de recursos que ndo sao entendidos como investimentos. Sendo assim,
a RNE joga com o imaginario comum e prega a necessidade de o sujeito professor
ser capaz de obter a alfabetizacdo de todos, de forma homogénea. Isto aparece
como um discurso transverso atravessando o discurso de que ser professor é
conseguir ensinar e possuir capacidade de atingir a todos os alunos neste processo.
Quando fala especificamente da alfabetizacdo, a RNE refere-se, exclusivamente, as
criancas na faixa etéria de 6 a 8 anos, periodo em que sdo matriculadas nas escolas
de Ensino Fundamental, fase |, cuja responsabilidade € dos Municipios.

A RNE mantém na capa ingredientes discursivos que criam/reproduzem
“evidéncias naturais” do que € ser professor e apaga as fronteiras entre a realidade
vivida por eles na pratica (seus problemas em sala) e a imposicéo Estatal de grande
quantidade de alunos em sala de aula e os Curriculos que devem ser desenvolvidos,
fazendo coincidir a responsabilidade do professor, a luz da FD que prega a Escola,
com o lugar de aprendizado e ele como o responsavel. Nas palavras de Bourdieu
(2005, p.311), o sistema escolar “cumpre uma fungao de legitimagado cada vez mais
necessaria a perpetuacao da ‘ordem social™.

Pécheux (2007) assegura que a unificacdo de um e ndo de outro sentido e a
unificacdo aparente de um espaco discursivo se tornam evidéncias, em face das
condicbes de producdo em que sdo gerados e materializados os enunciados. A
materialidade linguistica “como eu alfabetizo” organiza o carater material do sentido
de uma expressdo dada pela posicdo ideolégica do sujeito professor que,
determinado pela posicdo que lhe é permitida por uma formacdo ideoldgica,
reproduz o que “pode” e “deve” ser dito na capa da RNE a partir de uma posicao
numa conjuntura social dada.

Cabe aqui questionar por que o professor é apresentado dizendo o que diz.

Ele, professor, € determinado por regras de funcionamento das organizacdes

escolares que a RNE ratifica. O professor na escola € o responsavel pela pratica
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educativa, traduzindo e concretizando em aulas e materiais didaticos os saberes
cientificos e historicos acumulados pela sociedade. Esti-se frente a Escola,
Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE), que, segundo o principio althusseriano,
interpela ideologicamente o0s sujeitos, condicionando-os a aquisicdo do
conhecimento, embora de forma fragmentada, haja vista que cada professor é
conhecedor de uma parte do saber.

A RNE, pautada na préatica discursiva de veicular a possibilidade de os
professores alfabetizarem “fodos” os seus “alunos na 12 série”, por meio de um
exemplo, parte, pois, da necessidade de que o professor tem de encontrar, para o
seu trabalho, a sustentacdo em outros professores, 0s que conseguem realizar a
alfabetizacdo em um ano. O efeito pretendido pela RNE € o de que o profissional
encontre imagens positivas da profissdo docente, que ele seja um sujeito de atitude
na profissdo e seja capaz de superar desafios no ato de ensinar. As condi¢cdes de
produgédo em que a revista foi elaboradora, em que as salas de aulas possuem de
30 a 35 alunos por turma, fazem com que o discurso necessite de uma voz de
autoridade que comprove a competéncia e a habilidade para realizar a alfabetizacéo
nestas condigbes. Essa voz de autoridade vem de um professor, do género
feminino, cujo discurso € estampado na capa como exemplo e possibilidade de
alfabetizar a todos, o0 que esta posto na materialidade do enunciado.

Caso esse discurso ocorresse em outra sociedade, que ndo a brasileira, ou
somente para um grupo de professores de escolas particulares, algumas das quais
possuem turmas de, no maximo, 10 alunos por sala, esse enunciado nao produziria
o0 mesmo efeito. Dados 0s pressupostos que 0 sustentam, ao mesmo tempo em que
o colocam como o autor da atividade, o locutor/professor/leitor reivindica para si a
capacidade de fazer e de alfabetizar, pois, estando em sala de aula e vivenciando as
experiéncias praticas, tem a autoridade de fazé-lo com “autonomia”: eis a eficacia do
imaginario e do simbdlico.

A RNE, por meio de suas capas, evidencia algo que pertence a sua pratica
discursiva: que o género do professor € o feminino. Sao diversas capas com 0s mais
variados acontecimentos que, ao serem selecionadas, organizadas, reorganizadas e
colocadas em confronto, uma com as outras, incidem sob uma ordem discursiva de
gue a profissdo docente, na RNE, é da mulher. Entretanto, o efeito de sentido ndo se
faz apenas por meio delas, pois, se tomadas isoladamente, as capas nao teriam

estas mesmas condi¢des de producao.
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Assim, o efeito de sentido ndo esta sé no que € dito, mas também onde é dito,
por quem esta sendo dito, ou seja, ha um ja-dito construido sdcio-historicamente que
€ (re) apresentado na capa e ganha efeitos de sentidos “novos”. A organizagédo das
palavras e das imagens, sua disposicdo e seu arranjo péem em movimento o
interdiscurso. Essa materialidade é trazida pela RNE com efeito de sentido de
discurso relatado, j& que o locutor é a professora apresentada na capa. Entretanto,
pode-se afirmar que o enunciador, nesse caso, € a propria RNE que, através de sua
equipe, seleciona o que vai ser publicado. Ela usa a voz de autoridade, representada
pela presenca da profissional, para criar um efeito de realidade; ela usa a imagem e
a “fala” da professora para afirmar a possibilidade de alfabetizar todos os alunos.

A presenga do pronome possessivo ‘meus”, pelo fato de ser um déitico,
permite identificar pessoas, coisas, momentos e lugares e permite ao locutor
professor se referir aos seus alunos como sendo de sua responsabilidade.

E necessario que se faca um paréntese para abordar a alfabetizag&o.
Segundo Soares (2004), didaticamente, a alfabetizacdo é o0 processo interno de
aguisicao e apropriacdo do sistema da escrita alfabética e ortografica desenvolvida
em um contexto social. Isto significa que o sujeito tem dominio do codigo alfabético
de uma comunidade e sabe utiliza-lo de forma efetiva. Hoje, ndo se utiliza mais o
processo de alfabetizacdo desvinculado do processo de letramento, uma vez que a
alfabetizacdo do sujeito acontece em um determinado periodo de sua vida. Essa ndo
é dissociada do letramento, que, por sua vez, € a pratica em eventos em que se da o
uso social da escrita e situagbes em que a escrita se apresenta socialmente. O
processo de letramento acontece muito antes da alfabetizacdo, haja vista que
vivemos em uma sociedade letrada. Embora haja varias discussbées conceituais
sobre alfabetizacdo e letramento, ambos 0s processos sao interdependentes e
indissociaveis. Sao indissociaveis no sentido de que a alfabetizacdo € a “aquisicao
do sistema convencional de leitura e escrita” e o letramento consiste no
“‘desenvolvimento de habilidades de uso” desse sistema “nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2004, p.14).

A expressdo “12 série” remete ao fato de que, no Brasil, a escola é seriada, é
dividida em partes e, em cada uma, ha um rol de metas e obrigacdes que cabem ao
professor atingir. Na primeira, o aluno precisa ser alfabetizado, embora isso possa
acontecer na série seguinte, conforme a maturidade e o tempo préprio de cada um.

Porém, na pratica, um aluno que demora a ser alfabetizado atrasa o aprendizado da



100

série seguinte e, em algum momento, posterior as séries iniciais, podera ficar retido
por causa desse atraso. Aluno retido em série representa gasto (ndo investimento),
embora a escola seja um espaco para aprendizagem de conteudo, de convivéncia
social, de construcao e instrucdo de seres; o que parece claro e exigido é que esta
formacao nao pode demorar, pois, quanto mais tempo, mais recursos sao gastos.

Embora, enquanto instituicdo social ou Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE),
sobre a escola e todos os elementos que a compdem, sdo construidos efeitos de
sentido que sdo reconstruidos. Embora com objetivos de mudanca e de uma nova
escola, a perpetuacdo prépria do discurso ja estd devidamente instituida. Mesmo
gue autores afirmem que a escola esta em processo continuo de transformacéo
social (a propria RNE apregoa o discurso de “Nova”), ela repete nas capas o modelo
tradicional do professor que se repete ha geracgdes.

Parafraseando Castoriadis (1982), enquanto instituinte e instituida como
autoridade do discurso, a RNE, como o professor, € intrinsecamente historica, ou
seja, o professor apresentado na RNE néo se opde ao professor ja instituido. A RNE
o representa na fixidez/relativa e transitéria da forma-figura ja socialmente instituida.
O professor da capa vem posicionado em primeiro plano e de pé. De nossos
primeiros professores, em relacdo ao lecionar, esta era a postura exigida. Todas as
salas de aulas eram construidas com um pedestal para que o professor ficasse em
nivel fisico (e intelectual) acima dos alunos, como seu superior. Hoje, muitas salas
deixaram de ter essa plataforma, mas o professor, tal qual a imagem da capa, é
apresentado em destaque em relagcdo as demais imagens apresentadas no fundo.

A imagem de fundo apresenta fileiras de carteiras, com alunos sentados de
frente para a lousa. Os alunos, tal qual a educacéo bancéria caracterizada por Paulo
Freire (2002), sdo apresentados na posicdo de recebimento, sentados de maneira
enfileira e voltados para o quadro-negro ou lousa. E, pois, nessa posicdo, em pé e a
frente, que o professor € apresentado. Segundo Freire (2002), “na visao “bancaria”
da educacéao, o “saber” é uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam
“nada saber”. Os alunos sentados em filas esperam passivamente o sabio professor
doar seus conhecimentos, como uma “absolutizagdo da ignorancia, que constitui o
que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro” (FREIRE, 2002, p.58).

A imagem da capa, como se V&, evoca um pré-construido cultural e social a

respeito da docéncia, por meio da utilizacdo da lousa, de alunos ao fundo, do jaleco
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da personagem e do uso dos Oculos, isto é: h4 uma evocacao lateral e um saber
imbricado a materialidade linguistica, que se revela ao interlocutor, rememorando
um saber que ja se tem sobre o professor; ha uma voz que ampara o0 discurso a
respeito do modelo de ser professor. Inclusive, seria possivel determinar o periodo
de um ano para o aprendizado de varias criangcas de uma mesma sala. O modo pelo
qual isso se dara € trazido em segundo plano, nas letras menores “atividades para
todos os dias” e na imagem desfocada dos alunos trazidos ao fundo da capa. O
importante para a RNE é o professor; é ele o protagonista da capa, mostrado na cor
branca e no género feminino.

Encontram-se imbricados no enunciado verbal valores de ordem econdmica,
socioldgica e pedagodgica, ao mesmo tempo em que € afirmado necessario atender
aos alunos em suas diferencas, partir da realidade de cada um e respeitar 0 seu
ritmo. No entanto, a realidade social, na pratica do dia-a-dia, mostra salas lotadas,
um ano para cada serie/ano, 0 mesmo conteudo trabalhado de maneira uniforme e a
consideracdo homogénea no que se refere ao mesmo tempo de aprendizagem para
todos. Os sujeitos alunos que saem dessa regra, ou que ndo se enquadram nao
conseguindo aprender no mesmo tempo que os demais, sdo colocados a margem
do sistema educacional, pois o processo de manutencdo na escola € caro. Isso
também vale para o professor.

Por isso, a RNE, voltada ao professorado brasileiro, pautada numa FD de
enunciadora de atividades e solucdes, da a receita, sugere os modelos de atividades
e de como ser professor, embora cada realidade escolar seja diferente. Entretanto, a
RNE, como voz de autoridade, antevé a atividade discursiva necessaria, antecipa
possiveis solucdes e as veicula como propaganda por meio da capa, pois apresenta
um exemplo prético para alfabetizar “todos” os alunos. Caso o fato ndo ocorra, a
culpa é exclusivamente do professor que foi incapaz de realizad-lo e esse, por sua
vez, repassa a culpa de ndo aprender ao aluno e a toda a conjuntura social. Em
outras palavras, o discurso da RNE busca autoridade e legitimagéo para sua prética
discursiva sobre os aspectos pedagdgicos, repassando-0s para o0 sujeito professor
apresentado, em geral, como pertencente ao género feminino.

Ha uma regularidade no discurso da RNE sobre o género feminino do
professor. sua FD é invadida pelo interdiscurso do século XIX, no periodo colonial
brasileiro, em que os discursos afirmavam que “as mulheres tém, por natureza, uma

inclinacdo para o trato com as criangas, que elas sdo as primeiras e naturais
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educadoras” (LOURO, 1997, p. 78) e, por isso, ser professor estaria mais para
vocacao, missao, e nao profissdo, um discurso de semiprofissionalismo.

Uma vez que neste trabalho o recorte foi feito do ano de 2005 a 2012, faz-se
necessario trazer outras capas que comprovem que o discurso sobre o ser professor
apregoado pela RNE esta destinado ao género feminino. Em 2005, a RNE langou
qguatro exemplares com imagem de professor na capa. Em todas elas, a imagem do
professor é retratada na figura do género feminino. A capa 5, edicdo 183, de
junhof/julho de 2005: “Disciplina ta combinado”, tem-se a “professora Tereza
Guimaraes da Silva”, branca, sorriso largo, com a mao direita estendida acima das
maos dos quatro alunos, no gesto de unido utilizado durante jogos nos quais as
pessoas batem as maos para firmar um combinado, com “os alunos da Escola

Municipal Pedro Nava, em S&o Paulo”.
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Na capa 6, edicdo 185, de setembro de 2005, aparece a chamada “Escola
Rural, construindo a qualidade”. Nesse discurso pode-se perceber o imbricamento
do empresarial, no qual defende a qualidade total das empresas. Da mesma forma,
a RNE corrobora com o discurso da gestdo dos recursos em nome de uma
qualidade total. A respeito da discursividade da gestdo serd discutida no capitulo 6,
ao ser analisada a capa 10.

Nessa capa 6, ao fundo, por uma janela € dado a ver uma paisagem rural e,

&,

em primeiro plano, uma professora e uma aluna. Ela, do género feminino, “a
professora Luciene Oliveira Barros, da escola Maria da Gloria Pinheiro em Seabra
(BA)”, posiciona-se frente “a aluna Edileide Jesus Pereira” e simula estar auxiliando-
a com alguma atividade de escrita em um pequeno caderno sobre a mesa. Ela, do
género feminino, também é vista somente de busto, sem nenhum olhar para camera,;

ambas preenchem o centro da capa.
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Em dezembro de 2005, edicdo 188, a capa 7, “20 dicas para dominar as
modernas praticas pedagodgicas”’, a imagem do professor € trazida no género
feminino, na cor branca e da qual também é mostrado somente o busto. Esta se
destaca dos alunos na capa por ser apresentada com uma blusa vermelha. Essa

13

capa foi analisada por Santos (2009) ~° na qual se vé imagem do professor

associado as praticas pedagdgicas.
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A partir do ano de 2006, a RNE passa a mudar o seu padréo de apresentacao
das capas e lanca somente um exemplar com imagem de professor: de dezembro
de 2006, edicdo 198, capa 8: “Planejamento”. Nela, traz a imagem da professora
“Marcia Gregdrio”, mulher de cor branca. A jovem professora da “Escola Estadual
Anecondes Alves Ferreira em Diadema (SP)”, também dada a ver no centro da capa

apenas do busto.
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Em 2007, a RNE usa imagem de professor apenas na capa analisada nessa
secéo, voltando a apresentar fotografia de professor somente em 2011, a capa 2
desse trabalho. Ao longo desse periodo, ela opta por desenhos e ou objetos para
ilustrar suas capas.

O fato é que até o presente momento, neste trabalho, pode-se verificar que
dois discursos sobressaem aos demais discursos apregoados pela RNE: o de que o
professor pertence ao género feminino e possui etnia branca, o que foi verificado por
meio da observacdo dos elementos imagéticos das capas e dos efeitos de sentido
que elas veiculam, considerando que eles vao sendo construidos a medida que os
discursos se desenvolvem.

A etnia branca e o género feminino sdo dois principios norteadores da FD da
RNE. Na proxima sesséo, toma-se outro principio, o discurso da ndo corporalidade
do professor e a sua nao profissionalizacdo: ambas assumidas pela revista.

Neste capitulo, entende-se que a FD da RNE defende é do género feminino-
mulher como que a profissdo que representa a classe do professorado. Para ela, o
professor brasileiro € majoritariamente mulher. Por isso, na maioria das capas da
revista, o professor € apresentado como sendo o sujeito feminino. Essas capas se
ancoram em um interdiscurso, com a histéria de o préprio ser professor enquanto
atividade do cuidado, atividade de extenséo para as mulheres que passam a cuidar
dos filhos de outros. Dessa forma, se posiciona em favor da apresentacdo da mulher,
resistindo a publicacdo dos homens em suas capas como representantes da

profissdo. Assim, constata-se que o professor das capas da RNE € o sujeito mulher.
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“Como se explica que o magistério ainda
seja visto como sacerdocio ou vocagao?
Provavelmente porque a ideologia

da vocacéo, do amor e da dedicacgéo

tem justamente por funcéo

encobrir as condi¢des concretas em que se
déo as relagbes de trabalho.”

(BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 7) **

Na capa, a imagem que se organiza como um mosaico homogeneiza o
professor, representado genericamente como um busto. Os bracos e as pernas, ou
seja, a totalidade do corpo do professor ndo é focada. A focalizacdo acentua a parte
do busto e da cabeca do professor. As fotografias que compdem 0 mosaico s&o
cabecas de professores. Uma grande diversidade de rostos e cabecas se apagam
em nome de uma figura maior: a de um professor feminino, branco e jovem. O que é
dado a ver é apenas a parte superior da professora, ou seja, a cabeca, 0 que
permite a produgcdo de um efeito de sentido encadeado sobre a importancia do
cérebro do professor e dos conhecimentos acumulados que podem ser reproduzidos
através de aulas expositivas.

A diversidade de cabecas e rostos revela, porém, a homogeneidade da qual a
cabeca central € composta, também denominado o “corpo” docente: um “corpo” de
pessoas representado pela complexidade/unidade de tantas “cabecas”. Por outro
lado, pode-se inferir que existe um Unico modelo de professor; sdo Varios 0s
exemplos de professores, mas, unidos, eles formam o que se pode compreender
como um “bom profissional” um efeito de sentido de multiplicidade de fazeres
pedagdgicos reunidos em um Unico modelo de professor ou Unico modelo de
educacao, que a RNE quer veicular.

A multiplicidade de professores que compde o0 mosaico remete a FD Unica em
que cada professor deve se posicionar sobre a educacdo. Os varios profissionais
professores formam um “corpo docente” sem corpo; somente uma cabecga. Ao
mesmo tempo em que representam a infinidade de professores na formacéo dos

alunos, representam a infinidade de profissionais que séo responsaveis pela

Y BRUSCHINI, Cristina; AMADO, Tina. Estudos sobre mulher e educacéo: algumas questdes sobre o
magistério. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 64, p. 4-13, fev. 1988.
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formacdo do professor. Um jogo entre o uno e o multiplo, um professor seria
formado pela unicidade de uma FD que Ihe permite ser o “bom profissional”.

Os efeitos de sentido permitidos pelo mosaico que compde a capa remetem
interdiscursivamente a obra classica do Leviatd, do século XVI, de Thomas Hobbes:
a figura de um homem gigante, composta por varios homens menores. Leviatad é
também o titulo de um livro que trata da estrutura social e seu governo. Em
contrapartida, a capa tem o grande professor, representado pelo género mulher,
pela etnia branca e pela infinidade de outros professores. Assim, a RNE procura a
imagem da mulher branca e jovem e constitui a sua préatica discursiva sobre o
professor como ele deve ser.

A formacdo macro da figura na capa possibilita o efeito de sentido de que o
professor é o grande responséavel pela educacéao; entretanto, sabe-se que nao se faz
educacdo somente com professores; porém, devido a grandeza da figura que o
mosaico forma, visualiza-se a importancia que é dada ao professor no ritual escolar.
Este, muitas vezes, esta organizado basicamente em torno da fala do professor e,
dessa forma, ele se torna o personagem principal e maior fonte de informacdes
sistematizadas no momento das aulas. Sendo assim, como sujeito “principal’, é
esperado dele, além do dominio do conhecimento, “que seja facilitador de
aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo, e que, para além
do ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afetivo dos alunos, da integracao social e
da educacao sexual, etc.” (NOVOA, 1991, p.100).

A imagem da capa revela a importancia dada ao sujeito professor no
processo de educacdo e o quanto € cobrado dele em termos de aprendizagem e
desenvoltura profissional, ja que a imagem toma quase toda ela. Isto produz o efeito
de sentido de importancia dada pela RNE ao docente, embora afirme ser “a revista
de quem educa”. Apesar de a expressdo ser geneérica, ou seja, para todas as
pessoas que educam, suas atividades sao diretamente elaboradas para o0s
professores, sobre como devem ser e 0 que devem fazer para ser um “bom
profissional”: eis um conjunto de ordens.

Para ser professor, ele deve ter mais de uma formacdo académica, deve
saber ensinar e deve ser um pedagogo eficaz, ou seja, deve ter a didatica adequada
ao conhecimento cientifico com os alunos, facilitando a aprendizagem ao fixar
relacdes entre um e outro. Ao mesmo tempo, deve cuidar do equilibrio psicologico

seu e dos alunos, inclusive, da educacdo sexual dos mesmos. Essas, entre muitas
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outras fungbes, sdo as atividades acopladas a profissdo professor; elas sé&o
elementos imprescindiveis que caracterizam o “bom profissional” que o discurso da
revista apregoa e confirma.

Ser professor € antes de tudo uma profissdo. As ideias positivistas que
presidiram o processo de secularizagdo da educagdo como responsabilidade do
Estado trouxe consigo a tarefa do professor como ato de vocacdo e como posi¢ao
assemelhada ao sacerddcio e a escola como o “templo do saber”. O papel do
professor seria a “missdo” de ensinar: “dai vem o termo professor, o que professa fé
e fidelidade aos principios da instituicdo e se doa sacerdotalmente aos alunos, com
parca remuneragao aqui, mas farta na eternidade”. (KREUTZ, 1986, p. 13).

Dessa forma, o professorado enquanto profissdo se constituiu a partir da
intervencao e enquadramento pelo Estado, uma mudanca complexa que, ainda hoje,
remete as referéncias profissionais do magistério ao apostolado e ao sacerddcio,
“envolto numa auréola, algo mistica de valorizagdo das qualidades de relacédo e de
compreensdo da pessoa humana” (NOVOA, 1991, p 02). Essa confusdo de
concepcao em relacdo ao magistério como vocacéao, ainda presente nos dias atuais,
dificulta a participacdo efetiva na organizagédo da categoria profissional e a luta pelas
reivindicacdes salariais e pela organizacdo do trabalho. Segundo Kreutz (1986), isto
favorece a manipulacdo, a omisséo e o autoritarismo do poder publico com relagédo
ao ensino e ao magistério.

O professor é o Leviata do saber. E ele ainda o mais preparado para ensinar
as novas geracdes, uma vez que, socialmente, estamos organizados para percorrer
uma educacdo escolar. E, para que se aprenda, € necessario passar pelo ritual
escolar. Nesse ritual, o professor é a figura fundamental do saber; é ele que pode
avaliar os conhecimentos dos alunos, atribuir notas e dizer se estdo aptos ou néo
para aprender outras coisas. Orlandi (2011, p.15), ao definir o discurso pedagogico
como local de “circularidade” dos sentidos, afirma que, por ele estar ligado ao
cognitivo aparentemente informacional, cria um aspecto de cientificidade. E esse
aspecto legitima o saber transmitido pelo professor. Desse modo, cria-se a imagem
do professor figurado como o Leviatd do saber, que ocupa o lugar de dominador do
conhecimento, pois seu discurso € apresentado como discurso de verdade.

Na capa, a imagem é de varios professores subsumidos pela imagem de uma
gigantesca professora. Por se tratar da imagem mais importante a ser observada na

capa, ela, como uma “pintura, com efeito, da a ver e, inseparavelmente, enclausura
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os olhos, faz ndo ver” (AUMONT, 2004, p. 114, grifo do autor). Devido as condi¢des
de producdo e ao tamanho em que é materializada a imagem do professor sobre a
capa, € dado ao olho ver uma enorme cabeca e, com ela, o efeito de sentido de que
o professor ainda € a figura de maior importancia, de acordo com a RNE, para o
contexto escolar, onde exerce sua profissionalizacao/proletarizagédo. Para ela, o
professor é o principal agente do processo de ensino. A grandeza imagética, que se
materializa no formato de busto, possibilita que os sentidos se concentrem na parte
superior do professor, na sua cabeca, que, como suporte responsavel pelo cérebro,
permite a relacdo com o armazenamento de conhecimentos e, consequentemente,
com uma parte importante do homem.

Nos estudos biologicos e psicoldgicos, o cérebro é o 6érgdo mais importante
do corpo, por ter a capacidade de controlar todos os movimentos e funcionamento
dos demais 6rgados do corpo humano. Ao apresentar o professor como um mosaico
de cabecas que, encaixadas, formam a cabeca maior, produz-se o sentido de o
professor, para a RNE, ainda ser definido a partir da biologia e da psicologia. Dessa
maneira, ser professor é, ainda, armazenar uma quantidade significativa de
conhecimentos e transmiti-los aos estudantes, processo assimétrico previamente
estabelecido entre quem sabe (o professor) e quem deseja aprender (0 aluno).

Pela forma como é construida a imagem do professor pela capa, a RNE
enuncia que ele é o sujeito portador dos conhecimentos cientificos que sé&o
armazenados em seu cérebro e, por isso, sua cabeca é mais importante que as
demais partes do corpo. Assim, para ser o “professor do futuro”, € necessario que
toda a concentracdo esteja na aquisicdo e na transmissdo de conhecimentos
cientificos produzidos por outrem e no apagamento de qualquer outra necessidade
advinda dos 6rgaos silenciados, como bracos, pernas, etc.

Dessa maneira, o professor da RNE, essencialmente cérebro, ndo possui
nenhuma necessidade: ele nunca € cadeirante, surdo ou cego, ndo esta sob
condicdo de gravidez, ndo € gay/lésbica, dentre outras condi¢Bes diferentes, que
nao se enquadram na FD com que a revista apresenta o professor. Ja que o mais
importante é que tenha cérebro e os outros 6rgdos que pertencem ao rosto (olhos
para ler e ver, boca para falar e ministrar aulas orais, etc.), qualquer outra condi¢ao
gue nao seja essa € silenciada pela RNE no seu modelo de professor. Ela ainda
insiste na constru¢cdo imaginaria de um esteredtipo de professor de 6&culos

(intelectual), como foi observado nas capas 1, 4, e 7, mulher, branca, jovem e sem
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excesso de gordura corporal. Assim, a RNE n&o se posiciona em relacdo ao
professor (homem, negro, deficiente, idoso), ou seja, o seu discurso homogeneiza
um modelo de professor do género feminino “saudavel”’, com etnia branca e jovem.
O corpo do professor, segundo a RNE, ndo é importante e ndo tem serventia para o
seu trabalho: um ser desumanizado, fundamental é seu cérebro.

Esse ser acorporal revela que a FD da RNE tem principios fundamentados
nas concepc¢odes racionalistas, em que a razao, representada pela figura da cabeca,
€ 0 Unico caminho para a transmissdo e a aquisicdo de conhecimentos. A imagem,
em sua materialidade, discursivisa os sentidos, sobretudo os de que a RNE valoriza
a razdo, que organiza e sistematiza, o que faz por intermédio de uma consciéncia do
tipo psicologica. Ao mesmo tempo em que remete interdiscursivamente ao discurso
empirico racionalista, trazendo “atividades”, afirma que o conhecimento precede a
experiéncia, mas nao se reduz a ela. Assim, ancorado na “teoria universal” emerge o
sujeito ideoldogico, “como fonte da homogeneidade a interrogar 0 sujeito
paradigmatico, no sentido kantiano e também no sentido contemporaneo do termo”
(PECHEUX, 2012, p.32).

Outros efeitos possiveis da imagem sdo a diversidade e multiplicidade de
professores que sao empregados para compor 0 mosaico da revista. S&o apenas
componentes heterogéneos para o arranjo homogéneo do modelo de professor que
o discurso da RNE contempla. A imagem, neste caso, pode ser comparada a teoria
da AD, pois os componentes heterogéneos da imagem, os seus efeitos de sentido, a
incompletude do discurso e, até mesmo, a complexidade das diversas personagens,
mais ou menos, coincidem o caminho tedrico-metodoldgico dela. O efeito do arranjo
em sua homogeneidade produz um efeito de discurso institucionalizado submetido a
relac6es de poder; 0 homogéneo, como sentido cristalizado, silencia o discurso outro
e produz o efeito a impresséo de literalidade.

Abre-se, aqui, um paréntese para fundamentar com elementos de ordem
pedagogica os efeitos de sentido do enunciado apresentado na capa. Em se
tratando de proletarizacdo, concepcao de principio marxista cunhada sobre a divisao
do trabalho originaria das sociedades divididas em classe, ha a classe dos
proprietarios dos meios de producédo e a classe proletaria, que ndo € dona desses
meios e, por isso, vende sua for¢a de trabalho. Para Tumolo e Fontana (2008, p.3),
a “proletarizacédo é percebida como um processo inerente a desqualificacao e

precarizacdo do trabalho docente, em decorréncia das mudancas ocorridas na
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sociedade capitalista e, como consequéncia, no processo de trabalho do professor”.
O professor, pertencente a uma classe social, vende sua forca de trabalho para o
Estado; dessa forma, € proletario; a condicdo material de vida decorrente de seu
trabalho o situa como proletario. Ele € um assalariado ou remunerado pela profisséo
que exerce. Segundo Fernandes (1987, p.31), é “assalariado” o que “imp&em certas
normas na revalorizagcdo econdmica da categoria profissional e na conquista de
maior liberdade em outro espaco cultural”.

Segundo Ferreira Junior e Bittar (2006, p.1), essa proletarizacdo do professor
brasileiro é decorrente do “empobrecimento econdmico dessa categoria, fendmeno
relacionado a expansao da escola publica desde a ditadura militar”. Neste periodo,
houve um crescimento econdémico acelerado no pais que, impondo politicas
educacionais necesséarias, como a Reforma Universitaria, expandiu o nimero de
cursos universitarios privados e, consequentemente, a formacéo de professores em
cursos noturnos. Houve, também, a aprovacao da Lei 5.692/1971, que ampliou de
qguatro para oito anos a escolaridade obrigatéria no Brasil, exigindo uma rapida
quantidade de professores no mercado. Com isso, a “combinagao entre crescimento
quantitativo, formacéo acelerada e arrocho salarial deteriorou as condi¢des de vida e
de trabalho dos professores, principalmente do setor publico”. Outro estudioso da
proletarizacdo da profissdo comunga da mesma ideia dizendo que o que contribui
com a proletarizacao € “seu crescimento numérico, a expansao e concentracao das
empresas privadas do setor, a tendéncia ao corte dos gastos sociais, a logica
controladora da Administracdo Publica e a repercussdo de seus salarios sobre 0s
custos da forga de trabalho adulta” (ENGUITA, 1991, p. 49). Para ambos, a
proletarizacdo estd associada a ampliacdo quantitativa da escola publica associada
a perda salarial dos professores, que provocou o empobrecimento da classe e
trouxe um efeito negativo ao ensino e a formacgéo desses profissionais.

Por outro lado, Apple e Teitelbaun (1991) ndo negam a teoria acima, mas
afirmam que o problema esta relacionado as questdes curriculares. O nao controle
das mudancas curriculares implica em desqualificacdo do trabalho do professor.
Pelo fato de deixar de planejar e controlar parte do seu trabalho, os professores se
tornam “executores alienados de planos alheios” (APPLE; TEITELBAUN, 1991,
p.67). Assim, o modo para que melhore a profissionalizagdo do “bom profissional’,
do “professor do futuro”, € que ele elabore seus “planos de aula” e ndo apenas

execute planos elaborados por outrem, incluindo os preparados pela RNE, que tem
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parceria com o governo federal e, por isso, defende um discurso estatal pertencente
a outra FD que néo a dos professores que atuam nas escolas publicas brasileiras.

Corroborando a ideia de proletarizacdo, Pucci et al. (1991) compreendem o
professor enquanto proletario em termos da longa jornada de trabalho que o
racionaliza, fazendo com que n&o consiga desligar-se da sua profissdo; em face do
controle do seu corpo, que se dé& pelo ir e vir a diferentes turmas e turnos, por causa
de como esta organizada a escola; por conferir a outros a atribuicdo de planejar, por
nao ter tempo para maiores aprofundamentos sobre o sistema educacional. Assim,
seu trabalho sem planejamento e acompanhamento e sua desvalorizacdo refletem
em mais trabalho. Todos esses elementos confirmam a proletarizacado da profissao.
Para Névoa (1991), sdo quatro os elementos responsaveis pela proletarizacédo: a
separacao entre concepcao e execucao; a padronizacdo das tarefas; a reducéo dos
valores necessarios a aquisicdo da forca de trabalho; a intensificacdo das exigéncias
em relacao a atividade laboral.

Os elementos responsaveis pela proletarizacdo da profissdo docente,
principalmente, a separacdo entre teoria e pratica, legitimam a intervencdo de
especialistas que elaboram teorias e atividades educacionais. Os professores das
universidades (mestres e doutores) elaboram a teoria e os professores acabam por
ficar com a pratica e a execucao da teoria elaborada por outro. Ha, pois, uma ruptura
entre o que compde a categoria dos professores: 0s que pensam (teoricamente) e
0S que executam tarefas. Em outras palavras, os professores que executam o0s
“planos de aula” sdao “uma nova classe operaria” com variagdes intermediarias:
professores que atendem a faixa primaria, outros o ensino médio e outros, ainda, a
educacao infantil. O fato de haver uma ruptura entre teoria e pratica, além de
legitimar a intervencdo do especialista, acentua a desqualificacdo da pratica
pedagdgica, na medida em que as atividades produzidas ndo condizem com as
realidades em que trabalham; assim, ha um rompimento na relagédo do profissional
com a realidade.

A partir do momento em que o professor, além de vender sua forca de
trabalho, permite que esse trabalho seja fragmentado entre quem produz a teoria e
guem executa, a proletarizacao se intensifica, pois 0 mesmo perde a no¢éo do todo.
Nesta perspectiva, o discurso da RNE em relagédo ao ser “professor do futuro”, com
seus ‘planos de aulas”, tem a funcao de contribuir com a proletarizacéo da profisséo

do professor, que acontece no sentido de ser o resultado da perda pelo profissional
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de planejar e executar ao mesmo tempo o seu préprio trabalho, com a ruptura entre
concepcao e execucdo em partes distintas; e, por haver essa fragmentacéo, ha um
maior controle administrativo.

Ao contrario da proletarizacéo, a profissionalizagdo do professor “é afirmada
como um movimento que promove a categoria do magistério a consolidacdo desses
trabalhadores como profissionais” (TUMOLO; FONTANA, 2008, p. 3). Por meio
desta, o professor melhora o seu estatuto, eleva os seus rendimentos e a aumenta
sua autoestima.

Fechando essa breve digressao politico-pedagogica que se fez necesséria, o
enunciado o “bom profissional do século 21” da RNE pode continuar com valores
salariais baixos e, por isso, dobrar ou triplicar a jornada diaria. A intensificacdo do
trabalho gera sobrecarga de atividades e impde a busca de apoio nos especialistas
e “esperar que lhes digam o que fazer, iniciando-se um processo de depreciacao da
experiéncia e das capacidades adquiridas ao longo dos anos”. Esta intensificacéo
conduz os professores “a seguir por atalhos, a economizar esforcos, a realizar
apenas o essencial para cumprir a tarefa que tém entre méaos”. (APPLE; JUNGCK,
1990, p. 156).

Como forma de “cooperar’” para a profissionalizagcdo, a capa da RNE
analisada nessa sessdo, edicdo 236, de outubro de 2010, apresenta “as seis
caracteristicas de um bom profissional do século 21”. Segundo No6voa (1991), a
formacao profissional do professor se encontra sob a influéncia de dois processos
antagonicos: profissionalizacdo e proletarizacdo. A profissionalizagcdo do professor
ndo se da apenas na sua formacao inicial, em como aprender um oficio e executa-lo,
mas € uma profissdo que exige um aperfeicoamento com a pratica, como a de
qualquer outro profissional; mas, neste caso, € um processo continuo. Segundo
Libaneo (2004, p.75), a profissionalizacdo se refere as condi¢fes ideais que venham
a garantir o exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢cdes sado a formacéo
inicial e a formacgéo continuada, nas quais o professor aprende e desenvolve as
competéncias, habilidades e atitudes profissionais; a remuneragdo compativel com a
natureza e as exigéncias da profisséo; e as condi¢cdes de trabalho (recursos fisicos e
materiais, ambiente e clima de trabalho, praticas de organizacao e gestao).

No que tange ao aperfeicoamento da préatica do profissional professor, para
gue ele seja “o professor do futuro”, como apregoa a RNE, ele pode aperfeicoar sua

pratica e, ao mesmo tempo, degradar a sua profissdo, ao separar concepcdes
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tedricas e execucado pratica. Enquanto profissionalizacdo, os sujeitos “melhoram o
seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o0 seu poder/autonomia”
(NOVOA, 1991, p.23). Ja a proletarizacdo da profissdo fica por conta da sua
degradacdo com baixos rendimentos, pouco poder de dialogo enquanto categoria,
jornadas duplas, triplas de trabalho, condi¢des de trabalhos ente outros aspectos.

Numa circularidade infinita, os professores que executam continuam a
execucao e assumem um carater pratico e pragmatico da sua profissdo. Ou seja, a
relevancia é dada aos encaminhamentos metodolégicos da educacédo, sem a devida
reflexdo no que tange ao arcabouco tedrico que a envolve. E necessario que o
professor alie pratica e teoria, como sujeito pesquisador desde a sua formacéo, a fim
de garantir a sua profissionalizacao.

Com uma pratica discursiva especifica para os professores, a RNE parece
acreditar na profissionalizacdo do professor, mas, a0 mesmo tempo, acaba por
empobrecer a profissdo docente. As atividades prontas trazidas pela RNE, como um
receitudrio, proletarizam a profissdo e o professor. A RNE constitui a imagem do
professor como um profissional que necessita dessas atividades para facilitar o dia-
a-dia e ndo se da conta que as mesmas desprofissionalizam o professor. Ela vé o
professor como um semiprofissional, uma vez que parte da falta de autonomia com
relacdo ao Estado, que fixa a pratica. Contribuindo para essa ndo autonomia, a RNE
se posiciona como voz autorizada e especializada que “supre” a auséncia de
conhecimento especializado e de organizacdo exclusiva que regule o acesso e 0
codigo profissional do ser professor, apresentando-lhe, repetidamente, as “seis
caracteristicas de um bom profissional”.

O discurso da RNE legitima, assim, o fato de o professor trabalhar muito e
receber pouco. Como ele tem que trabalhar mais para ganhar mais, ele deixa de
refletir sobre sua pratica e proletariza a profissdo, deixando que outro a pense.
Forma-se, assim, um circulo vicioso: com baixa remuneracéo, trabalha-se mais, nao
se reflete sobre a pratica e se buscam atividades prontas para ganhar tempo para
trabalhar mais.

Ao enunciar as “seis caracteristicas de um bom profissional do século 21”7, a
RNE compreende o professorado como profissédo, mas se coloca como especialista
na elaboracdo de atividades para a sala de aula. Para reforcar sua posicédo de
especialista, a RNE, na capa em andlise, utiliza a cor amarela para chamar a

atencdo para “os planos de aula, atividades para: pré-escola, Ciéncias, Arte,
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Matematica, Lingua Portuguesa e Educacao Fisica”. Por meio desses enunciados, a
RNE aparenta atender a uma grande parcela dos professores no que tange a
elaboracao de suas aulas e a economia de esforcos de reflexdo sobre sua pratica.

Pode-se afirmar que uma das “seis caracteristicas do bom profissional” para a
RNE, seja a reproducdo das atividades que ela propfe, ja que, ha capa, enuncia
“‘planos de aula”. As atividades prontas oferecidas pela RNE, quando aplicadas em
realidades diferentes, podem resultar em experiéncias positivas ou negativas, ja que
as realidades de sala de aula sdo diferentes. Trazer atividades prontas € dado como
uma forma de a RNE contribuir com a pratica do professor e uma forma de
possibilitar que ele adquira uma das “seis caracteristicas de um bom profissional”. As
atividades, se aplicadas pelo professor como recursos de ensino, podem funcionar
como uma forma de reproducao do discurso da RNE, j4 que saber a aplicabilidade
dessas atividades significa apenas que o professor sabe manipula-las. Dessa forma,
tira-se do professor as condi¢gbes de mediador do conhecimento, substituindo *
reflexdo pelo automatismo” (ORLANDI, 2002, p.22)

Por meio da apresentacdo de “planos de aula” e de atividades de disciplinas

a

especificas, a RNE produz a unificacdo e a universalizacdo de como deve ser o
professor, pois apresenta o modelo como uma experiéncia que pode ser transferida,
“por identificacdo-generalizacdo, a qualquer sujeito”. Portanto, os “planos de aula” e
as atividades pré-preparadas asseguram a continuidade do modo de ser professor e
de fazer educacdo dado pela revista, uma “continuidade entre o sujeito concreto e 0
sujeito universal, supostamente o sujeito da ciéncia” (PECHEUX, 2009, p.179).

A essa luz, a RNE nega uma posicdo materialista-historica do professor, em
nome de um pragmatismo sem reflexdo, um “mito continuista empirico-subjetivo”.

F

Ela silencia a possibilidade de reflexdo por meio de “planos de aula” “ideais”,
garantidos por uma “rede universal, a priori, de no¢des”, sob a forma empirista e
pragmatica do professor como executor de um “procedimento administrativo
aplicavel ao universo pensado como conjunto de fatos, objetos, acontecimentos ou
atos” (PECHEUX, 2009, p.72).

O bom professor ou bom profissional, nos meandros educacionais, € aquele
que é qualificado profissionalmente, que possui “o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores que definem e orientam a especificidade do trabalho
de professor”, dominando o conteudo, que esta sempre pesquisando e estudando.

(LIBANEO, 2004, p.81). O fato é que ser professor é uma profissdo que abrange
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singularidades, que o diferenciam dos demais profissionais. Como metéfora®™ para a
multiplicidade de professores, a imagem possibilita representar a quantidade de
teorias que um bom profissional pode receber ao longo de sua formacdo. Séo
diversos os profissionais que possibilitam a formacdo de um “bom profissional”,
assim, o “bom profissional” € também a conjuncéao de varias formacoes.

Para ser professor, ndo é suficiente apenas ter um titulo académico, mas é
preciso dedicacdo diaria. Existem degraus em qualquer profissionalizacdo, que nao
sdo alcancadas apenas pelo simples querer-ser-professor ou pelo se “identificar”
com ser-professor; €, antes de tudo, um compromisso do profissional com o social e
consigo mesmo, sob uma acdo pautada na praxis. Nao basta ter apenas as “seis
caracteristicas” da RNE, que simplificam e demarcam seis aspetos que definem ser
ou ndo um bom profissional. Segundo Vazquez (1968, p. 5), a praxis da profissao do
professor € uma “atividade material do homem que transforma o mundo natural e
social para fazer dele um mundo humano”, que concebe ndo sé a interpretacdo e a
reproducdo do mundo, mas o toma como guia para transformacdo, atividade
baseada no materialismo histérico (no marxismo).

Ele é o profissional que se assume enquanto ser humano, social e politico. E
um sujeito que se sensibiliza com as questdes sociais e tem uma posicao ideoldgica
gue a defende, por acreditar que pode contribuir, por meio da educagéo, com/para a
transformacdo social. Dessa forma, rejeita modelos prontos de atividades, por
acreditar que, na repeticdo de atividades sugeridas, ndo ha construcdo do saber,
ndo ha transformacdo, ndo ha criticidade; neles, ocorre mera transmissao e
reproducao de conteudos. Segundo Freire (2002), eles tornam os sujeitos homens
seres em adaptacdao ao mundo, pois lhes impdem a passividade e a aceitacao, sem
tentativa de questionamento.

Por se tratar do més de outubro, ao mesmo tempo em que produz a capa, a
RNE “homenageia” os professores, utilizando-se de inumeras fotos para a
composicdo do mosaico, mas, sem que perceba, apresenta um modelo de
professor. Ela utiliza a imagem para homenagear o docente que acredita ser o
modelo de professor brasileiro: mulher, branca e jovem, apresentada apenas como
“cabega”. Na capa, a0 mesmo tempo em que se consegue ver o todo da imagem,

deixam-se de ver as fotos menores. Nestas fotos, aparecem professores que atuam

1> Metafora enquanto possibilidade de haver deslizamento dos sentidos.
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na realidade escolar, enquanto que, no todo, temos a imagem que a RNE faz do que
seja um professor. Esse € o modelo de “bom profissional” e € o exemplo de
“profissional do futuro” em que a RNE acredita e para quem veicula o seu discurso.
E a partir das fotografias pequenas que a montagem da-se a ver, apresentando o
professor “do século 21”.

O enunciado afirmativo “o professor do futuro é vocé”, ao mesmo tempo em
que convida para a leitura, transfere ao professor a responsabilidade por ser o
sujeito do ensino. “Vocé”, que remete a todo professor, requisita que todos sejam e
estejam em concordancia com a atuacao futura da profissdo e sejam responsaveis
pelo futuro. Ao sujeito professor/leitor, é conferida a responsabilidade da profissao.
Por meio do déitico “vocé”, a RNE procura uma proximidade com o co-enunciador
professor, assumindo o efeito de sentido de estar dialogando com o leitor, mas a ele
se dirige enfaticamente.

Para ela, o professor é o educador das novas geragcdes e € o responsavel
pelo aprendizado de milhares de criancas que, de acordo com o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), ndo podem ficar fora da escola. Com isso, ela busca criar
“‘uma espécie de cumplicidade entre o locutor e aquele a quem se dirige [...] essa
cumplicidade supde de fato uma identificacdo do locutor, isto é, a possibilidade de
pensar o que ele pensa em seu lugar” (PECHEUX, 2009, p.114).

Enquanto enunciadora, a RNE interpela o outro, dando-o como sujeito
responsavel pelo “futuro” da educacéo brasileira. Ao apresentar as caracteristicas,
posiciona-se e se antecipa em pensar pelo professor, antevendo quais seriam as
necessidades emergenciais para se adequar ao futuro. A FD em que esté inserida a
RNE, enquanto voz de autoridade, busca a cumplicidade do sujeito professor que
estd na sala de aula. Essa cumplicidade ocorre no sentido de que o professor, por
estar operacionalizando as atividades do dia-a-dia, fica impossibilitado de pensar
sobre sua prética e, entdo, busca na RNE os “planos de aula” e “as atividades”.

A RNE sussurra: se vocé/interlocutor deseja conhecer e saber como se tornar
um “bom profissional”, leia a RNE, pois ela apresentard a resposta com “seis
caracteristicas”. Além de ser responsavel pelo “futuro”, ja que o Leviatd € uma
espécie de monstro que concentra todo o poder em torno de si, o professor, no que
se refere ao poder, é a representacdo de autoridade dentro da escola; é ele que tem
o conhecimento cientifico e, por isso, sua voz tem autoridade. O professor imbuido

de poder € o “profissional do futuro”, por ser o responsavel pelo futuro dos alunos.
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Na capa, € possivel considerar que 0 que se busca revelar € um sujeito-professor
concebido a partir do senso comum tradicional e corriqueiro.

Com a palavra “futuro”, a revista convoca o professor para a responsabilidade
por ele e, consequentemente, por milhares de alunos, ja que a profissdo esta
baseada na formacédo de pessoas e na reproducdo dos “planos de aula”. Dessa
forma, acaba produzindo um efeito de sentido de que cabe ao professor o papel de
melhoria do seu profissionalismo e do ensino brasileiro. Ha, pois, a transferéncia de
responsabilidade para o sujeito professor pela educacao brasileira. Ao professor,
resta a busca pelo aperfeicoamento, para ser o “profissional do futuro” e ser “quem
educa” a nacdo brasileira, uma busca que passa pela conquista das “seis
caracteristicas” que o definem e cujo objetivo € melhorar sua imagem publica em
detrimento da proletarizacdo da profisséo.

Pode-se dizer que a RNE apresenta o professor a partir de uma premissa
idealista e platdnica, se ndo acritica e ahistorica. Existe a forma ideal de ser
professor, representada pela composicdo das pequenas imagens: mulher, branca,
jovem, “saudavel” e inteligente (grande ser). E todos os demais professores séo
criados a partir dessa ideia maior, conforme um “molde”, malgrado diferencas
existentes. As diferencas séo silenciadas e ndo pertencem a como ser professor,
algo perfeito e autossuficiente.

A RNE ¢ idealista, também, na medida em que “planos de aulas” e
“‘atividades” apresentadas séo feitas a partir de um acobertamento dos
conhecimentos cientificos disponiveis em um momento histérico dado, isto é, o
professor, em nome de um pragmatismo, proletariza a profissao, aplicando praticas
elaboradas por outros a sua realidade. E idealista também quando toma a aparéncia
de discurso cientifico que pretende legislar sobre a realidade do outro. Dizendo de
outra forma: a RNE, pretendendo ser a voz legitimada sobre o ser e o fazer do
professor, prepara as atividades e as disponibiliza aos leitores, com “a pretensao
idealista” de chegar a universalizagdo da ontologia do ser professor e de suas
atividades. (PECHEUX, 2009, p.64).

Ha, também, a pretensdo idealista de chegar ao sentido universal do
enunciado professor é “qguem educa”, como se ele fosse fixo e univoco e fosse
capaz de recobrir toda a realidade. A subordinacdo do professor ao enunciado
‘guem educa” do slogan implica em efeitos de sentido de normatividade e de

imposicdo: “‘quem educa” € necessariamente o professor e ele o faz de um
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determinado modo. Entretanto, nada imp&e que o professor seja educador; também
nada evidencia que “‘quem educa” seja unicamente o professor. Eis uma questao
(evidentemente exterior a légica): a capa evidencia que sO o professor educa, como
se 0 processo de educar fosse uma propriedade essencial do professor e néo
coubesse a mais ninguém.

O proprio processo de escolarizagcdo,sem gque o0 saiba,opera por meio de um
mascaramento, que toma apenas a FD cientifica e universal dada como evidente, ou
seja, aparentemente, o conhecimento pertence a Histéria, a Geografia, a Lingua
Portuguesa, a Matematica, como se essas teorias fossem isentas de ideologia e
apenas elas explicassem a realidade. Eis o conhecimento dado pelo positivismo ou
neopositivismo légico, embora alguns ndo concordem com essa sinonimia.

O empirismo ldgico consiste na crenca de que ha uma filosofia conceitual dos
métodos, das ideias e da descoberta. A partir dessa cientificidade logica do
raciocinio, seria possivel chegar a um resultado livre de ambiguidades. Bastaria o
professor se apropriar dessa teoria e método e os diversos problemas que encontra
na sala de aula seriam resolvidos, em face do “processo da identificacao,
representado ideologicamente sob a forma da “intersubjetividade” e do “consenso”™.
Ao desenvolver essas atividades, o professor se coloca como individuo que realizou
a acado com outros individuos na tentativa de dar-lhe conhecimento. Incidem, aqui,
dois erros centrais acerca da ideologia: como ideia e ndo como forca material e que
ela teria sua origem nos sujeitos. Ha o esquecimento de que se interpela individuos
em sujeitos; mesmo quando o professor pensa seus alunos como comunidade ou
grupo social “democratico”, o que “o idealismo impossibilita compreender &, antes de
tudo, a pratica politica e, igualmente, a pratica de producdo dos conhecimentos
(assim como por outro lado a pratica pedagdgica)” (PECHEUX, 2009, p.122).

Neste capitulo, entende-se que a FD da RNE defende é que o sujeito
professor € um ser essencialmente cérebro, ignorando qualquer necessidade fisica
advinda do corpo desse sujeito. Para a profissdo o que importa, é a quantidade de
conhecimentos que conseguiu acumular em sua cabecga, assim a representacao
majoritariamente esta em capas com somente as cabecas desses profissionais.
Interdiscursivamente sdo concepcodes racionalistas que fundamentam a FD da RNE,
em que a razdo, na figura da cabega, € 0 Unico caminho para a transmissdo e a

aquisicdo de conhecimentos, por intervencdo de uma consciéncia do tipo psicologica.
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“tal discurso remete a tal outro, frente ao qual
€ uma resposta direta ou indireta, ou do
qual ele ‘orquestra’ os termos principais

ou anula os argumentos. [...] o discurso se
conjuga sempre sobre um discursivo prévio”
(PECHEUX, 1993, p. 77) *°.

Na capa de outubro de 2012, a RNE traz novamente a imagem de uma
professora. De todas as outras capas ja analisadas nesse trabalho, essa sintetiza
todos os outros aspectos ja apresentados. H& nessa capa a confluéncia do discurso
apresentados nos capitulos anteriores, esta presenca inevitavel de elementos que
vem de um outro lugar, na manifestacdo de “diversos tipos de negociacao”
denominada de “heterogeneidade constitutiva”, conceitos centrais na definicdo de
interdiscurso  (AUTHIER-REVUZ,1990, p.11). Formas em que 0O outro
discursivamente é atualizado no seu mesmo, “o outro do dialogismo de Bakhtin”, que
nao se refere a algo exterior ao discurso e nem “menos exterior do locutor: ele é a
condicao do discurso, e é uma fronteira interior, que marca no discurso a relacao
constitutiva com o outro” (op. cit., p. 46). A imagem de professor repete os elementos
género feminino, etnia branca e énfase no busto. Pode-se ver, neste exemplar, que,
apesar de aparecerem as pernas do professor, sobre ela h4 o logotipo e o cddigo de
barra.

Esta capa se revela como um traco da histéria, na medida em que capta a
imagem de uma professora dentro de um periodo especifico: o0 més em que no
Brasil comemora-se o dia do professor. Ela, “professora Valéria Aparecida Dutoit, da
EMEF Comandante Gastdo Moutinho”, aparece, na capa produzida pela editora
Abril, apresentada como aspectos sécio-historicos e culturais vividos de forma ideal,
deixando como material histérico para as futuras geracdes o modo de se vestir,
posicionar e ver de uma época especifica que sofrerd a acdo do tempo, que,
segundo Chartier (1990), revela “0 modo como em diversos lugares e momentos
uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER,
1990, p. 16-17).

' PECHEUX, Michel. Andlise automatica do discurso (AAD-69). In: GADET, Frangoise; HAK, Tony
(Orgs.). Por uma anélise automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux.
Trad. Bethania S. Mariani et al. 3. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1993.
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Dividida em trés linhas horizontais, a capa traz, no primeiro retangulo, 0 nome
da RNE e o seu slogan, na parte central, a chamada principal e, na parte inferior, o
cenario de uma sala de aula. Ha, assim, uma ordem hierarquica entre a RNE e os
outros elementos, pois seu nome vem em primeiro lugar e esta acima: “encontra-se
numa das partes que olho enfatiza na sua atividade de varredura da imagem”
(CATTELAN; SCHRODER, 2006, p. 315). Na parte superior, em destaque, estdo o
nome e o slogan: “a revista de quem educa”. As letras brancas, em contraste com o
vermelho, saltam aos olhos do leitor. A mesma importancia € dada ao professor, ao
apresenta-lo em primeiro plano.

Mais ou menos no centro da capa, local onde se concentra o olhar do leitor,
encontra-se a manchete da RNE, sobre o fundo verde claro de uma fotografia
desfocada da vegetacdo que é dada a ver através dos vidros da janela da sala de
aula. No canto esquerdo, estd a cabeca da professora, que, alinhada
horizontalmente & manchete, indicia a parte onde ele “armazena” o conhecimento
gue deve ter e 0 que € posto em destaque.

Nas culturas ocidentais, o processo de escrita/leitura se vale do movimento da
esquerda para a direita e de cima para baixo. Sendo assim, a RNE apresenta a
imagem do professor abaixo de si, colocado em pé, revelando a hierarquizacéo
existente na escola e que é transportada para a capa. O professor, na ordem
estabelecida na escola, tem mais importancia, por ser mais velho que os alunos e
por ter estudado mais que eles. Isso supde que ele saiba mais que os alunos, que
sao apresentados desfocados e em segundo plano. Eles sdo assim posicionados,
pois, socialmente, €& essa relacdo que esta estabelecida e sedimentada
discursivamente. O vermelho da blusa contribui para demonstrar o grau de
importancia, pois, historicamente, somente a nobreza podia vestir-se de vermelho. O
vermelho contrasta, ganha vivacidade e se destaca das demais cores de fundo,
onde estdo posicionados os alunos com cores frias. Esse lugar de autoridade do
professor é concedido pela posicdo em que se encontra na capa e pela cor que lhe é
atribuida.

Na parte inferior e horizontal da capa, estdo apresentados os alunos
homogeneamente uniformizados, o que significa que a RNE sinaliza a existéncia da
necessidade de um padrdo Unico para “todos” e que todos séo iguais em termos de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento. Dessa forma, o sujeito-professor, em

sua pratica, deve conceber que 0s sujeitos-estudantes sejam iguais; assim, a sua
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pratica pode ser uma s0: aquela sugerida pela revista, pois, assim, e todos os alunos
conseguirdo apreender e adquirir conhecimento.

Ao mesmo tempo em que coloca essa padronizacdo entre os alunos
apresentados ao fundo, a RNE enuncia em letras menores, no canto direito:
“Brincadeiras regionais. Nesta edicdo, Ceara”. Ou seja: eis 0 efeito discurso da
preocupacdo ndo sé com o professor de um Estado, mas a antecipacdo que afirma
que as questbes locais e as questdes regionais sdo diferentes e, por isso, elas
também s&o contempladas na revista. Ao enunciar “nesta edicdo, Ceard”, embora de
forma implicita, o efeito de sentido sugere que, em outras edi¢cbes, € possivel
encontrar questdes relevantes a outros estados brasileiros. Ao enunciar um estado,
a revista ndo enuncia outro, ja que, dentro dessa edicdo, s6 é possivel apresentar
um.

Como um carimbo redondo, em forma de selo “# orgulho de ser professor”,
além dos exemplares impressos, ela se enuncia como atualizadissima. O carimbo
imprime um endereco de twitter, dispositivo que permite acessar eletronicamente a
versao digital. Com isso, a capa da RNE, além de materializar sugestdes tidas como
necessarias, que auxiliardo “quem educa” em suas praticas docentes, posiciona-se
com discurso recente, ao convidar o professor a participar de sua versao online e

digitalizada. Sendo moderno, antenado e atualizado, o professor acessard o

D

ambiente virtual destinado aos que tém orgulho de ser professor. O endereco
apelativo, ja que toca diretamente em sentimentos em relagéo a profissao professor.

O enunciado “Gestéo da sala de aula” é um ja dito, em outro momento, com
outras palavras, mas com aproximadamente o mesmo efeito de sentido. O gestor da
sala de aula € o professor, ou seja, enquanto gestor, cabe a ele “desenvolver
capacidades de interacdo [...] participar ativamente de um grupo de trabalho ou de
discussdo e promover esse tipo de atividade com os alunos” (LIBANEO, 2004, p.
79): uma capacidade subjetivada de lideranca.

Pode-se apontar que o enunciado “gestdo da sala de aula” busca em outro
espago 0 seu sentido, pois € "proprio de toda FD dissimular, na transparéncia do
sentido”. Fato é “que ai se forma [...] algo que, ‘fala’ sempre, antes, fora, ou

= ”

independentemente”, ou seja, os sentidos da palavra “gestdo” no interior de uma FD
estdo sob a dependéncia do interdiscurso, com outra FD, que é a da gestdo
econdmica: mas na RNE ela passa a significar outra coisa (PECHEUX, 2009, p.

147).
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“Gestao” provém do verbo latino gero, gessi, gestum, gerere e implica na
acao de gerir, desempenhar fungdes de geréncia; administrar; gerir uma empresa.
Fayol (1975, p.34), no livro Administracéo Industrial e Geral, em 1916, trabalhou com
0s principios basicos da administracdo e da geréncia de empresas industriais,
comerciais, politicas, militares ou de qualquer outro tipo, com o objetivo de dinamizar
a divisdo do trabalho e controlar todos os niveis da organizacdo da empresa, desde
o0 planejamento até sua execucdo da producdo. Esses principios consistiam em
divisdo do trabalho, autoridade e responsabilidade, disciplina, unidade de comando,
unidade de direcdo, subordinacdo do interesse particular ao interesse geral,
remuneracdo (adequada as capacidades), centralizacdo hierarquica, ordem,
equidade, estabilidade do quadro de pessoal, iniciativa, unido de pessoal (espirito de
solidariedade e lealdade).

Essas caracteristicas, como se sabe, perpassam a organizagdo escolar: a
rigidez das leis, pareceres e instru¢cdes e todos o0s regulamentos escritos para serem
seguidos, a hierarquia da autoridade e o parcelamento do trabalho pedagogico
mostram isso. E, como na administracdo empresarial, as demandas do trabalho
coletivo induzem a diluicdo descentralizacdo da administracdo escolar, incorporando
a ela a ideia de democracia. Segundo Lima (1994, p.131, grifos nossos), nela, ha,
com que um tipo de participacdo-colaboracdo ou participacdo-coesdo, que €
“funcional e ficticio, & claramente entendido como uma técnica de gestdo para a
promocdo da eficacia e da qualidade”. Essa eficacia de qualidade é possivel
encontrar no discurso da capa 6, do capitulo 4, quando a revista enuncia “Escola
rural, construindo a qualidade”, um discurso neocapitalista empresarial que perpassa
revestido de “outros” sentidos sdo difundidos aos professores, considerados o
responsavel pela educacéo, principalmente pelas mazelas.

Assim, “gestdo”, revela o “indice potencial de uma agitacdo nas filiagcdes
sécio-historicas de identificacdo, na medida em que ele se constitui a0 mesmo
tempo um efeito dessas filiacdes e um trabalho [...] de deslocamento no seu espago”
(PECHEUX, 2012, p.56), que vai do espaco econdmico para o educacional. O
significante resgata e potencializa um efeito de sentido de gerenciamento e
administracdo da educacédo, associado, porém, ao efeito de transferéncia do
administrador. O Estado responséavel pela educacdo publica passa para a escola
essa geréncia com o nome de gestdao democratica. O sintagma “gestdo democratica”

incute a cada participe da educagao uma parte de responsabilidade por “gerenciar” a
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escola, o curriculo, etc., e, por decorréncia ingressar em inimeras campanhas, como
quermesse e festas beneficentes, todas com o propésito de arrecadar dinheiro para
solucionar os problemas encontrados na comunidade escolar.

O termo “gestao”, assim, sofre um deslocamento da esfera econdmica para a
esfera educacional, sendo materializado como uma “nova” concepgao, que a RNE
denomina como democrético-participativa. Nela, os sujeitos do processo escolar sdo
requisitados a desenvolver competéncias profissionais especificas para participar
das praticas de gestdo, ou seja, a participacdo de sujeitos ativos e de direito na
construgéo, organizacao e funcionamento escolar. Nesse processo, a escola deixa
de ser apenas um 6rgao ja instituido para ser um local de permanente construcdo
por todos os sujeitos participes. Segundo Noévoa (2009, p. 231), essa proposta de
democratizacdo da escola através da gestdo é uma ideia de abertura que obriga os
sujeitos a “prestar contas” do trabalho escolar.

Esse deslocamento afeta a memoria discursiva do interlocutor, que passa a
ver gestdo como “algo novo”, que vem em prol de uma boa educacéo aceitando
dividir a responsabilidade que € historicamente do ambito do Estado. Dessa forma,
recai sobre a escola e sobre o professor parte do sucesso desse funcionamento
gerencial. Percebe-se aqui, “a possibilidade de uma desestruturagédo-reestruturagao”
que todo discurso marca “independente das redes de memoaria” ou “dos trajetos
sociais nos quais ele irompe” (PECHEUX, 2012, p. 56).

Dessa forma, a gestdo democratica € considerada uma conquista da
educacéao publica, presente na Constituicdo de 1988, como forma de Lei no Art. 206,
inciso VI. O sistema de ensino, seja Federal, Estadual ou Municipal, tem como
responsabilidade regulamentar a gestdo democrética baseada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, uma conquista marcada por tensfes e disputas
politicas. O conjunto dos Planos, Diretrizes e Parametros que fundamentam a
legislacdo da Educacdo Basica no Brasil sdo: Plano Decenal da Educacdo - PDE
(1993), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9394/1996), o
Plano Nacional de Educacdo- PNE (2001) e o Plano de Desenvolvimento
Educacional — PDE (2007).

Embora seja dever do Governo Estadual assegurar e definir um Plano
Educacional no pais, e, € por meio da gestdo democratica e de suas bases legais
que defendem o direito & educagédo que as acdes do Estado podem ser colocadas

em pratica. Nesse processo, a participacdo da comunidade escolar ocorre por meio
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de Conselho de Classe, de Conselho Escolar, de Associagdo de Pais, Mestres e
Funcionérios (APMF), etc., que auxiliam as escolas nas solugdes conjuntas de
problematicas e nas responsabilidades. Acredita-se, nesse discurso, que a gestao
democratica, que incumbe a escola, ao diretor e principalmente ao professor, é a
melhor saida para a educacdo. E o professor que protagoniza, na educagio, “uma
verdadeira reorganizaco social do trabalho intelectual” (PECHEUX, 1994, p.59).

No sistema organizacional escolar, o gestor geralmente esta centrado na
figura do diretor da escola, que tem o poder de decisdo e de atuacao junto a outras
pessoas participantes do processo escolar: a comunidade escolar, professores,
funcionarios, alunos e pais, envoltos com objetivos educacionais propostos pela
escola. Ao se tornar “protagonista”, o professor compartilha com os conselhos e
associacbes o financiamento e manutencdo da préopria escola, o que é
responsabilidade politica do Estado com a popula¢gédo e com a educacgdo. Transfere-
se para a instituicdo, sob a lideranca do gestor escolar com apoio da APMF e do
Conselho Escolar, a incumbéncia de angariar recursos financeiros, inclusive, que o
Estado deixou de repassar a escola. A mesma légica da gestdo empresarial tem
relacéo, direta e concreta, com a “gestdo democratica participativa”.

Ha o “primado do interdiscurso sobre o discurso”, como um modo de
apreender o funcionamento discursivo da “gestdo da sala de aula” apregoada pela
RNE, se apoia interdiscursivamente na “gestdo democrética” da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB n°9694/1996), que por sua vez busca sentidos na gestdo empresarial.

~ ”

Contudo, o discurso de “gestdo” com sentido empresarial ou pedagogico busca cada
um a seu modo, definir o que é “gestdo” e o modo de exercé-lo. Parafraseando
Maingueneau (2005, p. 22), é o discurso do Outro®’ (econdmico) habitando o
discurso do Mesmo (educacional), ndo como controvérsia discursiva, mas como
fendbmeno discursivo que evidencia duas FDs diferentes, numa mesma Fl, capitalista
neoliberal.

Ao enunciar “gestdo da sala de aula”, a RNE intenta mostrar ao professor
estratégias para desempenhar funcdes de geréncia dentro classe. E o interdiscurso
gue constitui os efeitos de sentido de “gestdo”, que foi introduzida no campo das

reformas educacionais que passaram a ter um carater gerencial como estratégia.

7 Esse “Outro”, com mailscula, ndo coincide com seu homdnimo lacaniano. O autor o emprega por
nao haver encontrado, segundo ele proprio, termo melhor.
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Assim, o discurso da RNE em relacéo ao professor depende da FD que a ancora e
sustenta o seu dizer sobre a “gestado”, que é a do discurso da “gestdo democratica”
que, por sua vez, € sustentado por um interdiscurso de ordem econdmica e
empresarial.

Na materialidade discursiva da capa da RNE, percebe-se a transferéncia
dessas concepcdes “democratico-participativas” para o lugar ocupado pelo
professor. Isto significa que essa participacdo se dara, sobretudo, no microespaco
da sala de aula. Todas as funcdes antes apresentadas que competem ao diretor
migra para o professor, que se torna o gestor “da sala de aula”, o responsavel por
gerenciar os alunos, os conteudos, o aprendizado, como também os problemas e
“as situagbes que mais o afligem”.

Seguindo a mesma légica da “gestdo democratica”, a “gestdo da sala de
aula”, ambas pertencentes a mesma FD, impde ao professor a responsabilidade por,
além de ministrar os contetdos que lhe competem enquanto profissional, administrar
previamente as atividades e garantir o ensino-aprendizagem, independentemente
das condicBes oferecidas; utilizar de seus conhecimentos e motivar os alunos que
nao se interessam pelo saber, para que mantenha um grupo interessado;
desenvolver estratégias de vigilancia e controle do comportamento de cada aluno,
mantendo sempre um ritmo da aula. Isso porque, segundo Patricio (1989, p. 232), o
professor “é um elemento-chave no funcionamento da escola e no éxito ou inéxito de
todas as politicas educativas que adoptarmos [...] a aposta na educacgio [...] ndo
pode deixar de ser a aposta no professor como principal instrumento de realizacéo
da educacéo escolar”.

Deste modo, o0 que sustenta e ancora os efeitos de sentido da FD da capa da
RNE é da ordem do interdiscurso, haja vista que o objeto discursivo “gestdo” foi dito
anteriormente em outro lugar e, por conseguinte, evoca o efeito de sentido de
“gestdo democratica”, ou seja, de uma outra FD diferente daquela em que a revista
esta situada. Ela provoca o deslizamento e o deslocamento dos efeitos de sentido
da administragcdo empresarial, econdmica e organizacional para 0 espago
educacional. Na escola, o fio econémico funciona pela convoca¢ao dos participes
para a “organizagao” do orgamento destinado a escola e, na sala, o professor deve
“controlar e organizar” o maior numero de alunos, fazendo com que todos aprendam.

Esse efeito de sentido, ligado ao democratico, perpassado pela ideologia,

produz a impressao de que a “gestdo” sempre esteve na educagdo, o que faz
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“‘gestdo da sala de aula” funcionar como evidéncia de “gestdo democratica” — num
senso de certeza de que o sentido s6 pode ser “este” e ndo outro - e da qual se
permite assinalar o discurso sobre “gestdo” como resultado de um processo
discursivo organizador, uma espécie de guarda-chuva sustentado pelo discurso da
“gestdo empresarial”’, 0 que configura uma estabilidade pré-construida e faz emergir
“‘esse” sentido. Portanto, ha uma voz que organiza os diferentes discursos da
“gestao”, reunindo e “homogeneizando” nas diversas forgas de producado, desde as
empresas até a capa da RNE.

Nessa perspectiva, essas nog¢des de “gestdo” se constituiram como um
processo discursivo, definido por Pécheux (2009, p.161), como “o sistema de
relacbes de substituicbes, parafrases, sinonimias [...] que funcionam como
elementos linguisticos — ‘significantes’ — em uma formacéo discursiva dada”. Em
outras palavras, é a repeticéo interdiscursivamente do ja-dito e significado antes e
em outro lugar que retorna a capa da RNE, como um pré-construido, linearizado no
intradiscurso, abarcado em uma mesma rede de formulagdes e ressignificado como
pura repeticao.

Essa rede de formulac¢des ocorre pelo atravessamento de discursos advindos
de tempos e lugares outros, que encaminham para efeitos de sentido que simulam
rejeitar a homogeneidade e fazem retornar discursos autorizados, como as leis ou 0
da RNE, como uma forma de institucionalizar o dizer, legitimando-o. Assim, a RNE,
“sob a evidéncia da constatagdo que veicula e mascara a norma identificadora”,
constitui-se enquanto lugar, para que o sujeito professor se reconheca e reconheca
também os lugares institucionais (PECHEUX, 2009, p.159).

Ao enunciar “Veja como se sair bem”, observa-se, na flexdo verbal “veja”, o
uso modal imperativo, que impde que o professor leia na edicdo maneiras de “se sair
bem”. O modo imperativo, enunciado em “veja”, expressa uma ordem; com isso, a
RNE ordena ao professor que faca a leitura. A RNE, como enunciadora do discurso,
surge como porta-voz dos professores,com isso, legitimando o seu discurso e
fixando o seu lugar social.

A RNE, como ja dito, marca-se como enunciadora e se vale do pré-construido
gue sustenta que ela pode garantir/orientar a leitura da matéria anunciada na capa.
Ao professor, resta acreditar que essa leitura trara a solugdo para os problemas da
sala de aula. H4 uma voz enunciativa que afirma “veja como se sair bem”, que se

posiciona como voz legitimada e institucionalizada, ou seja, a RNE se posiciona
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como enunciadora credenciada, o que foi conquistado pelas condicbes de producéao
socio-histéricas brasileiras.

Ao mesmo tempo em que a RNE sugere aos professores que a leiam, pois
ela vai auxilid-los a se “sairem bem”, ela apresenta “20 situa¢des que mais afligem
0s professores”, 0 que parece contrariar o primeiro discurso posto. Por meio da
flexdo verbal “afligem”, a RNE denuncia que, na profissdo de professor, existem
“situagbes” de aflicdo, isto porque ser professor € viver situacdes aflitivas. E a RNE é
aguela que conhece o trabalho docente, que entende suas dificuldades, que auxilia
“os professores” e oferece ajuda e modelos para que possam obter bons resultados
em sala de aula, uma vez que os problemas “que afligem” o professor também
afligem a revista. A RNE mostra para o professor que suas aflicbes ndo séo tao
grandes assim, visto que pode ela sugerir 0 que fazer para que ele possa gerir a
sala de aula e resolver as crises; basta uma boa orientagéo (que a revista se propde
a dar).

E, pois, através da criacdo dessa relacdo de “cumplicidade” que ela propde
aos professores/leitores “20 maneiras” para que eles ndo se aflijam em sala. Ela se
coloca como uma voz autorizada a apresentar ao professor essas maneiras. E mais:
dentre as “20 maneiras”, é possivel que ele encontre pelo menos uma para “se sair
bem”. Ela professa: “veja” professor, eu tenho “20 maneiras” e vocé pode escolher
uma; eu sei que vocé se aflige em sala de aula, mas quero que vocé se saia bem.
Uma vez que querer o bem do outro é uma atitude louvavel (os amigos e a familia
sdo pessoas que geralmente querem o bem de uma pessoa), da mesma forma, a
RNE se posiciona para com o0 sujeito-professor. Rememorando a questdo da
“Gestao”, a RNE se coloca também como colaboradora nesse processo
educacional.

A RNE traz “20 situagbes que afligem o professor no dia a dia em classe”. As
receitas sdo para o professor “se sair bem”, mas para aqueles que estdo “em
classe”. Em nenhum momento, ela traz elementos para discutir a realidade de
classes superlotadas, professores doentes por estresse, que déo aulas em dois ou
mais lugares, etc. Afinal, ser professor € mais que estar na escola e transmitir
conhecimentos; é também a luta pela sobrevivéncia e a construcdo da cultura.

Tomando como referéncia o professorado brasileiro, o que aflige o professor
nao € somente as “situacdes” de sala de aula, mas toda a condicdo social e

econdmica em que a profissdo esta inserida, temas silenciados pela RNE, porque
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“ha sempre no dizer um néo-dizer necessario” (ORLANDI, 2007, p.82). A autora faz
essa afirmacdo ao trabalhar a nocdo de siléncio no discurso, que define como a
incompletude da linguagem, a relacdo que todo dizer estabelece com o nédo-dizer.
Assim sendo, ao enunciar “situacbes” a RNE deixa de dizer quais sado essas
situacdes, considerando as condi¢cbes de producéo, a ideologia e o publico a que é
destinado o discurso.

Os professores brasileiros, hoje e em outros tempos, “afligem-se” diante de
inimeras situacbes que a profissdo acarreta. Encontram-se nos noticiarios
professores afirmando que a profissdo estd dificil, pois ndo tém remuneracéo
adequada, nem tampouco respeito por parte dos alunos, dos pais e da sociedade. A
RNE se coloca em uma posicéo favoravel ao professor, mas o faz por abstracdo da
situagdo social em que ele se encontra, ja que comunga do “orgulho de ser
professor” no endereco eletrénico.

A jornada de trabalho semanal do professor é exaustiva (devido ao salario
baixo), quando comparada a outros paises ou aos professores de nivel Il
(professores que déo aula nas universidades). Segundo informacdes do portal do
Ministério da Educacao (MEC), “o piso salarial do magistério deve ser reajustado em
7, 97268%, conforme determina o artigo 5° da Lei n°® 11.738, de 16 de julho de 2008.
O novo valor sera de R$ 1.567” *, ou seja, ainda sera reajustado a partir desse
valor. Dependendo do Estado, o valor ndo chega a dois salarios minimos (para 20
horas), como é o caso do estado do Parana. Dessa forma, os professores se veem
obrigados a trabalhar mais horas para garantir a sobrevivéncia e, ao mesmo tempo,
melhorar a sua formacao e pagar cursos de pés-graduacdo, como especializacéo.

Os salérios sdo baixos, se comparado as demais profissées de nivel superior
(advocacia, medicina, engenharia, etc.) e isto provoca jornadas intensas de trabalho.
A atividade absorve tanto o cotidiano do professor que ele acaba por nao ter uma
segunda opcdo de leitura. Quando o faz, € por interesse inerente a todas as
condicdes vividas ou a necessidades emergenciais em relacdo a fungéo. Efeitos de
sentido referentes a valorizagdo econdmica do professor ndo séo trazidos para o
intradiscurso pela RNE. Ela silencia - como n&o poderia deixar de ser - 0s

enunciados que nao cabem na sua FD. Entretanto, o ndo dizer e que nao quer

®  Segundo site  oficial do  Ministério da  Educacdo, disponivel em: <

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18376:piso-salarial-vai-ter-
reajuste-de-79-e-cheqgar-a-r-1567&catid=211> Acesso em 27/03/2013.
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significar emerge de forma silenciada; nas palavras de Orlandi (2002, p. 63), uma
forma de “siléncio que significa em si mesmo, com ou sem palavras”. Novamente &
possivel se deparar com o siléncio do discurso da RNE para alcancar seus objetivos,
permanecer na FD que apregoa as responsabilidades do professor e ndo abordar os
direitos que cabem a profissdo. Os direitos e reclamacdes em relacdo a profissdo
pertencem a uma outra FD diferente da defendida pela revista.

Embora o assunto da edicdo seja a aflicdo do professor em seu trabalho em
sala de aula, a RNE mostra um sorriso nos labios da professora, inclusive posiciona-
a recostada sobre a parede, com as maos no bolso da calga, posicdo que sugere
uma certa tranquilidade por parte da professora. Segundo Guiraud (1991), tratando-
se de linguagem corporal, esse gesto produz o efeito de sentido de que o professor
estd numa posicdo equilibrada, segura e descontraida. Ter as méos nessa posicao
remete a algo reconfortador; € buscar estar em contato com o proprio corpo. A
posicdo de descanso contraria o enunciado que fala de aflicbes, ja que a RNE tem a
solucéo.

Da mesma forma, o discurso da RNE se repete na capa 11, que traz a
imagem da professora posicionada a esquerda da capa; seu corpo esta recoberto
parcialmente por uma crianca a sua frente, podendo ser vista a lateral direita e
apenas sua cabeca. O discurso sobre a responsabilidade ser do professor sobre
tudo o que acontece em sala de aula vem sugerido com o enunciado “inclusao”, as
‘respostas as maiores duvidas de quem tem alunos com deficiéncia. A solucao é
dada por professoras que enfrentam os mesmos problemas”. A capa 10 sugere
resolver a aflicdo do professor explicitando as “20 situagdées” e propondo orientacées
a respeito. Esta capa traz o receituario para sanar as duvidas do professor em
relacdo ao tema “Inclusdo” e para que ele tenha bom resultados em sua profissao,
mesmo com a incluséo de criangas com deficiéncias. Dessa forma, a RNE propaga
que, a sua FD, apoia a inclusdo e que a mesma € possivel. Com um discurso
exaustivamente repetido sobre o professor, ele pode e deve ser capaz de resolver
quaisquer problemas ou situa¢cdes que possam ocorrer em sala de aula. Para isso, a
RNE é o suporte de “informacdes” e orientagdes. Sobre o tema inclusdo nas capas

da RNE, Santos (2010) *°, partilha com analises em trés capas.

19 Artigo publicado em Anais na 132 JELL (Jornada Nacional de Estudos Linguisticos e Literarios)
com o titulo: A Inclusdo: como esté apresentada nas capas da Revista Nova Escola.
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Capa 11- edicéo 244 — Agosto/2011
Neste capitulo, buscou-se apresentar como a RNE considera o professor a
autoridade da sala de aula e, portanto, protagonista da educacédo; para isso, ele
deve ter dominio dos conhecimentos que devem ser ministrados e muito “jogo de
cintura” para realizar com eficiéncia a “gestdo da sala de aula”, valendo-se da revista

para resolver “as 20 situacdes que mais afligem no dia a dia em classe”.
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Por outro lado, ter a questdo de transferéncia de responsabilidade do Estado
para o professor exime o Estado de seu dever. Dessa forma a responsabilidade tem
sido “repartida”, com o discurso da gestdo democratica e da participacédo de “todos”,
inclusive, do professor, que deve “gerir a sala de aula”. Assim, a RNE, voz
autorizada em funcdo da sua parceria, parece divulgar esse discurso Estatal como
legitimo. Ela, enquanto materialidade simbdlica se inscreve na historia brasileira,
més a més, como “um retorno constante a um mesmo [..] sedimentado”

discursivamente sobre o professor. (ORLANDI, 2011, p.27)
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ENTRELACANDO OS FIOS: CONSIDERACOES FINAIS

“Seria estranho que os analistas do discurso fossem
os ultimos a saber sobre a conjungéo existente entre
a cegueira da historia e a surdez da lingua

gue diz respeito, a0 mesmo tempo, a seus objetos

e a suas praticas. Ja era hora de

comegar a quebrar os espelhos.”

(PECHEUX, 2009, p.26) %

Para efeitos de uma conclusdo que €, na verdade, inconclusiva, o trabalho
empreendeu uma tentativa de aplicacdo dos conceitos da Analise de Discurso de
filiacdo francesa na materialidade discursiva das capas da RNE, do periodo de 2005
a 2012, intentando mostrar qual € a pratica discursiva em que a RNE se sustenta.

Buscou-se um percurso epistemolégico, na tentativa de posicionar a AD frente
as demais teorias, justificando o porqué da escolha dessa e ndo de outra teoria para
analisar o corpus, chegando a conclusao de que, além de ser uma teoria e uma
metodologia de andlise relevante, ela, em face de seu cunho materialista, permite ao
analista verificar o processo de producdo de efeitos de sentido determinado pelas
condicBes de producéo.

A RNE, objeto de investigacdo deste estudo, autodenomina-se como ‘a
revista de quem educa” e busca a sua legitima¢do como porta-voz dos professores.
Suas capas estabelecem modelos, oferecem resultados, constituem conceitos e
nocodes referentes a docéncia e, até mesmo criam um padréo ideal de ser professor
(que remete ao trabalho solitario, uma vez que é possivel ter a revista como um
suporte): ele deve ser de etnia branca, pertencer ao género feminino, gestar com
eficicia as dificuldades relacionadas a educacéao e ndo se angustiar.

Sua pratica discursiva € sempre a mesmo, ndo € nova, nhdo é novidade,
embora se anuncie como uma “nova escola”. Por meio das analises, foi possivel

perceber que o seu discurso € sustentados por quatro grandes matrizes: a primeira

% Esse texto, originalmente, foi publicado na Franga, em 1981, como prefacio do livro “Analyse du
discours politique”, de Jean-Jacques Courtine. PECHEUX, Michel. L'étrange miroir de I'Analyse du
Discours. In: Langages, Paris, n° 62, p. 5-8, juin. 1981. A citacdo aqui foi retirada da traducao feita
por Bacharéis em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a supervisédo da prof2
Patricia Chittoni Ramos Reuillard e publicacé@o pela editora da UFSCAR, em 2009.
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que defende a etnia branca em detrimento das demais; o género educador é o da
mulher; os professores sdo seres acorporais; e, por fim, mas ndo menos importante,
o docente € o sujeito protagonista responsavel pela educacéo.

A etnia defendida pela FD da revista € a branca. A RNE institucionaliza e
ratifica um sentido fechando em sua FD de que “revista de quem educa” e para a
pessoa de etnia branca; o docente s6 pode ser esse e ndo outra. As demais etnias,
quando trazidas para o fio do discurso pela revista, constitui-se na exploracdo do
outro pelo mesmo, ou seja, a outra etnia s é possivel pelo discurso da etnia branca.
“Prega-se” a manutengcdo do mesmo, produzindo, sem cessar, a repeticdo da
mem©éria, até porque as capas com etnias nao-brancas tornam-se exemplares
anicos. A discursivizacdo dessas materialidades produz a estabilizacéo, a fixidez do
mesmo e a reiteracao do diferente, sob a ilusdo do novo.

Para a presenca do género feminino como docente, hd& o amparo no
interdiscurso, uma sustentacdo que toma a profissdo do professor como dada por
vocacgao, por missdo, por extensao do lar e como destinado as mulheres, em face da
maternidade e da suposta inclinacéo para a educacao de criancas. Mesmo quando a
revista traz outras etnias, ou elabora um mosaico, da preferéncia ao feminino,
reafirmando que s6 pode ser esse e nao outro género o representante da docéncia.

Os sujeitos professores acorporais revelam que o discurso da revista se
interessa pelo conhecimento do professor, ignorando quaisquer outras necessidades
vindas do corpo, evitando a presenca de discursos outros. Parafraseando Pécheux
(2004, p.55), todo discurso esta4 apto a se tornar outro, diferente de si mesmo e
deslocar derivando outros sentidos; talvez, por isso, a RNE tente controla o discurso,
mantendo o ja-dito e o ja-sabido dentro de um leque de discursos possiveis.

A responsabilidade da educacdo colocada nas méaos do professor exime o
Estado de seu dever e ela, hoje, tem sido “repartida”, com o discurso da gestéo
democratica e da participagédo de “todos”, inclusive, do professor, que deve “gerir a
sala de aula”. Como se pode perceber, a parceria do Estado com a RNE parece
legitimar e autorizar a difusdo de um discurso padréo pela repeticdo més a més em
edicbes da RNE. Eis o retorno do mesmo sob varias formas; ndo o mesmo da
reproducao exata. Conforme Pécheux (2004, p.55, grifos nossos), “0 ndo-idéntico ai
se manifesta [...] sob outras formas”. Nas palavras de Orlandi (1996, p.48), para se
inscrever na histéria e significar, o discurso tem que ser inserido “no repetivel

(interdiscurso, memdria discursiva) para que seja interpretavel”.
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Embora a RNE se organize, selecione, produza e disponibilize efeitos de
discursos dados como novos, ela o faz, a partir de uma determinacgéo ideoldgica e é
ela que (re) produz as relacbes de forcas que permeiam a constituicdo da sua FD. E
€ por meio dessa formulacdo que se trava o embate para se afastar de outras FDs
com as quais ela ndo se identifica, como por exemplo: apresentar professor de
outras etnias, de outros géneros, com corpos “ndo saudaveis”, de ndo responsaveis
pela educacao ou a docéncia como profissdo, entre tantas outras FDs que poderiam
promover acontecimentos discursivos que resultariam em outros discursos. Para
Pécheux (2012, p.52), ha um sistema social regularizador “suscetivel de ruir com sob
0 peso do acontecimento discursivo novo”, o que nao ocorre no discurso da RNE,
reduzido a um hermetismo tenaz e a continua (re) produgao da “evidéncia”.

Nas andlises, 0 que se obteve foi o vislumbre da repeticdo do discurso
sedimentado implicada na formulacdo dos “novos” discursos, pautado ndo apenas
nos efeitos de memadria, mas no discurso normatizador das acdes do professor, ou
seja: a RNE, a cada capa, més a més, reitera um discurso ideologicamente marcado
pela legitimidade do lugar que ocupa na estrutura social; um lugar de poder/saber,
visto que a instituicdo Estado Ihe confere autoridade e legitimidade inscritas na
parceria firmada. Assim, os discursos da revista se produzem e reproduzem,
cristalizando sentidos pelo reforco e pelo silenciamento do discurso outro.

Assim sendo, a RNE continua, presa a FD que a determina, constitui capas
em relacdo direta com a memoria discursiva e com o interdiscurso, num discurso da
ordem do ja-1a, instituido e naturalizado, como se sempre tivesse que ser assim e
nao houvesse outro modo, fazendo pesar sobre o sujeito professor a sua relacao
como o poder institucional legitimado. Retornando a epigrafe retomada de Pécheux
(2009), como um espelho que reflete a propria imagem, a RNE repete os mesmos
sentidos, sem se dar conta de que esta no interior dessa circularidade, ndo se

permitindo enxergar a heterogeneidade ao seu redor.
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