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“O contrario da igualdade nao ¢ a diferenga. O
contrario da igualdade é a desigualdade. Uma
diferenca pode ser culturalmente
enriquecedora, ao passo que uma desigualdade
pode ser um crime” (Daniela Auad).
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RESUMO

O mundo contemporaneo impde as pessoas uma enorme variedade de exigéncias linguisticas
e isso acaba por multiplicar a gama de préaticas sociais e de géneros que nele circulam. Diante
dessas exigéncias, a escola seria a maior responsavel por, de uma forma ou de outra, preparar
a(o) aluna(o) para atuar linguisticamente, e de modo critico/reflexivo, nas mais diversas
situacOes sociais (ROJO, 2012). Para dar conta dessas mudancas sociais, Bill Cope e Mary
Kalantzis (2006), junto as(aos) demais teoricas(os) dos novos letramentos, propdem um
ensino de linguas pautado na perspectiva dos multiletramentos, em projeto educacional que
procure abarcar as transformagdes do mundo social, vislumbrando uma educacao atrelada as
contingéncias e a dinamicidade da sociedade (MONTE MOR, 2012). Com base nisso,
realizei, neste estudo, uma pesquisa intervencionista baseada nos principios da teoria dos
multiletramentos. A partir de leituras, surgiram 0s questionamentos norteadores da
investigacdo: Qual é a compreensdo das(os) alunas(os) do primeiro e terceiro anos do ensino
médio, da rede particular de ensino de uma cidade de pequeno porte do Oeste do Parana, a
respeito da questdo da(s) relacdes/diversidade/identidades de género?; Como as(0s) alunas(os)
reagem frente a questdo das relacbes/diversidade/identidades de género, sob a abordagem da
teoria dos multiletramentos, por meio do uso de um video?; Quais sdo as percepcdes das(0s)
alunas(os) acerca da aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre a tematica levantada? Para
responder a essas perguntas, a pesquisa objetivou buscar dados para verificar o entendimento
de alunas(os) acerca da questdo da(s) relacGes/diversidade/identidades de género e para
analisar as reacdes das(os) estudantes diante de uma sequéncia didatica que enfoca a tematica
em questdo. Trata-se de um video que, junto com outros géneros textuais, compde uma SD
elaborada por mim com a finalidade de trabalhar essa questdo de género. A SD deu origem a
um ultimo objetivo de pesquisa que € o de refletir sobre as percepc¢des que elas(es) tiveram do
meu trabalho em sala de aula. Como o estudo ocorreu em uma realidade especifica e com um
pequeno grupo, a opc¢ao foi realizar um estudo de caso do tipo etnografico na educacgdo. Para
isso foram utilizados varios instrumentos de geracdo de dados, a saber: questionario, diario de
campo, 0 video citado acima e entrevista. Para discutir a respeito dos novos letramentos,
trouxe como aporte tedrico Cope e Kalantzis (2000; 2006; 2008), Silva (2011) e Rojo (2012).
Ja para refletir sobre identidades, formacdo de professoras(es) e identidades de género me
pautei, principalmente, em Louro (2000), Moita Lopes (2002), Hall (2002), Ferreira (2006) e
Auad (2006a; 2006b). Como resultado, obtive que, em sua maioria, as(os) alunas(os) ndo tém
claro o que sdo as identidades e o género de uma pessoa e que, a principio, sob uma visdo
superficial, ndo admitiram a existéncia do machismo na sociedade contemporanea. Concluo,
porém, que o trabalho sob o viés dos multiletramentos permite despertar um olhar mais critico
e reflexivo nas(os) alunas(os), uma vez que foram estimuladas(os) a atuar sobre o seu proprio
conhecimento, sobre as suas visdes de mundo e sobre os seus comportamentos, bem como a
compreender e a agenciar 0s seus papéis na contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos, relacGes/diversidade/identidades de género,
Analise Critica do Discurso (ACD).



RESUMEN

El mundo contemporéneo impone a las personas una enorme variedad de exigencias
linglisticas y eso acaba multiplicando la gama de précticas sociales y géneros que en él
circulan. Ante esas exigencias, la escuela seria la mayor responsable por, de una u otra
manera, preparar la(el) alumna(o) para actuar linguisticamente, y de modo critico/reflexivo,
en las méas diversas situaciones sociales (ROJO, 2012). Para dar abasto de esos cambios
sociales, Bill Cope y Mary Kalantzis, junto a las(los) otras(os) tedricas(os) de los nuevos
letramentos, proponen una ensefianza de lenguas basada en la perspectiva de los
multiletramentos, un proyecto educacional que busca abarcar las transformaciones del mundo
social, vislumbrando una educacion involucrada a las contingencias y dinamismo de la
sociedad (MONTE MOR, 2012). Con base en ello, he realizado, en este estudio, una
investigacion intervencionista, que compacté de los principios de la teoria de los
multiletramentos. A partir de lecturas, surgieron los cuestionamientos rectores de esta
investigacion: ¢Cual es la comprension de las(los) alumnas(os) del primer y tercer afio de la
ensefianza media, del sector privado de ensefianza de una ciudad de pequefio porte del Oeste
de Parand, acerca de la(s) relaciones/diversidad/identidades de género?; ¢Como las(los)
alumnas(os) reaccionan ante la cuestion de la(s) relaciones/diversidad/identidades de género,
sobre el abordaje de la teoria de los multiletramentos, a traves del uso de un video?; ¢Cuales
son las percepciones de las(los) discentes acerca de la aplicacion de una secuencia didactica
(SD) sobre la tematica propuesta? Para contestar a esas preguntas, este estudio objetivd
buscar datos para verificar el entendimiento de las(os) estudiantes acerca de la cuestion de
la(s) relaciones/diversidad/identidades de género y para analizar las reacciones de las(0s)
alumnas(os) ante a una secuencia didactica que enfoca la tematica en cuestion. Se trata de un
video que, junto a los otros generos textuales, compone una SD elaborada por mi con la
finalidad de trabajar esa cuestion de género. La SD dio origen a un ultimo objetivo de
investigacion que es el de reflexionar sobre las percepciones que ellas(ellos) tuvieron de mi
trabajo en clase. Como el estudio ocurrio en una realidad especifica y con un pequefio grupo,
la opcion fue realizar un estudio de caso de tipo etnogréafico en la educacion. Para eso fueron
utilizados varios instrumentos de generacion de datos, a saber: cuestionario, diario de campo,
el video antes citado y entrevista. Para discutir sobre los nuevos letramentos, traje como
aporte tedrico Cope y Kalantzis (2000; 2006; 2008), Silva (2011) y Rojo (2012). Para
reflexionar sobre identidades, formacion de profesoras(es) e identidades de género me base,
principalmente, en Louro (2000), Moita Lopes (2002), Hall (2002), Ferreira (2006) y Auad
(2006a; 2006b). Como resultados, obtuve que, en su mayoria, las(los) alumnas(os) no tienen
claro qué son las identidades y el género de una persona y que, en principio, bajo una vision
superficial, no admitieron la existencia del machismo en la sociedad contemporanea.
Concluyo, sin embargo, que el trabajo bajo el sesgo de los multiletramentos permitio
despertar una mirada mas critica y reflexiva en mis alumnas(os), ya que fueron
estimuladas(os) a actuar sobre su propio conocimiento, sobre sus visiones de mundo y sobre
sus comportamientos, bien como a comprender y agenciar sus roles en la contemporaneidad.

PALABRAS-CLAVE: Multiletramentos, relaciones/diversidad/identidades de género,
Analisis Critico del Discurso (ACD).



SIMBOLOS DAS TRANSCRICOES

Nas transcricdes das entrevistas foram utilizados os seguintes simbolos, baseados em
Marcuschi (1991):
Pausa curta
[...] Supresséo
( ) Comentaérios da pesquisadora

Letra maiuscula: énfase dada na entonacdo da palavra pelo entrevistado.
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INTRODUCAO

A temética das identidades tem sido mais recentemente focalizada em muitos estudos
linguisticos, socioldgicos, antropoldgicos, etc., e também pela midia, em razdo das mudancas
culturais, sociais, econdmicas e tecnoldgicas pelas quais 0 mundo vem passando. Nesse
contexto, segundo Moita Lopes (2003), h4, nas préaticas cotidianas, uma nova tendéncia de
questionar os “[...] modos de viver a vida social que tém afetado a compreensdo da classe
social, do género, da sexualidade, da idade, da raga [...] de quem somos na vida social
contemporanea” (MOITA LOPES, 2003, p. 15). A necessidade de estudar as identidades se
explica, portanto, pelo momento de reflexdo pelo qual a vida contemporanea esta passando.

Cientes dessa atual necessidade, os principais documentos que regem a educacéo —
como as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008) —, utilizados neste trabalho,
trazem a escola como um espaco plural/multicultural e, como tal, sugere-se que seu ensino se
paute também na pluralidade, abarcando as diversidades, fazendo com que a(o) aluna(o) se
veja representada(o) positivamente tanto nos materiais didaticos, quanto nas falas e nos
comportamentos de colegas e de professoras(es). Além disso, esses documentos apresentam a
sala de aula como um ambiente em que se deva propiciar questionamentos sobre 0 que seja
verdade, o que é ser mulher, ser homem, o0 que é ser negro, ser branco, etc. Entretanto, a
escola e, consequentemente, a(o) docente continuam boicotando tais temas e tratamentos
(MOITA LOPES, 2012), muitas vezes por ndo 0S verem como importantes, por nao
enxergarem a necessidade de se desconstruirem estigmas e promover uma real igualdade em
sala de aula, como, também, por ndo se sentirem incentivados tanto pela escola quanto por
6rgaos maiores, como 0 governo, a se aperfeicoarem na area.

Giesel (2012) vai além, alegando que a atual conjuntura social, politica, econémica e
cultural do Brasil exige tanto que a sala de aula se torne um ambiente de questionamento e
reflexdo, quanto que dela nascam agentes transformadores, fazendo que a realidade se torne
mais justa e igualitaria a todas(os). Para Azevedo (2012), no entanto, a escola tem sido mais
um espaco carente de senso critico do que dotado de reflexividade e, quando o trabalho
educacional passa por uma légica monocultural, torna-se inviavel implementar mudancas,
posto que, segundo Louro (2008), ao lidar apenas com um padrdo de identidade (homem,
heterossexual e branco), esse perfil ndo permite valorizar as diferengas, nem questionar as

desigualdades.
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Rocha (2010), em sua tese de doutorado, faz reflexdes também nesse sentido ao
perceber a necessidade de trazer a tona, em aulas de lingua inglesa, nos anos iniciais do
ensino fundamental, questBes relevantes a luta pela igualdade social e a promoc¢do do
protagonismo social, obtendo como resultado que os conhecimentos especificos em lingua
inglesa foram construidos de modo mais critico, por meio do engajamento em atividades
sociais auténticas, pois permitiram visualizar o que seria um ensino de inglés plurilingue,
transcultural e transformador.

Resultados como esse sdo possiveis porque, como conceitua Canen (2006), as(0s)
alunas(os) percebem suas atividades engajadas a um ambiente que é um reflexo da sociedade
multicultural e, em razdo disso, constitui-se de diferencas, pois funcionarias(os), alunas(os) e
professoras(es) sdo sujeitas(os) sociais pertencentes a grupos identitarios distintos, cujos
valores, costumes, crencas, quando valorizados, compdem o contexto da diversidade —
diversidade essa afirmada ou negada conforme o trabalho realizado pelo professor, posto que
€ um dos principais profissionais que sdo vistos como formadores de opinido na sociedade
(MOITA LOPES, 2012).

E sobremodo importante assinalar que, se a escola é um ambiente pouco
problematizador das quest@es relacionadas as identidades, ha a necessidade de se comecar um
trabalho de formacdo de professores em relacdo a tematica, uma vez que estas(es)
profissionais atuam fortemente na construcéo das identidades das(os) alunas(os) e vice-versa.
Azevedo (2012) sublinha que o debate e a reflexdo sobre as identidades contribuem na

formacdo de professores em razéo de colocar em xeque

[...] os ‘achismos’ que tém delineado as praticas de ensino em nossa
sociedade para criar novas formas de conhecimento e diferentes estratégias
de compartilhar o conhecimento, cabendo a eles ressignificar e reconstruir
suas salas de aula como comunidades reflexivas plurais, geradoras de
compreensBes sobre os modos como a linguagem que utilizamos podem
produzir hierarquizagdes, preconceitos, estigmas e toda sorte de verdades.
(AZEVEDO, 2012, p. 56).

Assim, ao questionar as concepgdes e visdes sobre a(o) outra(o), posso contribuir
positivamente também na formacdo do alunado, porgue, quando apresento as minhas ideias
como fatos, coloco-me como quem sabe o que afirma, possibilitando a(ao) outra(o) discordar
ou concordar com aquilo que falo (LOURO, 2007), influenciando a transformacdo ou
reforcando a difusdo das desigualdades. Sobre isso, Moita Lopes (2002) teoriza que é a

presenca da(o) outra(o) com quem me engajo no discurso que molda o que digo e, também,
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como me vejo diante do que a(o) outra(o) significa para mim. E, portanto, na interagio que
as(os) sujeitas(os) constroem os significados de si e do mundo.

Silva (2011) argumenta que, para o ensino de linguas, qualquer pedagogia tem de se
comprometer com as particularidades do grupo, no sentido de valorizar um ambiente plural,
pois essa valorizagdo dada num espaco restrito se propagara por todos os outros em que as(0s)
alunas(os) circulem. Todavia, isso se dara na medida em que professora(professor) e aluna(o)
tenham posicionamento critico diante do que leem, ouvem e produzem. Um posicionamento
critico frente as informacdes recebidas significa perceber que é pela cultura que os individuos
estipulam regras e convencionam valores e significagdes, sendo que regras, valores e
significacbes possibilitam a comunicacédo entre os distintos grupos sociais, podendo, também,
se adaptar ao meio que escolheram para viver e adapta-lo a si mesmos, transformando-o
(GOMES, 2003). Junto a esses valores existe, também, a construcdo de estigmas que, dentro
do sistema social, funcionam como um processo hierarquico regido por interesses e poder. A
nocéo de poder evocada nesta dissertacdo é pautada em Pennycook (2001), que a coloca como
algo construido e mantido socialmente e ndo préprio do sujeito, 0 que permite compreender
também que ele pode ser apreendido e propagado.

A estigmatizacdo atinge diversos grupos da sociedade, marginalizados por questdes
culturais e historicas que os fazem ser vistos como inferiores aos demais grupos. Dentre esses
grupos esta o feminino, para o qual se volta este estudo, tendo em vista que, conforme Carrara
(2009), ha ainda socialmente certa hegemonia masculina, em que as mulheres ndo tém a
mesma valorizacdo profissional ou a participacdo na vida publica com metas preponderantes
assim como os homens, como revelam dados de 2007, nos quais se constatou que, enquanto a
média de anos de estudo entre homens com mais de 15 anos era de 7,1, entre as mulheres a
média passava para 7,4 e, mesmo assim, sendo mais escolarizadas, a classe feminina continua
recebendo no Brasil salarios mais baixos do que a classe masculina (SOUSA, 2011). Além
disso, também retratando uma realidade machista e patriarcal, estdo os dados divulgados no
altimo balango semestral do ano de 2012 pela Secretaria Nacional de Politicas para as
Mulheres, balango no qual foram registrados, relativamente aos primeiros seis meses do ano
passado, por meio do telefone Disque Dendncia 180, cerca de 400.000 atendimentos as
mulheres. Desse total, aproximadamente 90% denunciaram algum tipo de violéncia sofrida
(fisica, moral, psicologica, sexual e patrimonial), ou seja, mais de 2000 denuncias de agressao
foram feitas por dia, isso sem levar em conta aquelas mulheres que sofrem caladas por medo

ou em razdo de “proteger” os filhos e manter o casamento.



22

Ressalto aqui que compreendo que as questdes de género tém sido discutidas sobre
homem/mulher, gays, lésbicas, travestis, transexuais e bissexuais, ou seja, abrange diversas
categorizacOes. Interessam-me, no entanto, apenas a(s) relagfes/diversidade/identidades de
género envolvendo homem/mulher. Além disso, friso que, ao me referir a género, usei
concomitantemente os termos ‘“relacbes de género” ou “diversidade de géneros” ou
“identidades de género”, compreendendo-0s como sinbnimos, por isso até compactando-o0s
assim, num so6 termo: “relacfes/diversidade/identidades de género”.

Para obter os dados referentes ao entendimento e a recepcdo das(os) alunas(os)
acerca da tematica de género, tendo em vista que, atualmente, os materiais de ensino nao
abordam de modo suficiente e continuo essa questéo, fiz uma intervencdo e apliquei uma
sequéncia didatica — doravante SD — com base em varios géneros textuais como, por exemplo,
em um video intitulado The Impossible Dream®, que foi produzido pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e por Dagmar Doubkova, de Kratkty Films, da Tchecoslovaquia, no
ano de 1983, e que langa um olhar irdnico e “comico” sobre um problema enfrentado por
mulheres de praticamente todo o mundo: a carga de trabalho dupla de um emprego e de ser
uma dona de casa. Embora seu titulo original seja em inglés, ndo ha voz no video, 0 que
possibilita o seu trabalho em diferentes disciplinas.

A escolha desse video se deu por trés motivos: primeiro, por tratar da questdo da(s)
relages/diversidade/identidades de género claramente; em segundo lugar, por sua qualidade,
posto que ganhou inimeros prémios, como, por exemplo, da Gala Internacional Film
Festival, American Film Festival Finalista e Setimo Festival Internacional de Cinema,
ressaltando que o mesmo ainda é utilizado pela AWFC (Asian Women in Co-Operative
Development Forum) em sensibilizacGes pelo mundo; enfim, justifico ainda o trabalho com
esse video pelo fato de que trata de um tema atual, portanto necessario para pensarmos
questdes sobre 0 nosso cotidiano, mesmo que o filme tenha sido produzido no ano de 1983.

A partir disso, verifiquei como alunas e alunos veem o papel da mulher atualmente
na sociedade e como a execucdo deste trabalho contribuiu, ou ndo, para discussfes a respeito
da questdo, pois entendo que pensar as desigualdades em sala de aula é julgar intoleravel
conviver com um sistema de leis, preceitos juridicos, educacionais, religiosos e morais que
discrimina as pessoas porque seu modo de ser homem ou de ser mulher ndo corresponde

aquelas nomeadas como “normais” (LOURO, 2007).

! 0 sonho impossivel.



23

A escolha pela disciplina de linguas se deu porque, de acordo com Dourado (2008), a
lingua é um fendmeno de interacdo social, de producéo de sentidos entre interlocutores socio-
historicamente situados. Além disso, é nela que se trabalha o poder do discurso, na qual se
contemplam, de acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2006), as
diversas vozes sociais, tornando a sala de aula um espago plural, contra a hegemonia, e,
também, porque “[...] temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o0 sexismo, 0 racismo e 0 etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui”
(LOURO, 2000, p. 64).

Em relacdo a concepgdo de lingua, ndo faco uso daquela que a concebe como
sistema, numa abordagem saussuriana do termo, embora ndo a negue, pois Saussure também a
apresenta como um fato social no sentido de ser compartilhada por todos os membros de uma
comunidade linguistica; no entanto a compreendo pela perspectiva historico-social, isto é, o
sujeito que enuncia ndo o faz apenas como um ato individualizado; seu lugar é de um sujeito
historico afetado pela ideologia (CAZARIN, 2005).

Dessa maneira, a lingua ndo é um ato individual, mas, sim, uma forma de interacéo,
na medida em que, ao me comunicar, dirijo-me a interlocutores que também estabelecem uma
relacdo dialogica com o mundo, sendo o seu uso pratico “[...] inseparavel de seu conteudo
ideologico ou relativo a vida” (BAKHTIN, 2000, p. 95). Segundo esse autor, ndo séo palavras
0 que pronuncio ou escuto, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, pois a lingua estd sempre carregada de um contetdo ideolégico que compreendo e
sobre o qual reajo quando essas palavras despertam em mim ressonancias ideologicas
concernentes a vida (BAKHTIN, 2000).

Ja para definir a concep¢do de linguagem, busco respaldo em Fairclough (2001),
pesquisador da vertente critica da andlise do discurso — Analise Critica do Discurso
(doravante ACD) — como pratica social, atribuindo ao préoprio discurso um carater de agente
para 0 mundo social. Interessam-me as concep¢des de linguagem e discurso, pela perspectiva
de Fairclough, porque a ACD foi empregada, nesta pesquisa, como base para analisar o
discurso produzido pelas(os) alunas(os), uma vez que se trata de um recurso metodoldgico de
mapeamento das conexdes estabelecidas entre relacdes de poder e recursos linguisticos por
atores ou grupos de atores sociais que legitimam o controle, naturalizam a exclusdo e
hierarquizam o poder. Desse modo, auxilia também para constatar a importancia do papel
docente na disseminacdo das ideologias e na mudanca das praticas sociais, especialmente no

que diz respeito a questdo de género. Essa base teodrica esta mais bem discutida na sec¢éo 1.2.1.
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Com base nisso, além de as aulas de linguas serem um espaco propicio a discussdes
das mais diversas temadticas, justifico a pertinéncia desta pesquisa pelo vacuo de pesquisa
existente na area, fato verificado por meio de uma busca realizada no Banco de Teses e
Dissertacfes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
banco de dados no qual estdo disponiveis informacbes bibliograficas das dissertacdes de
mestrado e das teses de doutorado defendidas em todo o pais. Com esse procedimento, notei
que as discussdes sobre a tematica sdo poucas e recentes, tendo em vista que, ao buscar pelos
principais temas a serem discutidos nesta pesquisa, foram obtidos apenas os trabalhos
elencados na sequéncia (Tabela 1). Tomo por base 0o ano de 2008 para inicio de minhas
buscas no Banco da Capes, porque foi 0 ano em que se implantou o Il Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (BRASIL, 2013) — doravante PNPM —, instaurando programas e
leis que vislumbram a reparacéo dos efeitos sociais provocados ha seculos pela desigualdade
entre homem e mulher e da eliminacdo dessas mazelas sociais do cenario brasileiro. Desse

modo, seguem os dados:

Tabela 1 — Demonstrativo de pesquisas

Termos pesquisados Teses Dissertacdes
2020|120 20|20 | Totalde | 20 | 20 | 20 | 20 | 20 Total de
121 11| 10| 09 | 08 teses 12|11 |10 | 09 | 08 dissertacdes

Multiletramento/ 213|1]|01|O0 6 213|022 9

Multiletramentos

Linguagem e o|1,0|1|O0 2 oOojo0j1|0]2 3

Diversidade de

género

homem/mulher

Linguagem e o|o0|0]|]0]|O 0 00|00 |O0]3 3

identidade de género

Fonte: Sistematizacdo elaborada pela pesquisadora a partir do Banco de Teses e Dissertacfes da Capes.
Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/>. Acesso em: 28 mar. 2013.

A necessidade de pensar essas questbes se da também porque, dependendo da
abordagem trazida pelos materiais de ensino e, consequentemente, do modo como as(0s)
estudantes absorvam essa abordagem, existe a possibilidade da veiculacdo de esteredtipos
negativos tanto em falas quanto em comportamentos de alunas(os) quanto em de
professoras(es), comportamentos nos quais podem estar contidas visoes distorcidas sobre a
realidade. E o que se verificou, por exemplo, nos resultados da pesquisa de mestrado de Kalva
(2012), pesquisa na qual realiza um estudo em aulas de lingua inglesa visando analisar como
se da o entendimento e a (re)construcdo da questdo da identidade nacional em alunas(os) e em
professoras(es) que procuram, nesse idioma, realizar o processo de ensino-aprendizagem de

uma lingua franca. Essa pensadora (2012) alega que algumas crencas negativas a respeito do
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préprio pais sdo dificeis de serem discutidas e desconstruidas em sala de aula e que isso
ocorre pelo fato de as(os) professoras(es), muitas vezes, possuirem crengas parecidas com as
de suas(seus) alunas(os), alertando que é vital “[...] discutir identidade também na formacéo
desse futuro professor, para que ele consiga trabalhar com o livro didatico sem ficar preso as
concepcOes do senso comum” (KALVA, 2012, p. 41), concepcdes, grande parte das vezes,
reafirmadas pelo material de ensino.

Outro dado importante revelado por essa dissertagdo é que 60% das(os) alunas(os)
entrevistadas(os) responderam que se veem representadas(os) como brasileiras(os) no material
de inglés usado em sala de aula e, destas(es), 91% alegam que isso € feito sempre de modo
positivo, valorizando a nagdo. Mesmo assim, no entanto, quando levadas(os) a pensar sobre
essas imagens e textos, ou seja, acerca de seu verdadeiro teor, chegam a enxergar alguns
elementos que estereotipam a(o) brasileira(o), como, por exemplo, na questdo de ser
desonesta(o) e violenta(o) (KALVA, 2012). Enfim, essa pesquisa vem confirmar o que
estudos recentes ja comprovam: a realidade universitaria dos cursos de licenciatura se
encontra defasada e com auséncia de questdes sobre o trato das diferencas em salas de aula e,
ainda, que grande parte das(dos) profissionais da educacdo atua ha muito tempo sem saber
lidar corretamente com isso (CAVALLEIRO, 2001; SILVA, 2001; FERREIRA, 2006;
FERREIRA, 2011).

Na escola, 0 conhecimento, ndo sé o relativo as disciplinas da grade curricular, mas,
especialmente, aquele construido no convivio e na troca de saberes, que formam o caréater e as
identidades da(o) aluna(o), ndo é constituido por meio de relagdes unidirecionais, posto que
“[...] o aprendizado envolve ndo somente a reproducéo, mas, principalmente, a construcédo e a
reconstrucdo continua de dados, informacGes e conhecimentos acumulados e impregnados
pelos seus respectivos contextos historicos” (FELIX; PALAFOX, 2011, p. 1). Essa
construcdo e reconstrucdo continua de dados se explica no fato de que todos participam de
algum modo e se influenciam, com base em experiéncias e conhecimentos de si mesmo e dos
outros, adquiridos nas relacbes de poder estabelecidas (ibidem, 2011). Partilhando desse
entendimento, Carrara (2009) alega que a escola precisa estar ciente de que a atuacdo dela ndo
é neutra e que recai sobre ela a responsabilidade de ndo contribuir para a eliminacdo da
discriminacdo e dos preconceitos contra as mulheres e contra todas(os) aquelas(es) que nédo
correspondem a um ideal dominante.

De acordo com Pessoa e Freitas (2012), a educacdo deveria estar comprometida com
a justica social, de modo que as(os) docentes ndo sO ensinassem conteudos, mas que

estimulassem as(0s) alunas(os) para pensarem e agirem de maneira critica, lutando contra a
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opressdo. Assim, as(os) professoras(es) e as(os) discentes entenderiam como o poder opera
em sua vida. Esses mesmos autores, na mesma obra, fazem, entretanto, uma ressalva: antes de
levar temas como género e sexualidade para a sala de aula, é preciso que essas(es)
profissionais reflitam sobre como a linguagem produz e reproduz as relagbes sociais
desiguais. E preciso que esses profissionais primeiro se conscientizem de que um ensino
critico ndo se refere a um conjunto de regras finitas e fixas, mas, sim, a um modo de pensar,
viver e fazer.

Para refletir sobre essa realidade, tenho, nesta dissertacéo, os seguintes objetivos*:

o Verificar o entendimento das(os) alunas(os) do primeiro e terceiro anos do
ensino médio da rede particular de ensino de uma cidade de pequeno porte do Oeste do
Parand, no que diz respeito a(s) relacbes/diversidade/identidades de género;

o investigar como se deu a recepcdo de uma pratica pedagogica sobre a(s)
relages/diversidade/identidades de género no contexto de sala de aula por parte das(os)
alunas(os), a partir da execucdo de uma SD que tem como foco principal um recurso de
multiletramentos: um video;

o analisar a opinido/reflexdo das(os) alunas(os) acerca da tematica apresentada
na SD.

Para tanto, ao longo do estudo, respondo as seguintes perguntas de pesquisa:
e Qual é a compreensdo das(os) alunas(os) do primeiro e terceiro anos do ensino medio,
da rede particular de ensino de uma cidade de pequeno porte do Oeste do Parana, a

respeito da questdo da(s) relagdes/diversidade/identidades de género?

e Como as(os) alunas(os) reagem frente a questdo das relacdes/diversidade/identidades de

género sob a abordagem da teoria dos multiletramentos?

e Quais sdo as percepcdes das(os) alunas(os) acerca da aplicacdo de uma SD sobre a

tematica levantada, utilizando varios recursos de multiletramentos?

Depois de finalizada, entendo que esta pesquisa auxiliou na compreensdo de como o

discurso influencia nos processos de naturalizagdo das diferencas, mas, sobretudo, de como

2 N4o fiz uso de um objetivo geral, neste estudo, por entender que, ao propor uma pergunta de pesquisa para cada
objetivo especifico, ja dou conta de explicitar o que pretendo com a pesquisa.
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contribui para a mudanca social de pensamentos e atitudes, por meio de uma postura critica
frente ao prdprio discurso e sua historicidade. Assim, alunas e alunos serdo instigadas(os) a
sempre refletir sobre os contetdos trabalhados em sala de aula, visando a uma formagéo
cidada critica, sendo capazes de agir e de interagir em qualquer contexto social (FERREIRA,
2011).

Para alcancar os objetivos propostos e responder aos questionamentos de pesquisa,
este trabalho foi organizado em quatro capitulos, a saber: Capitulo 1, no qual apresento a
fundamentacdo tedrica em que se baseia esta pesquisa, abordando a teoria de base para as
discussdes que aqui proponho — os multiletramentos — como, ainda, a formacgdo de
professoras(es) e os conceitos de identidades, género e suas relacbes com a pratica pedagogica
em aulas de linguas. Para isso, pauto-me, principalmente, em autores como Louro (2000),
Soares (2000), Moita Lopes (2002), Hall (2002), Gomes (2003), Pinto (2004), Cope e
Kalantzis (2006; 2008), Auad (2006a; 2006b), Carrara (2009), Silva (2011), Street (2012) e
Rojo (2012). E, por fim, as politicas publicas garantidas pelo PNPM (BRASIL, 2013) e o0s
posicionamentos adotados pelos documentos oficiais e norteadores da educacgéo acerca da(s)
relages/diversidade/identidades de género e da teoria dos novos letramentos (BRASIL, 2006;
PARANA, 2008).

No Capitulo 2, nele discorro sobre a area do conhecimento em que se encaixa este
estudo, a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996), bem como sobre a metodologia de
pesquisa utilizada, abarcando o0s pressupostos teoricos das pesquisas quantitativa e qualitativa
(BORTONI-RICARDO, 2008; ANDRE, 1995; 2010; MARCONI; LAKATOS, 2011), de
cunho etnografico na educacéo e a respeito da perspectiva metodoloégica que embasa a coleta
de dados — o estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 2008; ANGROSINO, 2009; MARCONI;
LAKATOS, 2011). Discorro também sobre a perspectiva tedrica de analise dos textos gerados
—a ACD (WODAK, 2004; RESENDE; RAMALHO, 2006; FAIRCLOUGH, 2001) — e sobre
os instrumentos de geracdo de dados necessarios para alcancar os objetivos propostos, que
aqui sdo entrevista qualitativa, questionario semiaberto, diario de campo, gravacdo em audio
de algumas aulas e producdo textual de um relato de experiéncias pelas(os) alunas(os)
(CHAGAS, 2007; GASKELL, 2008; ANDRE, 2010; MIGUEL, 2010).

Ja na terceira parte, no Capitulo 3, exponho a analise e a discussdo dos dados. Por
altimo, nas considerac@es finais, apresento os resultados do estudo, as respostas as perguntas
de pesquisa, as fragilidades do trabalho, como também as sugestdes para pesquisas futuras e
como serd dado retorno dos dados ao contexto pesquisado. Em seguida, indico as referéncias

bibliograficas que fundamentaram esta dissertagéo.
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1 MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo apresento um breve percurso histdrico e tedrico acerca do letramento
e de sua atual designacdo e reformulacdo, que é a de multiletramentos, atrelando-o as
discussdes acerca da(s) relagdes/diversidade//identidades de género e suas contribuicbes ao
ensino de linguas. Trago, também, dois levantamentos de pesquisas realizadas no Banco de
Teses e Dissertagdes da CAPES, um sobre os estudos feitos na area da linguagem pela
perspectiva dos novos letramentos e 0 outro acerca das pesquisas envolvendo o ensino de
linguas e as questBes de género. Discorro, ainda, sobre 0s principais conceitos e teorias que
norteiam esta dissertacdo, como identidades sociais e identidades de género e, por fim,
exponho o0 que dizem as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (PARANA,
2008) — doravante DCE-LP — e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006) — doravante OCEM — a respeito dos multiletramentos e da(s)
relagdes/diversidade/identidades de género, como também o que o PNPM (BRASIL, 2013)

prevé para o combate da desigualdade no Brasil.

11 DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS: CONTRIBUICOES A
FORMAGCAO DE PROFESSORAS(ES)

A medida que o analfabetismo vai sendo superado na sociedade surge uma nova
necessidade: a de incorporar e se apropriar das praticas de leitura e escrita, vivencia-las
socialmente e responder adequadamente as demandas sociais de sua utilizacdo. Diante dessa
realidade, vieram a tona discussdes sobre o letramento, a fim de tornar as aulas de linguas
mais significativas para as(os) alunas(os) ao aproximar a escola a vida, a lingua a préatica
social (SOARES, 2000). Assim, as habilidades de saber ler, escrever e contar de modo
descontextualizado nao sdo consideradas suficientes para um sujeito letrado; o que vem sendo
proposto, realmente, é o refinamento dessas habilidades (OLIVEIRA, 2006).

Atualmente, em pesquisas na area dos estudos da linguagem, o termo “letramento”
tem recebido maior destaque em comparacdo com estudos de alguns anos passados, quando
raramente era utilizado em razdo da predominancia do termo “alfabetizacdo” (LANKSHEAR;

KNOBEL, 2007). Um dos maiores entraves para que o letramento tomasse grandes
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propor¢des — motivo pelo qual efetivamente ainda ndo é posto em pratica em todos 0s
sistemas e estabelecimentos de ensino nem nos dias de hoje — €, segundo Soares (2000), a
falta de materiais de leitura que fagam as(os) alunas(os) imergir em um ambiente de
letramento. Essa imersdo ndo ocorre na escola em razdo do pouco investimento em
bibliotecas, tampouco ocorre em casa, ali pelo fato de o livro ainda ser, em nossa sociedade,
um artefato caro.

As discussdes sobre letramento e alfabetizacdo comecaram no final do século
passado com autoras como Mary Kato, Leda Tfouni, Angela Kleiman, Roxane Rojo e Magda
Soares. Receberam destaque, porém, sé mais recentemente, com o uso intensificado da escrita
e da leitura, advindo com as novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo, a partir da
década de 1990. Entdo, a partir dessa década, os estudos do letramento ganharam maior
enfoque e divulgagédo (SILVA, 2011).

Soares (2000) esclarece que o conceito de letramento comecou, efetivamente, a fazer
parte das ciéncias linguisticas e da educacdo brasileiras nos anos 1980. Para essa autora
(2000), letramento pode ser visto como “[...] o estado ou a condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever [...] e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita”
(SOARES, 2000, p. 17-18), fazendo com que esse estado ou condi¢gdo, no que tange aos
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econdmicos das(os)
alunas(os) sejam alterados, ou seja, o letramento é fator de mudanca social. Ja alfabetizado,
conforme Soares (2000), € aquele que aprendeu a ler e a escrever e ndo, necessariamente,
“[...] adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam” (SOARES, 2000, p. 19).

No final do século passado, Street (2003) iniciou sua pesquisa sobre os trabalhos de
letramento existentes até entdo, categorizando-os em dois modelos: o autdnomo, cujo foco é a
técnica, priorizando habilidades relacionadas a codificacdo e a decodificacdo da linguagem,
vendo o letramento como uma atividade estavel, homogeneizadora e alheia as praticas sociais.
E, o segundo, denomina-se modelo ideoldgico, no qual se prefere referir ao termo no plural,
isto é, letramentos, por entender que o modelo compreende diferentes atividades realizadas no
dia a dia, atividades essas dependentes da ideologia que permeia 0 contexto em que se insere e
das tecnologias disponiveis.

Assolini e Tfouni (1999) consideram que, a partir do momento em que se concebe 0
termo “letramento” como um processo socio-histérico de aquisicdo e uso da linguagem,
impossibilita-se denominar uma pessoa de iletrada, visto que, mesmo sem saber ler e escrever,

0 sujeito estd inserido em contextos de uso da linguagem, pois “[...] as préaticas sociais
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influenciam todos os individuos de uma sociedade [...]” (ASSOLINI; TFOUNI, 1999, p. 5).
Nesse sentido, para quem ndo saber ler nem escrever, a nomenclatura mais adequada seria a
de “ndo alfabetizado”, ja que, vivendo em sociedades letradas, essas pessoas “[...] possuem
um saber sobre a escrita [...]” (ASSOLINI; TFOUNI, 1999, p. 5). Trata-se de um saber que é
adquirido no cotidiano mesmo sem saber ler e escrever. Soares (2000) exemplifica essa
afirmagdo ao citar que “Um adulto pode ser analfabeto [...] mas se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tém presenca forte [...] é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em préticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2000, p. 24).

Com base nisso, Assolini e Tfouni (1999) propdem a prética de alfabetizar letrando,
ou seja, mostrar as(aos) alunas(os) “[...] que os discursos da leitura e da escrita interpenetram-
se e tém uma utilidade prética e social” (ASSOLINI; TFOUNI, 1999, p. 6). Dessa forma,
elas(es) podem ver na producéo textual e na leitura um modo de produzir sentidos que para
elas(es) fagcam sentido, atribuindo uma razdo/funcdo as aulas de linguas. Em sintese,
alfabetizar a(0) estudante de maneira a torna-la(o) letrada(o) significa propiciar a ela(e) se
colocar como autora(autor) de seu préprio discurso (ASSOLINI; TFOUNI, 1999).

Castela (2009), assim como outras autoras (ASSOLINI; TFOUNI, 1999; SOARES,
2000; TEIXEIRA; LITRON, 2012), assegura que a escola é a principal instituicdo
responsavel pela difusdo do letramento, o que, entretanto, ainda ndo fez com que muitas de
suas atividades desenvolvidas em sala de aula correspondam as praticas de letramento que
circulam socialmente. Como consequéncia disso, 0 que acontece nas escolas, na maior parte
das vezes, € o letramento escolar, isto €, quando a(o) discente da conta de realizar as préaticas
de escrita e leitura solicitadas pela escola, as quais, no entanto, ndo contemplam 0s usos
cotidianos da leitura e da escrita em contextos reais de utilizacdo da linguagem. Em outras
palavras: “[...] a conclusdo de determinada série escolar ndo garante o letramento nem sua
aquisicdo permanente e a adocdo de comportamentos escolares de letramento ndo garante que
o aluno consiga participar das praticas letradas da sociedade” (CASTELA, 2009, p. 49),
exigindo da(o) professora(professor) maior conhecimento e dominio da questdo para nédo
acabar apenas reproduzindo antigos modelos de ensino-aprendizagem, estruturalistas e
desligados da prética social, sob a denominacdo de uma nova teoria.

Uma pesquisa de Assolini e Tfouni (1999) elucida essa problematica ao constatar
que, apos entrevistar 30 professores do primeiro ano do ensino fundamental, no ano de 1998,
as(os) docentes, em sua maioria, entendem letramento e alfabetizacdo como sinénimos, ou
seja, “[...] um conjunto de habilidades necessérias para a leitura e a escrita [...]” (ASSOLINI;

TFOUNI, 1999, p. 7). Nesse sentido, ndo had como esperar mudancas significativas num
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ensino que se paute na perspectiva do letramento, mas que o entenda do mesmo modo que
alfabetizagéo, resultando numa troca de nomenclatura sem aplicabilidade diferenciada.

Jung (2003), em sua tese de doutorado, ao investigar o0 modo como alunas(os) e
professoras(es), em uma escola de ensino fundamental, constroem conhecimento em eventos
de letramento (como igreja e associacdes de agricultores, por exemplo) em lingua portuguesa,
aponta que, muitas vezes, as aulas de linguas tém se pautado em um modelo Unico de
letramento, 0 que ndo da conta da complexidade das relagdes sociais de uma comunidade,
pois as identidades sdo negociadas com o intuito de manter uma imagem que elas(es)
mesmas(os) tém de si. Logo, adotar um modelo significa possibilitar a instauragdo de
conflitos identitarios. Em razdo disso, defende que os programas e as politicas educacionais
“[...] precisam levar o professor a reconhecer as identidades sociais negociadas por ele e seus
alunos em sala de aula, a fim de que a escola ndo seja mais um dominio no qual as pessoas
reproduzam lutas simbolicas e identidades de poder presentes na sociedade” (JUNG, 2003, p.
276).

Tornar-se letrado é transformar a pessoa, ndo no sentido de mudar de classe social ou
cultural, mas de lugar social, pois 0 seu modo de viver socialmente e de se inserir na cultura
se tornam diferentes (SOARES, 2000). E justamente desse ponto que partem os teéricos da
pedagogia dos novos letramentos, os quais indicam um redimensionamento do papel da
pedagogia na sociedade contemporanea ao desenvolverem “[...] uma epistemologia do
pluralismo, que viabiliza acesso, sem que as pessoas precisem apagar ou deixar para tras suas
diferentes subjetividades” (COPE; KALANTZIS, 2006, p. 18). Em outros termos, essa
pedagogia, assim como esclarece Rocha (2010), procura redesenhar caminhos de preparar
a(o) aluna(o) para agir protagonisticamente no mundo.

E com base nesses principios que, em 1994, o centro de comunicacdo e cultura da
Universidade de Queensland, na Australia, iniciou um projeto internacional com alguns
tedricos da pedagogia critica em que se discutiu o futuro do letramento, considerando a rapida
mudanca pela qual passa o mundo em questBes tecnoldgicas e da informacdo (COPE;
KALANTZIS, 2008). Entretanto, essa iniciativa s6 foi afirmada pela primeira vez em um
coloquio de pesquisadores de letramentos em 1996, na cidade de Connecticut, nos Estados
Unidos, promovido pelo Grupo de Nova Londres, o qual foi formado por dez estudiosos:
Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, James Gee, Sarah
Michaels, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke e Martin Nakata, no qual se divulgou um
manifesto a favor de uma pedagogia dos multiletramentos. Essas(es) tedricas(os) iniciam suas

reflexbes problematizando a propria concepcdo de pedagogia e revendo a de letramento: a
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pedagogia passa a caracterizar a escola como o espaco responsavel pelos novos letramentos
existentes na sociedade moderna e pela producgéo de condi¢des de aprendizagem e equidade
das(os) alunas(os) de participacdo social. E o letramento — agora “multi” — passa a incluir e a
considerar, nos curriculos, as culturas presentes em sala de aula de um mundo globalizado e
intolerante quanto a convivéncia com a diversidade. Assim, com a “[...] multiculturalidade
caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais
a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou [...] um conceito novo:
multiletramentos” (ROJO, 2012, p. 13, grifo da autora).

Nesse contexto, a formacdo de professoras(es) para os multiletramentos trabalha a
capacidade dessas(es) profissionais de lidar com a multimodalidade t&o exigida pelos diversos
recursos tecnoldgicos e digitais oriundos com a modernidade, como também de agir
criticamente frente a todas as acdes pela linguagem, levando em conta, sobretudo, “[...] as
relacBes entre linguagem e poder e as préaticas sociais pela linguagem que séo estabelecidas
por meio de géneros” (DIAS, 2012, p. 6). A cada dia, as escolas recebem novas(os) alunas(os)
gue nasceram e cresceram em meio a esse contexto de transformacgdes sociais proporcionado
pelas globalizacéo e pelas novas tecnologias da informagéo e da comunicagdo. Logo, 0 ensino
deve acompanhar essas mudancgas sociais e culturais, pensando em sua(seu) aluna(o) que
sujeito de uma sociedade, na qual “[...] as vidas publicas e privadas se confundem,
influenciadas que s@o pelas tecnologias e meios de comunicacdo de massa; vive na era do
capitalismo rapido ou do pds-fordismo que requer cidaddos mais ativos [...] e também mais
criticos” (MONTE MOR, 2012, p. 43). Trata-se, entdo, de empoderar a(o) aluna(o) para
questionar atitudes, visdes de mundo, valores e crengas implicitos ou explicitos nos textos,
tendo em vista que nenhum uso linguistico é neutro e que ler, compreender e escrever sao
acOes dinamicas, que necessitam de participacédo ativa dos envolvidos (BAKHTIN, 2000).

Trata-se, entdo, de empoderar a(o) aluna(o) para questionar atitudes, visbes de
mundo, valores e crencas implicitos ou explicitos nos textos, tendo em vista que nenhum uso
linguistico € neutro e que ler, compreender e escrever sdo a¢fes dinamicas, que necessitam de
participacdo ativa dos envolvidos (BAKHTIN, 2000). Segundo Cope e Kalantzis (2008), o
objetivo do referido encontro foi reunir os questionamentos que conferem a pedagogia dos
novos letramentos status de base das diferentes experiéncias nacionais e culturais, focando,
assim, um mundo em efervescente mudanca, a qual perpassa a vida em sociedade. O termo
“multiletramentos” surgiu, entdo, no intuito de englobar todas essas discussdes referentes as
novas pedagogias do letramento. Com a sua obra de 2008, esses pensadores trouxeram dois

importantes pontos que foram postos como prioritarios pelo grupo: o primeiro é o crescimento
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cultural da diversidade linguistica, originario da cultura de massa e da “negocia¢dao” com as
diferencas enfrentadas nos contextos sociais de maneira didria. O segundo ponto é a
influéncia direta das novas tecnologias no conceito de multiletramentos, gerando a criacdo de
um novo conceito especificamente voltado a escrita e a0 modo de significacdo que acontece
pelo visual, pelo auditivo e por outros padrdes espaciais de significagdo, como a internet, as
legendas de video, etc., assunto compreendido pelo termo “multimodalidade”. Esses dois
fatores serviram para que eles chegassem a conclusdo de que, diante das mudancas sociais
ocorridas no mundo do trabalho, da cidadania e das identidades, exige-se do sistema de ensino
uma nova responsabilidade educacional (KALANTZIZ; COPE, 2008), em que se compreenda
que esses dois fatores contribuem para uma ressignificacdo das(os) sujeitas(os) da era digital,
0s quais estdo “[...] diante de uma diversidade de modos representacionais nunca dantes
vislumbrada, possibilitada pelo surgimento de diversas midias eletronicas” (DUBOC, 2011, p.
728).

Assim sendo, deixa claro ndo mais acreditar na funcionalidade do ensino dos
letramentos tidos como “antigos”, ou seja, um sistema de educacéo similar ao estilo capitalista
das fabricas, em que o Estado determina o conteudo a ser estudado e os livros simplesmente
0s acatam. Tratava-se de um ensino que se resumia, de acordo com as(0s) autoras(es), em trés
palavras: leitura — escrita — matematica, privilegiando a memorizacdo e ndo a reflexdo.
Essas(es) estudiosas(os) afirmam que, na contemporaneidade, ja ndo pode mais existir um
modo candnico de lingua a ser ensinada e as salas de aulas de linguas podem ser um espaco
em que se prevé um aluno que, além de receber, constroi conhecimentos.

Nesse sentido, a pedagogia dos novos letramentos “[...] sugere a necessidade de uma
gramatica aberta e flexivel [...], ou seja, que possa auxiliar os aprendizes a descreverem as
diferencas linguisticas transformando, assim, 0s canais de transmissdo multimodal em
principais ‘veias’ de expressao nos processos de comunica¢do da era contemporanea” (ELUF,
2010, p. 45). As praticas multiletradas se originaram com “[...] as mudancas sociais, culturais
e tecnologicas advindas da era do ciberespaco. Com isso, o cidaddo contemporaneo precisa
tornar-se aberto a diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-line”
(DIAS, 2012, p. 8). Dessa maneira, a formacdo de professoras(es) envolve, ainda, a
capacidade de lidar com a multimodalidade textual, ou seja, a capacidade de ler, produzir ou
assistir a textos tanto orais e escritos quanto digitais ou impressos, que combinem diversos
modos semidticos — linguistico, imagético, sonoro, gestual, espacial (WALSH, 2010), para

agir de maneira critica frente a diversidade nos mais distintos contextos sociais.
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Os novos estudos sobre o letramento ndo vieram apenas criar novas teorias, mas
ressignificar as teorias anteriores, tidas como antigas e ultrapassadas, as quais consideravam
a(o) aluna(o) como um mero receptor de conteldos para, entdo, ser visto como um ser
pensante que ja tem seus conhecimentos empiricos sobre 0 mundo social, um sujeito que pode
também ser agente da sociedade e na sociedade em que vive, sendo ela(e) proprietaria(o) de
diferentes identidades que passeiam por contextos diferentes (STREET, 2003). Street (2003)
explicita que o ensino baseado na teoria dos novos letramentos foca ndo somente na aquisi¢éo
de habilidades, como, tambem, as relaciona com as praticas sociais, as quais variam com o
tempo, 0 espaco, as relacbes de poder, etc., com o intuito de problematizar as situagdes,
questionando quais letramentos sdo dominantes e quem é ou esta marginalizado na sociedade.

Trabalhar com a(0) aluna(o), nessa perspectiva, significa, para as(os) tedricas(os) do
Grupo de Nova Londres (GNL), desenvolver as habilidades e as caracteristicas requeridas
para que ela(e) obtenha sucesso no aprendizado, tanto como trabalhadores, quanto como
cidaddos no conhecimento econdmico, social e cultural. Se, hoje, ha novas qualidades
exigidas das(os) sujeitas(os) para o seu sucesso individual, tem que haver, também, segundo a
teoria dos novos letramentos, um novo curriculo basico, ndo mais sustentado em testes
padronizados, 0s quais ndo eram/sdo capazes de promover e medir eficazmente as
sensibilidades da(o) aluna(o). Esse novo curriculo basico ndo atuaria na mera reproducao de
conteddos e na mecanicidade das atividades, trabalhos e provas aplicados em sala, mas prevé
aprendizes efetivos, autbnomos em relacdo ao aprendizado e uso da linguagem, autodirigidos,
flexiveis, colaborativos, 0s quais percebem a relacdo entre a diversidade cultural, a linguagem
e as relacdes de poder nela imbricadas (KALANTZIS; COPE; HARVEY, 2003).

Com base nisso, o termo “multiletramentos” se difere do conceito de letramentos por
este se referir a multiplicidade e a variedade das praticas letradas da nossa sociedade e aquele
fazer referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semiética de constituicdo dos textos
(ROJO, 2012). Em sua maioria, as(0s) tedricas(os) pertencentes ao GNL eram provenientes de
regibes em que o conflito cultural se apresentava de modo escancarado como em lutas entre
gangues, massacres, perseguicoes e intolerancias, o que os motivou a refletir que, se tais
assuntos ndo fossem tratados em sala de aula, incentivar-se-iam ainda mais praticas como
essas (ROJO, 2012).

O uso do prefixo “multi”, em multiletramentos, reflete a preocupagcdo do GNL em
representar a conexdo da lingua com as diferentes realidades, formas linguisticas e culturais
gue a permeiam. Assim, portanto, diferentemente do conceito de letramentos, que aponta para

a multiplicidade e a variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo socialmente, a



35

pedagogia dos multiletramentos aponta para dois tipos de multiplicidades sociais: (i) a
cultural em efetiva circulacdo social, composta por textos hibridos de diferentes letramentos e
diferentes campos, e (ii) a multiplicidade semidtica, que se refere aos textos compostos por
multiplas linguagens e que, por isso, demandam capacidades de compreensao e de producédo
diversas para que o texto signifique, que é a multimodalidade textual (ROJO, 2012).

Nesse cenario, sdo exigidas novas ferramentas e praticas que vao além das da escrita
manual (papel, lousa, giz e lapis) e impressa, envolvendo &udio, video, diagramacao e outros,
bem como a andlise critica do receptor desses novos letramentos (ROJO, 2012). Os
multiletramentos contribuem com a formagdo de um sujeito critico e isso é possivel devido a
sua caracteristica de interatividade, ou seja, por meio da midia digital o sujeito interage com
varias pessoas e em varios niveis. Outra caracteristica € a possibilidade de transgressdo das
relacGes de poder estabelecidas, pois a prépria ideia de criar textos ndo unidirecionais e nao
controlados, ou seja, mais colaborativos e interativos, dilui a concepcdo de propriedade das
ideias, sendo, portanto, hibridos, de midias, culturas e linguagens. O Grupo de Nova Londres
apresentou, desse modo, “[...] a no¢cdo de multiletramentos em referéncia nao a multiplos
letramentos, associados a culturas diferentes, mas a formas maltiplas de letramento associadas
a canais ou modos, como o letramento do computador, o letramento visual” (STREET, 2012,
p. 72). Diante disso, as praticas de letramento que envolvem leitura e escrita constituem,
apenas, uma parte do que os individuos tém para aprender para serem letrados num mundo
globalizado. E preciso lidar com signos, simbolos, imagens e sons, enfim, com sistemas
semiodticos distintos. As praticas de multiletramentos se referem, portanto, “[...] a uma
concepcao cultural mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de
realiza-las em contextos culturais” (STREET, 2012, p. 77).

Para 0 GNL (2008), a histéria da linguagem inclui muitas injusticas. Para ele, a
missdo fundamental das(os) educadoras(es) € melhorar as oportunidades educacionais das
criangas, pois, com a mudanca no mundo social advinda das novas comunicacfes
tecnoldgicas, a educacdo requer um novo parametro de ensino em que nao se fale mais em
letramento, mas em multiletramentos. O Grupo sugere, entdo, que aquele ensino tradicional,
encapsulado em leitura e escrita, visando a aprendizagem gramatical, ceda espaco a
aprendizagem contextualizada de linguas, em que o social e o cultural ndo estejam
dissociados da lingua em si, de modo que trabalhar com cultura e com o social signifique
trabalhar e dar voz ao diverso (COPE; KALANTZIS, 2008).

Tendo em vista essas consideragdes, o trabalho na perspectiva dos multiletramentos

permite as(aos) alunas(os) que sejam criadoras(es) e questionadoras(es) de sentidos, enfim,
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que sejam analistas criticos dos discursos e significacOes, além de representar a defesa da
igualdade e a explicitacdo das relagdes de poder que hostilizam discursivamente. Além disso,
contribui no processo de ensino-aprendizagem de lingua de modo a possibilitar a associagdo
entre 0s usos da lingua e outros aspectos da vida social das(os) estudantes, como as
identidades, por exemplo.

Um dos maiores desafios a serem enfrentados na aplicacdo da pedagogia dos
multiletramentos em sala de aula ¢ lidar com “[...] a multiplicidade textual que surge entre
tantas mudangas, [...] devido a rapidez com que esta sociedade reconfigura-se a cada dia”
(ELUF, 2010, p. 49). Desse modo, essa teoria “[...] defende uma perspectiva de ensino de
linguas que leva em conta a heterogeneidade, a lingua/linguagem em sua diversidade [...],
visando a um trabalho que contemple lingua e linguagem como pratica social” (MONTE
MOR, 2012, p. 49).

A misséo da educacéo, para 0 GNL, é a de aperfeicoar o aprendizado da(o) aluna(o)
de modo que lhe propicie participar inteiramente da vida publica. A teoria dos novos
letramentos vem para cumprir essa missao ao pregar um ensino em que o estudo da linguagem
faca sentido. Para que isso aconteca, 0s tedricos propdem pensar a relagdo lingua/sujeito a
partir de trés areas da existéncia humana: a vida no trabalho, a vida publica (cidadd) e a vida
pessoal (COPE; KALANTZIS, 2000). Em relacdo a primeira area, Cope e Kalantzis (2000)
explicam que nas eras do fordismo e pds-fordismo se desenvolvia uma sociedade organizada a
partir de relacBes opressoras e excludentes, em especial no campo trabalhista, visto que o
fordismo se baseava na repeticao de acdes, na subordinacdo e na desqualificacdo profissional.
Mesmo o pos-fordismo, partindo de uma base de sustentacdo diferente da do fordismo,
exigindo trabalhadores com mdltiplas qualificacGes, estruturava-se também em divisGes
desiguais, separando trabalhadores qualificados e bem pagos daqueles sem estudos, que
trabalhavam em troca de salarios irrisorios (COPE; KALANTZIS, 2000). Assim, o GNL
entende que o mundo do trabalho, junto ao desenvolvimento global, intensifica as mudancas
linguisticas. Como exemplo, citam o caso do inglés como lingua franca, o qual, a0 mesmo
tempo em que € uma lingua comum do comércio global, da midia e da politica, é também
marcado pelos sotaques, pelos estilos culturais, etc. dos diversos paises que o utilizam
(COPE; KALANTZIS, 2000). Nesse sentido, “[...] a interconexdo da comunicagdo e dos
mercados econdmicos faz da diversidade linguistica uma questdo cada vez mais critica”
(ELUF, 2010, p. 45), pois a cidadania e a produtividade no trabalho tém exigido um uso de

maltiplas linguagens que inter-relacionam fronteiras e diferencas socioculturais.
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Quanto a vida publica, Cope e Kalantzis (2000) esclarecem que o forte nacionalismo
presente no seculo XIX, uma forte no¢do de civismo atrelada ao espaco urbano e perpassada
por perspectivas opressoras, bem como pela propagagdo de cultura de massa nos meios de
comunicacgdo, atuaram nos usos linguisticos com a finalidade de reduzir diferencas e de
padronizar linguas e culturas. Dessa forma, os tedricos dos multiletramentos concordam que,
assim como a geopolitica global tem mudado, o ensino nas escolas também poderia ser
transformado, no sentido de rever a adogdo de um ensino estrutural, autbnomo, o qual
padroniza a linguagem e exclui os dialetos diferentes para, entdo, valorizar a diversidade
linguistica e cultural. Nesse sentido, o ensino empodera a(o) aluna(o) sob as novas
configuracOes de cidadania, possibilitando a ela(e) estar igualmente em todos 0s espagos
civicos (COPE; KALANTZIS, 2000).

Enfim, sobre a terceira area da existéncia humana — a vida pessoal —, Cope e
Kalantzis (2000) acentuam que as pessoas sdo, simultaneamente, pertencentes a um multiplo
modo de vida e entdo essas multiplas identidades estdo numa complexa relacdo uma com a
outra, ja que ninguem é membro de uma comunidade singular, mas de varias, como a do
trabalho, a da familia e a da escola. Nesse cenario, esses autores indicam que as diferencas
identitarias sejam problematizadas, por exemplo, com atividades relacionadas ao cotidiano do
alunado, que estejam ligadas a sua vida de modo auténtico e reflexivo. O impacto do
estabelecimento de uma nova ordem social afetou e ainda tem afetado os &mbitos do trabalho,
do puablico e do privado, causando neles, e nas(os) sujeitas(os), diversas alteracdes. 1sso
acontece porque a construcdo das identidades ocorre numa “[...] relagdo de mutua
constitutividade entre o publico e o privado, entre o local e o global, entre o eu ¢ o outro”
(ROCHA, 2010, p. 75), dentro de uma filosofia igualitaria e ética. Cope e Kalantzis (2000)
recomendam uma nova epistemologia do conhecimento para que as diversidades sejam
atendidas nessas trés areas: na vida profissional, na vida publica e na realidade multifacetada
da vida privada.

Com o objetivo de verificar os estudos ja publicados na perspectiva dos
multiletramentos e que oferecem contribuicdes a minha pesquisa, fiz um levantamento no
Banco de Teses e DissertacGes da Capes, cujos dados foram sistematizados no quadro que

consta na proxima secao.
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1.1.1 Levantamento de pesquisas recentes na area da linguagem sob a abordagem tedrica dos

multiletramentos

Na contemporaneidade, a vida real esti sendo transformada em/pela vida virtual.
Trata-se de um novo contexto sociocultural que causa a desterritorializacdo da cultura, isto é,
um fenémeno causado pela globalizacéo e que extingue as limitaces geogréficas, linguisticas
e culturais, tendo em vista as inimeras tecnologias que permitem uma comunicagao e acesso a
informacdes sobre e de qualquer parte do mundo. Nesse contexto, é fundamental dominar
varios tipos de linguagens, todos necessarios para participar das varias situacdes
comunicativas surgidas com a modernidade, constatacdo esta que me leva a pensar que “[...]
talvez num futuro bem préximo, somente os multiletrados se relacionem e, tenham voz e vez
neste universo; obtendo, portanto, sua inclusdo cultural, social, profissional e econdmica”
(SECO, 2009, p. 78).

Com base nisso, é essencial que sejam realizadas pesquisas e propostos trabalhos na
perspectiva dos multiletramentos dentro da area da linguagem, como os indicados no Quadro
1 desta dissertacao, os quais sdo resultados de busca no portal da Capes na internet. Trago um
pouco dessas pesquisas, de modo mais detalhado, a seguir, observando nelas alguns aspectos
em especial, como os objetivos pretendidos, a metodologia utilizada, alguns resultados e
conclusdes a que chegaram. Com isso, pude ter um melhor direcionamento sobre o que
pesquisar e como, procurando, a partir do contato com esses estudos, um diferencial de
pesquisa, a fim de que minha dissertacdo venha a preencher possiveis abordagens, dentro da
perspectiva dos novos letramentos, ainda pouco exploradas. As palavras-chave que usei para
obter os estudos sistematizados no quadro a seguir foram: multiletramento e multiletramentos.
O periodo de busca no portal, como ja mencionado na introducdo, compreende 0s anos de

2008 a 2012. Na sequéncia, apresento 0s principais estudos:

Quadro 1 - Pesquisas recentes na area da linguagem que abarcam a teoria dos
multiletramentos

Ano: 2010 Titulo/autora(autor): Propostas para o inglés no ensino fundamental | publico:
plurilinguismo, transculturalidade e multiletramentos. ROCHA, Cl4udia Hilsdorf.
Obijetivos Delinear diretrizes tedrico-praticas que possam orientar o ensino de lingua inglesa nos

anos iniciais do ensino fundamental, sob perspectivas éticas e transformadoras.

Com o apoio das teorizagdes bakhtinianas, que aferem & linguagem uma natureza
dialégica, discursiva e situada e discutir as especificidades de um ensino formador,
voltado & construcdo de multiletramentos que atendam a nocdo de cidadania ativa e
critica na contemporaneidade.

Metodologia Pesquisa em Linguistica Aplicada, de cunho tedrico. Foram especificadas as principais
categorias para a composi¢do de uma organizacdo curricular de bases plurilingues e
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transculturais, sendo essas diretrizes seguidas de propostas de ordem pratica.

Resultados

Tomaram-se aqui 0s géneros discursivos como organizadores do ensino de linguas no
nivel escolar focalizado. Nessa perspectiva, 0 inglés se mostrou um objeto fronteirigo,
que viabiliza a confluéncia de diferentes culturas, linguas e linguagens sociais na sala de
aula.

Conclusao

Os conhecimentos especificos em lingua inglesa sdo construidos por meio do
engajamento em atividades sociais tipicas das esferas diversas, partindo-se sempre de
um texto propulsor, que convida a(o) aluna(o) a ler o mundo, a ampliar e reconfigurar
suas visoes e valores. Por meio da sugestdo aleatoria de algumas propostas didaticas,
demonstrou-se o que seria um ensino de inglés plurilingue, transcultural e
transformador.

Ano: 2011

Titulo/autora(autor): Multiletramentos em aulas de lingua inglesa no ensino publico:
transposicdes e desafios. SOUSA, Renata Maria Rodrigues Quirino de.

Objetivos

Transpor para a préatica, em aulas de inglés em uma escola publica, conceitos das teorias
do letramento critico e dos multiletramentos e analisar as questfes que emergem dessa
transposicao.

Metodologia

Realizou-se por meio da implementacdo de praticas de leitura de textos multimodais,
provenientes de revistas norte-americanas e de um site em lingua inglesa sobre filmes.

Resultados

Quanto as questbes que emergiram dessa implementacdo, dentre elas estdo: o papel da
lingua materna nas aulas de lingua estrangeira, a diferenca conceitual entre os
multiletramentos e a abordagem comunicativa e a circulagdo de poderes que acontecem
ao longo do processo de ensino.

Conclusao

As préticas propostas auxiliaram no desenvolvimento de ferramentas para a leitura em
lingua inglesa e para a reflexéo critica acerca de questdes sociais sempre presentes nos
usos da leitura e da escrita.

Ano: 2011

Titulo/autora(autor): Da técnica a critica: contribui¢des dos novos letramentos para a
formacédo de professores de lingua inglesa. SILVA, Simone Batista da.

Objetivos

Investigar a critica na formacéao de professoras(es) de lingua inglesa conforme as teorias
dos multiletramentos e a atualizacdo dessa teoria para o contexto brasileiro pelas
OCEM.

Metodologia

Realizou uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico na educacéo e de intervencéo.
Foram pesquisados dois grupos de professoras(es): efetivas(os) e atuantes no ensino de
lingua inglesa e professoras(es) em formacdo do Curso de Letras de uma universidade
privada do Rio de Janeiro.

Resultados

Ha uma predisposicéo da(o) docente para realizar um trabalho critico em sala de aula de
lingua inglesa, mas faltam estudos na area que subsidiem o desenvolvimento da prética
docente nessa perspectiva. Ha um desejo, por parte das(os) docentes, de utilizar textos
multimodais em suas aulas, no entanto nao tém, ainda, base tedrica suficiente para fazé-
lo.

Conclusao

Para a educagdo critica acontecer, deve haver espaco constante nas aulas para 0s
questionamentos, a desconstrugdo, a analise, a avaliacdo de métodos e procedimentos,
pois esses questionamentos possibilitam um ensino que coadune com o objetivo de
formacdo de alunas e alunos criticas(os), que constroem e atuam sobre seu proprio
conhecimento, conforme 0s pressupostos dos novos letramentos.

Fonte: Organizacdo da autora (2013) a partir de dados obtidos no Banco de Dissertacdes e Teses da Capes.
Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/>. Acesso em: Jan./jun. 2013.

Com esse levantamento bibliografico, observo que as pesquisas sob a abordagem dos

multiletramentos sdo poucas, e atribuo essa escassez ao seu recente surgimento. Além disso,

as que foram encontradas se voltam a area da lingua inglesa e raras a lingua portuguesa, como

é 0 caso do presente estudo. Outras, ainda, sdo direcionadas as séries iniciais do ensino

fundamental, o que também se diferencia desta dissertagdo, pois aqui as(os) sujeitas(os) de
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pesquisa sdo alunas(os) do ensino médio. Em sua maioria, essas pesquisas estdo voltadas a
analise de imagens, ao uso de recursos midiaticos e digitais diversos em sala de aula, ou seja,
direcionadas a perspectiva da gramatica verbo-visual e da multimodalidade. Baseada nisso,
entendo a necessidade de trazer discussdes sobre as diversidades as aulas de lingua
portuguesa, com isso visando preencher esse espaco de pesquisa, propiciando as(aos)
alunas(os) uma reflexdo sobre as ideologias que a lingua materna carrega em seu uso.
Ressalto que, pelo fato de os multiletramentos estarem ligados as novas demandas
comunicacionais instauradas pela era da tecnologia, alguns estudos se referem ao uso de
recursos da internet nas aulas, bem como a analise de imagens em diversas midias ou em
diversos géneros textuais, 0 que ja ndo se encontra nesta pesquisa, posto que o alvo aqui é a
recepgdo do tema pelas(os) alunas(os) e ndo, necessariamente, 0 meio, 0 género ou suporte
textual que veicula tal mensagem. Diante dessa situagdo, comprovo a escassez de estudos
dentro do que pretendo fazer nesta pesquisa e insisto, mais uma vez, na pertinéncia da
realizacdo desta.

Santos (2009), em seu artigo intitulado Multiletramentos e ensino de linguas, aponta
que explorar os recursos midiaticos em sala de aula, mais especificamente os imageticos,
desperta a consciéncia critica das(os) alunas(os), visto que exige delas(es) que os relacionem
aos aspectos contextuais e textuais do uso da linguagem. Sdo, portanto, ferramentas que
exigem da(o) leitora(leitor) a construcdo de sentidos de um texto, partindo de sua producéo
discursiva. Além de despertar esse olhar mais reflexivo de professoras(es) e alunas(os), Rocha
(2010) propde, em sua tese de doutorado, diretrizes tedrico-praticas para o ensino de inglés
com base na perspectiva, entre outras, dos multiletramentos. Dessa forma, a autora (2010)
colabora com o ensino ao sugerir atividades escolares pautadas na teoria dos géneros textuais
que conseguem fazer do ensino de lingua estrangeira uma confluéncia de culturas e
linguagens sociais, posto que permite um engajamento entre as atividades sociais e o texto,
convidando a(o) aluna(o) a ampliar ou a reconfigurar visdes e valores.

Uma(um) professora(professor) que contemple a questdo identitaria a luz da
pedagogia dos multiletramentos colabora com o processo de ensino-aprendizagem ao
possibilitar a formacdo de um individuo criticamente letrado, o qual analisa e se posiciona
reflexivamente diante do que I€, ouve e produz, considerando a “[...] intertextualidade entre
textos, as relacdes entre linguagem e poder e as praticas sociais pela linguagem que sao
estabelecidas por meio de géneros [...]” (DIAS, 2012, p. 12). O mesmo autor também se
refere ao empoderamento tomado pelo individuo para pensar atitudes e valores presentes nas

entrelinhas textuais, pois demanda dele participacdo ativa no exercicio da linguagem. Como
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demonstra o trabalho de Lorenzi e Padua (2012), ao realizarem, com alunas(os) do primeiro e
do segundo ano do ensino fundamental, uma atividade envolvendo os géneros textuais conto
de fadas e blog sob o viés dos multiletramentos. Apos a aplicacdo da atividade, as autoras
relatam, como principal resultado, a compreensao de que essa “[...] pedagogia [...] incorpora a
pratica situada e embasada na experiéncia da crianca, aberta a conceituacdo, que propde o
dialogismo e a andlise critica, transformando as praticas de leitura e escrita em praticas sociais
que levem & construcéo e uso dos conhecimentos adquiridos” (LORENZI; PADUA, 2012, p.
53).

Ao individuo multiletrado, além dessas capacidades, cabe lidar com os
multiletramentos exigidos pelas mudancas sociais, lendo, ouvindo, assistindo e produzindo
textos que empregam meios semioticos distintos, considerando, concomitantemente, 0s
propoésitos envolvidos nesse processo de producdo como valores politicos, econdmicos,
morais, etc., em situagdes socioculturais diversas (ANSTEY; BULL, 2006). Silva (2011), em
sua tese sobre as contribui¢des dos multiletramentos as aulas de inglés, afirma, assim como
outras(os) autoras(es) (PAIVA, 2009; LONGARAY:; 2010), que os cursos de licenciatura em
Letras apresentam uma lacuna formativa em que se reproduzem “[...] discursos cristalizados
de praticas pedagogicas que se prestam a cumprir programa curricular no tempo destinado,
reduzindo-se simplesmente a implantacdo automatizada de técnicas aprendidas e tomadas
como formas unicas do processo ensino-aprendizagem de lingua” (SILVA, 2011, p. 35) e que
essa nova pedagogia colabora com o ensino de linguas ao permitir espaco constante nas aulas
para guestionamentos, para desconstrucéo, analise e avaliacdo de métodos e procedimentos,
formando uma(um) aluna(o) que atua sobre seu proprio conhecimento.

Esses resultados estdo em conformidade com as discussdes dos tedricos dos
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2006). Esses pensadores afirmam que a lingua,
qguando ensinada de modo descontextualizado, é enganosa e um retorno aos padrbes do
letramento autdnomo, no qual “[...] se pensa a lingua como um codigo isento das relacbes de
poder entre seus usuarios e em que se promove a alienacdo dos aprendizes quanto a
constituicdo da identidade pelas linguas e a univocidade de uma lingua candnica e legitimada”
(SILVA, 2011, p. 127). Ao contrério disso, € fundamental ver a sala de aula como pluralista,
isto €, um espaco no qual se da voz aos diversos discursos e, sobretudo, se respeitam esses
discursos tanto como legitimos quanto como abertos a negociacdo (COPE; KALANTZIS,
2006). Em outras palavras, é fundamental passar a ver a sala de aula como um ambiente no
qual ndo é necessario ser igual para ter oportunidades iguais, mas, sim, é preciso também

estabelecer a heterogeneidade no dialogo, fomentar a negociagao entre os discursos, pois “[...]
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a cidadania eficaz e o funcionamento produtivo hoje requerem que saibamos da existéncia e
sejamos capazes de dialogar e negociar com as multiplas linguagens” (SILVA, 2011, p. 134).

Outro ponto importante levantado pela pedagogia dos novos letramentos € o que
Cope e Kalantzis (2006) denominam de progressao vertical, quer dizer, a visdo errbnea que se
tem, ao discutir acerca da construcdo identitaria de um individuo, acreditando que, a partir
dessa discussdo, ha de se deixar uma identidade para adotar outra num processo de abandono
e de mudanca de lado, quando, na verdade, o que é proposto é somar outros elementos ao
repertério identitario, numa educacao que leve a expansdo de horizontes e ndo a sua restricao.
A restricdo se d& por meio do jogo de interesses e das relagdes de poder que subjazem a
lingua, como bem apresenta Sousa (2011), em sua tese de doutorado. Nela, a autora (2011)
verifica, depois de analise de textos multimodais que serviram como insumos para a
construcdo de sentidos e reflexdo critica de discentes, que nem todas(os) as(os) alunas(os)
serviam como publico-alvo de compra de alguns produtos trazidos pelo préprio material
didatico. Este trazia varias propagandas de produtos de alto valor aquisitivo, como, por
exemplo, de laptops, sobre as quais ndo se propunha nenhuma reflexdo a respeito de quem sao
seus possiveis consumidores. Uma(um) das(os) alunas(os) entrevistadas(os) por Sousa (2011)
acerca da(o) provavel compradora(comprador) desses produtos respondeu que: “Eles ndo sao
pra todo mundo”. Com base nisso, a autora conclui que a “[...] lingua ndo apenas comunica,
ela também inclui, exclui, transmite ideologias, liberta, aprisiona, conscientiza, aliena”
(SOUSA, 2011, p. 140), servindo, portanto, a inUmeras praticas sociais dadas por meio das
diversas linguagens que circulam nos diferentes géneros textuais e midias.

Nesse novo contexto, com 0 uso mais intenso das novas tecnologias, no qual se tem
que dar conta dos novos e complexos usos de linguagem por novas comunidades de prética,
h& a demanda de um ensino de linguas que parta de um posicionamento mais critico frente a
realidade, aos conteudos dados pelos materiais de ensino, as informacdes trazidas a sala de
aula por alunas(os) e professoras(es), isto €, de uma pratica pedagogica de ordem mais
colaborativa e reflexiva, adequada para atuar diante dos novos desafios sociais (BORBA;
ARAGAO, 2009). Para Cope e Kalantzis (2008), a linguagem e, consequentemente, as aulas
de linguas sdo primordiais para explicar as maneiras de significar no mundo. Desse modo, a
utilizacdo dos multiletramentos implica que as(os) alunas(os) se envolvam efetivamente nas
discussdes, pensando em questionamentos que abarquem a producdo dos significados, por
exemplo, no Como? Por qué? Para quem? e Que efeitos querem produzir?. Para tanto, esses
autores (2008) indicam cinco questdes como suporte para a interpretacdo e a significacdo nos

contextos sociais, a saber: (i) representacional: referindo-se aos significados do discurso; (ii)
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social: como esses significados se ligam as pessoas; (iii) organizacional, ou seja, como 0s
significados se constroem; (iv) contextual: como os significados se situam dentro dos
contextos; e (V) ideolégico: revelando a que interesses servem os significados. Todas essas
questdes sdo ferramentas que podem ser usadas no contexto escolar e contribuir para as
reflexdes das(os) alunas(os) sobre as identidades.

Além de ser uma exigéncia do contexto atual, trabalhar na perspectiva dos
multiletramentos se justifica, também, por este conceito estar presente no texto do documento
oficial OCEM (BRASIL, 2006), no qual se pretende, a partir dessa teoria, propiciar a reflexao
critica sobre conceitos de linguagem e de ensino ja arraigados cultural e historicamente, “[...]
em face da premente necessidade de pensar e agir perante a exclusdo sociocultural e
linguistica” (BRASIL, 2006, p. 107). Esse seria o verdadeiro letrado para Borba e Aragdo
(2009), aquele que domina a leitura e a escrita a0 mesmo tempo em que as atrela, de maneira
adequada, as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita.
Ja para Cope e Kalantzis (2008) este conceito € o ponto de partida do que se entende por
multiletramentos, pois, para eles, o dia a dia vem mudando de modo consideravel, o que
provoca transformag6es também na cultura e no modo de comunicacao das pessoas.

Para atuar nessa perspectiva, as(os) professoras(es) partiriam de uma visao sobre o
espaco das aulas de linguas como um lugar de ressignificacdo, de reconstrucdo e de reflexéo
numa constancia permanente, sendo elas(es) imbuidos de valores e principios nas suas
proprias acOes para 0 bem-estar da sociedade. Para tanto, a(o) docente se dotaria de uma
postura critica e reflexiva sobre a sua prépria formacéo, pois tais valores e principios podem
influenciar na formac&o do alunado de maneira significativa (BORBA; ARAGAO, 2009).

Por fim, ressalto que trabalhar com os multiletramentos pode ou nao incluir a
abordagem das novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo, mas é essencial que esse
trabalho parta das culturas de referéncia das(os) alunas(os), o que implica a “[...] imersdo em
letramentos criticos que requerem analise, critérios, conceitos, uma metalinguagem, para
chegar a propostas de producao transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte
do alunado” (ROJO; 2012, p. 20). Desse modo, o ensino de linguas sob o viés da pedagogia
dos novos letramentos trabalha as identidades das(os) discentes, de modo critico e
contextualizado as demandas sociais, politicas e éticas da sociedade atual. A prdéxima secao
foi reservada para aprofundar essa e outras discussdes acerca do termo “identidades”,
atrelando-as ao processo de ensino-aprendizagem, que muito tem a colaborar na constituicao

destas.
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1.2 CONCEPCAO DE IDENTIDADES

A principal e, muitas vezes, primeira esfera social de estimulo a criticidade e a
socializacdo da crianca e da(o) adolescente €, consoante Arruda (2002), a escola, na qual se
tem a responsabilidade de formar cidadaos, desnaturalizar e desconstruir diferencas de género,
questionando as desigualdades a fim de se construir igualitariamente identidades de género.
Identidades é um construto social e cultural, “[...] algo formado, ao longo do tempo, através
de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento” (HALL, 2002, p. 38). Dessa forma, se o individuo acredita possuir uma
identidade unificada desde o nascimento até a sua morte, isso assim € para ele porque
construiu uma comoda historia sobre ele mesmo, uma confortavel narrativa de si.

As identidades sdo multiplas, tendo em vista que ndo se pode delimitar o sujeito a
apenas uma identidade rigida e homogénea, mas, sim, o individuo se constitui de diversas
identidades, que sdo construidas e reconstruidas a todo momento no contato com o social
(HALL, 2002). As identidades, dessa maneira, sdo multifacetadas, uma vez que elas se
transformam, ou se adequam, a cada situagdo em que o sujeito se coloca para viver e
sobreviver. Isso as configura as identidades como algo que nédo é fixo, nem permanente, mas,
sim, formado e transformado continuamente em relacéo as situagcdes que sdo representadas ou
interpeladas nos sistemas culturais (HALL, 2002).

Gomes (2003) compartilha dessa concepgédo ao definir identidades como modos “[...]
de ser no mundo e com os outros” (GOMES, 2003, p. 41), posto que formar e reafirmar essas
identidades é também reafirmar a diferenca, ja que, ao mesmo tempo em que se busca a
semelhanca entre pessoas de um mesmo grupo, evoca-se a sua diferenca em relacdo aos
outros socialmente segregados. Assim, portanto, as identidades sdo delineadas pela diferenca
tanto por uma positividade como, por exemplo, sou brasileiro, quanto por uma negatividade,
pois se afirma ndo ser italiano, nem japonés, nem alemdo, etc. Hall (2002) alega que ¢é de
grande complexidade, em tempos de globalizacdo — ou modernidade tardia como o autor
mesmo denomina —, entender e formar personalidade. Moita Lopes (2002) comenta essa fala
de Hall ao reafirmar que a modernidade tardia contribui para a construcdo identitaria, ao
permitir que esta entre em crise, formando as novas identidades a partir das relacdes

discursivas e de interesses.
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Segundo Hall (2002), trés concepgdes de identidades sdo necessarias para
compreender o processo de transformacdo identitaria do sujeito ao longo do tempo: (i) a
identidade do sujeito do iluminismo, baseada num individuo centrado, unificado, cujo centro
era o eu interior, sempre estavel; (ii) a identidade do sujeito socioldgico, a qual era formada
na interacdo em que mediavam os valores, os sentidos e os simbolos do mundo; e (iii) a
identidade do sujeito pds-moderno, que se deu no momento em que o sujeito da concepcao
iluminista de homem estavel se tornou fragmentado, composto de varias identidades e ndo
uma unica, fazendo as identidades entrarem em colapso rumo a categoriza¢do de um sujeito
variavel, problematico, sem identidade permanente, formado e transformado nas relacbes
sociais pelas formas que sé@o representados e que gostariam de ser representados. Esse sujeito
p6s-moderno assume identidades diferentes em momentos distintos e que ndo sdo unificadas
em torno de um eu coerente, mas contraditério. Essa contradicdo é, muitas vezes, causada
pela sociedade moderna, pela globalizacdo, pela competicdo e conflito entre as diferentes
identidades, porque esses fatores causam um distanciamento entre o individuo, sua
comunidade e sua cultura, reforcando a crise desse sujeito no mundo contemporaneo
(WOODWARD, 2004).

Hall (2002) observa que a modernidade, ao introduzir a descontinuidade do eu —ou a
fragmentacdo do eu, como denomina Moita Lopes (2002) —, coloca em cheque as grandes
identidades sociais coletivas, como a classe, a ra¢a, a nacdo, 0s géneros e a de Ocidente, que
passam a ndo ser capazes de oferecer mais aquela estabilidade que ofereciam as identidades
globalizantes. Nenhuma dessas identidades, em nenhum sentido que fosse abordada, social,
historica ou epistemologicamente, forneceria a mesma homogeneidade de antes e, assim, seria
necessario estarmos atentos as diferencas, as contradicdes, as segmentacdes e as
fragmentacdes, exatamente porque essas identidades nao produziriam mais a estabilidade e a
totalidade no mundo contemporaneo.

Kalva (2012) discute, em sua dissertacdo de mestrado, que a identidade varia de
acordo com o momento e a necessidade do sujeito, justamente por ser flexivel e mutavel,
dando o exemplo de que uma mulher pode apresentar a cada situacdo uma de tantas
identidades que a compdem e muda-las conforme a sua necessidade e o contexto, sendo,
entdo, esposa, filha, méde, amiga, vizinha, profissional ou varias delas concomitantemente.
Louro (2000) destaca que, nesse caso, ndo se fala em desempenho de diferentes papéis, mas
em distintas identidades que fazem parte do sujeito, constituindo-o.

Como sédo tratadas essas distintas identidades que se constroem e reconstroem

incessantemente, isso ainda é um problema no atual sistema de ensino, pois, para Auad
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(2006a), a escola, assim como outras instituicdes sociais, ressalta as diferencas e as
transforma em desigualdades, fabricando identidades baseadas em maneiras adequadas de se
comportar, de se expressar, de sentir e gostar, maneiras distintivas as quais, muitas vezes,
encontram reforco na familia. Auad (2006a) teoriza, inclusive, que ha certa resisténcia de
professoras e professores a combater o preconceito em sala de aula, alegando que a
desigualdade esta presente em todas as sociedades e ndo poderia ser destruida pela escola.
Entretanto, a autora (2006a) rebate a critica ao sustentar que esse combate precisa iniciar a
partir de algum ponto e a escola seria a instituicdo de partida, pois ela pode diminuir, sendo
extinguir, as desigualdades em parceria com outras instituicdes. Na préxima secdo, dou
continuidade as discussdes sobre as identidades, no entanto me voltando, especificamente,
para as de género. Abordo, também, a importancia de se trabalhar criticamente, em sala de
aula, com a(s) relacbes/diversidade/identidades de género. Complemento essas discussoes
apresentando, na se¢do 1.2.2, um resumo de estudos realizados sobre a(s)
relagGes/diversidade/identidades de género em aulas de lingua portuguesa, estudos esses

encontrados no portal eletrénico da Capes.

1.2.1 Identidades de género: concepcoes e levantamento historico

Segundo Auad (2006b), os estudos sobre masculinidade e feminilidade referentes a
identidade de género tiveram inicio em 1964, com um psiquiatra norte-americano chamado
Robert Stoller. Mais tarde, esses estudos também foram contemplados pela antropdloga Gayle
Rubin, em 1975, com a alegacdo de que em todas as sociedades ha um sistema sexo-género
instaurado. Em 1990, estudos de Joan Scott chegam ao Brasil cooperando com o
reconhecimento da importancia das relagdes sociais estabelecidas a partir das diferencas entre
0s sexos. Tao fundamental quanto os estudos de Scott na década de 1990, foram, de acordo
com Auad (2006b), os de Christine Delphy e Simone de Beauvoir, marcantes até a atualidade
sobre a categoria género, posto que, a partir delas, varias pesquisadoras brasileiras foram se
inteirando do conceito de género e sobre o que é “natural” para cada um dos sexos,
percebendo a desigualdade entre o masculino e o feminino como uma construcdo social
(LOURO, 2000; AUAD; 2006; GONCALVES; PINTO, 2011).

A identidade de género é a primeira designacdo do que somos perante o olhar da(o)

outra(o), quer dizer, “¢ menina” ou “é menino”, e, mais que isso, ela €, sobretudo, a primeira
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classificacdo que vem carregada de estereotipos, os quais desvalorizam e inferiorizam a
mulher, pois, de Aristoteles a Darwin, ela foi vista como uma versdo incompleta do homem,
nog&o esta que serviu “[...] como fundamento da visdo ocidental sobre diferenga sexual: para
0 homem, a forca fisica e a intelectual faziam parte de seu gene de controlador, para a mulher
o direito de reproduzir a levava a desvalorizacdo do poder feminino” (CARRARA, 2009, p.
40). A respeito disso, Nye (1995) complementa que, hoje, embora haja mulheres ocupando
posicdes de poder na sociedade, grande parte delas ainda permanece em profissdes mal pagas
e subordinadas, atestando a resisténcia do preconceito e a necessidade de sua desconstrucao.

Desde o0 nascimento, as pessoas sdo educadas para o convivio em sociedade, porém
de maneira diferente para meninas e para 0s meninos. 1sso ja comega na decoragdo do quarto
do bebé, na escolha da cor que terd o quarto, dos objetos pessoais e da propria roupa e, a
medida que a crianca se desenvolve, “[...] por meio dos brinquedos [...], dos acessorios e das
relagcGes estabelecidas com os grupos de pares e com as pessoas adultas, vamos também
aprendendo a distinguir atitudes e gestos tipicamente masculinos ou femininos e a fazer
escolhas a partir de tal distincdo” (CARRARA, 2009, p. 49), ou seja, modos de agir e pensar
sdo inculcados desde a infancia e, muitas vezes, a escola e a familia acabam reforcando esses
esteredtipos quando poderiam atenua-los, de forma que gostos e aptidées ndo fossem restritos
a um ou outro género.

Conforme Auad (2003), género nédo é sinbnimo de sexo, termos que comumente sao
confundidos como iguais no significado. O sexo é uma construcdo biolégica, que vem com
fatores genéticos e género é um conjunto de “[...] significados, simbolos e atributos que,
construidos historica e socialmente, caracterizam e diferenciam, opondo, o feminino e o
masculino” (AUAD, 2003, p. 142). A autora (2003) assegura, ainda, que género pode ser
utilizado para entender as relagdes sociais entre as(0s) sujeitas(os), bem como as
representacdes sociais de masculino e feminino aplicado as instituicdes. Nessa perspectiva, a
crianca é classificada, ao nascer, se pertence ao sexo feminino ou ao masculino, contudo, ao
ser submetida ao convivio social, 0 género vai sendo construido, podendo se diferenciar do
sexo, ou seja, ser do género masculino, feminino, homossexual, transexual, bissexual, etc.
Logo, género ndo € algo que se possui, mas que se faz e se desempenha por meio da
linguagem, da prética social (OSTERMANN; FONTANA, 2010).

O conceito de género, desse modo, refere-se a construcdo social do sexo anatémico,
criado para distinguir a dimensdo biologica da dimensdo social. H&, portanto, machos e
fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem e de ser mulher é realizada

pela cultura (CARRARA, 2009), o que faz cair por terra ideias como a de as mulheres, em
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razdo da reproducgdo, estarem mais proximas da natureza, atestando a sua fragilidade e
sujeicdo a ordem natural, que sempre as destinaria a maternidade. Essas visGes socialmente
postas correspondem intrinsicamente as relacdes de poder que, de tanto serem praticadas e
repetidas, ganham o status de naturais (AUAD, 2006b). Néo sdo, portanto, as caracteristicas
sexuais que determinam o que é feminino e o que é masculino em uma dada sociedade e
momento histérico, mas a maneira como essas caracteristicas sdo representadas, o que
socialmente se construiu sobre os sexos. Enfatizo que ndo estou negando a biologia humana,
mas destacando a construgdo social e histdrica realizada sobre as diferencas bioldgicas de
modo tal que se lance no campo do social a questdo, porque é nele que sdo construidas e
reproduzidas as relacGes entre as(os) sujeitas(os) (LOURO, 2000).

O conceito de género corrente na atualidade e que orienta as politicas publicas
nasceu de um didlogo entre o0 movimento feminista e pesquisadoras de diversas areas do
conhecimento, como historia, antropologia, sociologia, etc. O movimento feminista parte do
campo tedrico e politico denominado feminismo, campo a partir do qual coloca em jogo
posicOes ideoldgicas na luta contra as desigualdades de género (PINTO, 2004). O feminismo
pode ser visto como uma bandeira de empoderamento da mulher, pois “[...] explicita os
mecanismos linguisticos que perpetuam a desigualdade das relacbes entre homens e
mulheres” (PINTO, 2004, p. 108), ao mesmo tempo em que produz saberes para evidenciar e
evitar discursos e préticas sexistas. Para Goncalves e Pinto (2011), o feminismo se apoia no
reconhecimento de que as mulheres sdo oprimidas e que essa opressdo ndo esta inscrita na
natureza. Se a opressdao ndo esta inscrita na natureza, oferece, portanto, a possibilidade
politica de sua transformacdo. Esse movimento enfrenta, porém, grandes impasses, issO
devido a demanda por formagdo continua para o seu reconhecimento, a sua legitimacéo e
continuidade.

De acordo com Louro (2000), as diversas maneiras de fazer-se mulher ou homem séo
sempre sugeridas, promovidas socialmente, e sdo, também, renovadamente reguladas,
condenadas ou negadas, por meio das representacbes sociais, ou seja, uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social que nem sempre é positiva ou valorizadora. Desse modo, ndo €
importante perguntar se uma representacdo corresponde ao real, mas questionar como ela
produz sentidos e constrai a realidade (LOURO, 2000).

Louro (2008), ao realizar um apanhado histérico acerca da nomenclatura
sexo/género, alega que, ha mais de 50 anos, Simone de Beauvoir sacudiu o pensamento da

sociedade com a afirmagdo de que “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (LOURO, 2008,
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p. 8). Segundo ela (2008), a expressdo causou impacto a ponto de ganhar o mundo, na medida
em que mulheres de diversas posi¢des sociais e profissdes passaram a repeti-la para indicar
que seu modo de ser/estar no mundo ndo resultava de um ato Unico, mas, sim, de uma
construcéo.

Ser mulher antes de Beauvoir, conforme Louro (2008), era fruto de uma imposicao
segundo as normas e os valores de uma cultura dada a menina j& ao nascer, em que a figura do
homem branco e heterossexual era o padrdo idealizado, uma representagdo social que se
sobrepunha sobre todas as demais. Nesse contexto, tomava-se como verdade que as mulheres
se constituiam no segundo sexo ou que gays, lésbicas, bissexuais eram sujeitas(os) de
sexualidades desviantes. Diante desse padrdo, contudo, a partir dos anos 1940, o fazer-se
mulher transformou-se, pluralizou-se, ndo havendo nada de puramente natural em ser homem
e ser mulher. Esse processo passou a ser visto como um construto cultural ao compreender
que “N&o € o momento do nascimento e da nomeacdo de um corpo como macho ou como
fémea que faz deste um sujeito masculino ou feminino” (LOURO, 2008, p. 18). A construcéo
do género se da ao longo de toda a vida, continuamente, por meio de inimeras aprendizagens
e praticas reflexivas.

Desse modo, 0 termo ““género” surgiu em substituicdo ao termo “mulher”, buscando
desnaturalizar a condicdo da mulher na sociedade e adentrar em alguns ramos da ciéncia nos
quais os estudos sobre as mulheres ndo eram bem aceitos. A partir dos anos 1960, negras(0s),
mulheres, ou seja, as chamadas minorias sexuais e étnicas, passaram a se expressar contra a
ditadura de como se vestir, de como se comportar, de como ver a realidade, denunciando e
questionando a realidade imposta, com o intuito de tornar visiveis outros modos de ser e de
viver (LOURO, 2008). E, também, nesse momento historico que o movimento feminista,
juntamente com cientistas sociais, juristas, historiadoras, etc., passou a contestar a nog¢ao de
destino feminino a reproducdo e a analisar o contexto de construcdo do lugar social da mulher
(CARRARA, 2009). Esse desejo de revolucionar pensamentos e atitudes inferiorizantes e
degradantes, dos anos 1960 aos anos 1990, teve como principal espaco para debate coletivo 0s
encontros feministas nacionais (anuais e, depois, bienais) e latino-americanos (bienais).
Posteriormente, chegaram a realidade das redes e dos foruns locais e regionais, fortalecendo a
organizacdo politica e dando maior efetividade as campanhas e as agendas do movimento
(GONCALVES; PINTO, 2011).

Nas periodizacdes mais frequentes, o feminismo € dividido em trés geracfes, em que
a primeira, que vai do final do século XIX ao fim da Segunda Guerra Mundial, “[...] quando o

movimento experimenta um refluxo apds as conquistas do direito ao voto em diversos paises,



50

inclusive o Brasil, entre outras conquistas no campo legal” (GONCALVES; PINTO, 2011, p.
30). A segunda geracdo se refere ao final dos anos 1960, quando se produz uma tentativa de
teorizar a opressdo da mulher. E a terceira, no inicio dos anos 1980, quando a categoria
unificadora “mulher” recebe muitas criticas e passa a receber a denominacdo de “género”,
demarcando fronteiras de classe, raga, sexualidade e localidade (PISCITELLI; SIMPSON
apud GONCALVES; PINTO, 2011). Esta ultima fase constituiria uma imprecisa terceira
geracdo, que oscila entre a emergéncia das teorias de género e o chamado pds-feminismo.

Até o inicio do século XX, uma das justificativas para negar as mulheres o acesso ao
voto baseava-se na crenga de que elas possuiam um cérebro menos desenvolvido que o dos
homens, crenca essa pautada no fato de encontrar no corpo as razdes para naturalizar as
diferencas, a qual se explica pela preponderdncia formal dos principios politicos do
Iluminismo. Nesse sentido, as afirmacdes de que as mulheres sdo mais sensiveis e menos
capazes para qualquer comando foi e é um construto sécio-historico, realizado por homens e
mulheres (CARRARA, 2009).

Atualmente, Auad (2006a) teoriza que a demarcacgéo entre o que é de homem e o que
é de mulher, em especifico no espaco escolar, denomina-se aprendizado da separacdo, quer
dizer, uma separagdo das criancgas por sexo a fim de mais bem organizar a sala de aula e as
atividades que nela ocorrem, levando em conta as diferencas comportamentais de meninas e
de meninos, “[...] recorrentemente adotadas como facilitadora da conducéo da disciplina [...]”
(AUAD, 20064, p. 58). Essa autora, no texto em questdo, comprova, como dado resultante de
uma observacdo em sala de aula de uma turma das séries iniciais do ensino fundamental, a
existéncia de relacOes e de atitudes entre meninas e meninos, que sdo toleradas, encorajadas,
proibidas e induzidas pelas(os) professoras(es) em sala de aula, como é o caso do estimulo as
meninas para auxiliar no bom andamento das atividades escolares como sendo uma
preparacdo destas para o futuro em que sera dela exigido, tradicionalmente, zelar também pelo
bom andamento das atividades domésticas e das(os) filhas(os). Sugere, entdo, que as
fronteiras do feminino e do masculino devam ser trabalhadas a ponto de serem recusadas,
aceitas ou apropriadas de diferentes formas dentro de jogos e de brincadeiras, por exemplo
(AUAD, 2006b).

Comportamentos como esses, muitas vezes, tém inicio nos encaminhamentos dados
pelos materiais didaticos, pois esses materiais tém sido o norte do trabalho das(os)
professoras(es) em sala de aula, conforme verificado na tese de doutorado de De Nardi
(2007). Os materiais de ensino ndo tém propagado, em sua maioria, um modelo de ensino-

aprendizagem que privilegie o questionar e o refletir sobre as imposi¢des sociais. Em sua
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pesquisa, De Nardi (2007) se presta a analisar as no¢des de lingua, cultura e identidade em
livros didaticos de espanhol e aponta que os livros didaticos analisados silenciam a lingua
materna, valorizando um ensino estruturalista, ao encaminhar atividades em que
professora(professor) e aluna(o) acabam por virar personagens executoras de tarefas, as quais
se repetem numa rotineira organizacdo e com o valor de verdade, isto é, sem espaco para a
criticidade, ja que sdo centradas na repeticdo e ndo na reflexdo. E como se a(o)
professora(professor) ndo fosse capaz de produzir sua prépria aula nem dotada(o) de
inteligéncia para elabora-la e aplica-la.

O sistema de ensino tal qual se conhece hoje surgiu na Europa em meados do século
XVIII, todavia, naquela época ndo era permitido o acesso de meninas aos estudos medio e
superior, somente ao fundamental e com a ressalva de que o ensino fosse diferenciado do dos
homens. Para elas, o0 ensino era voltado para a aprendizagem de trabalhos domésticos, pois se
defendia que elas ndo precisavam aprender, nem ter cultura, porque isso as desviaria das
fungdes de mée e esposa. Ja para 0S meninos se ensinavam conhecimentos pertencentes a
varios campos da ciéncia. Ao final desse mesmo século, algumas mulheres pertencentes a
aristocracia alegavam a necessidade de instruir de “melhor modo” as meninas, ja que elas
seriam as educadoras das futuras familias. Em outras palavras, isso significa que dar as
mulheres a possibilidade de estudar ndo era um reconhecimento de sua capacidade cognitiva,
mas uma preocupacao com os futuros homens da familia, os quais seriam educados por elas
(AUAD, 2006b).

No século seguinte, os primeiros movimentos de emancipacdo feminina em algumas
regibes europeias debatiam a adocdo da escola mista como um estimulo a emancipacdo da
mulher e ao desenvolvimento civil e econdmico da sociedade. Assim, “[...] a escola mista
ganhou espacgo nos sistemas publicos de instrucdo dos paises democraticos ocidentais de todo
o mundo” (AUAD, 2006b, p. 62). Mesmo assim, no entanto, a percepcao igualitaria que
caberia com a implantacdo desse sistema ndo foi alcancada plenamente até hoje, tendo como
causa maior as diferentes especificidades religiosas e politicas dos paises. Em relacdo ao
Brasil, Auad (2006b) manifesta que ndo ha material publicado suficiente sobre a questéo,
porém descreve que, do periodo colonial até o “rompimento” com Portugal em 1822, o
sistema social excluia as mulheres, privando-as do acesso a educacdo escolar ou cultural,
temendo que isso resultasse em desonra para as familias. Nesse cenario, uma Unica institui¢éo
social permitia o aprendizado da leitura, da escrita e da musica pelas meninas: o convento
(AUAD, 2006b).
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Quando D. Jodo VI e sua corte se transferiram vieram ao Brasil, ao inicio do século
XX, as mulheres obtiveram algumas oportunidades educacionais, sem ligacdo com a religido,
por meio das reformas joaninas. A partir disso, houve a abertura de classes femininas nas
escolas, cujos contetudos versavam sobre assuntos relacionados a vida no lar, como corte e
costura por exemplo, diferentes do curriculo voltado aos meninos, curriculo que abrangia
contetdos mais complexos, como a algebra. Entretanto, essas classes para meninas eram
pouco frequentadas em razdo do forte preconceito das familias acerca da instru¢do feminina,
pois o fundamental destinado a elas era se casar. Em 1827, propbs-se a criacdo de escolas
publicas de primeiras letras em que 0 magistério era exercido apenas por mulheres, ficando a
cargo masculino os niveis mais elevados de ensino. Embora esta lei represente um lugar social
para a mulher, ela conta com uma estereotipia tradicional da mulher: a de mae-professora, isto
é, sendo ela vista como procriadora pela sociedade. E, por isso, naturalmente uma mée. E,
como se cré que toda mae, naturalmente, ama seus filhos, as mulheres sdo, potencialmente,
boas professoras de criangas. Assim, portanto, o ensino das primeiras letras era realizado por
elas, atividade profissional que ndo passava, portanto, de um prolongamento das funcGes
maternas (AUAD, 2006b). Louro (2000), a esse respeito, complementa que tais caracteristicas
femininas faziam — e fazem — do magistério uma atividade que implica doacdo, amor e
cuidado, aproximando o trabalho realizado por elas fora do lar as atividades em casa. Nessa
época, a representacdo do homem/professor esteve mais ligada a autoridade e ao
conhecimento, enquanto que a da mulher/professora se relaciona mais ao cuidado e ao apoio
"maternal” as(aos) alunas(os).

Em razdo disso, a autora (2006b) assegura que o ensino primario foi sendo
desvalorizado, tendo em vista a ndo exigéncia de qualificacdo profissional para exercer a
profissdo, pois apenas amor e paciéncia bastariam, e vai além, associando a esse pensamento
0 desprestigio do magistério até hoje. Auad (2006b) estabelece que esse quadro sé serad
revertido quando for “[...] implodida a triade mulher-mée-professora e a carreira docente for
encarada como uma profissdo para a qual ha de ser ter especificos preparo e qualificacdo”
(AUAD, 2006b, p. 66). Somente no periodo republicano é que a autonomia feminina, ainda
que sem grandes alteracbes na vida da mulher, ganhou impulso, sensibilizando diferentes
setores sociais, conciliando valores tradicionais as novas oportunidades, como a conquista do
voto em 1934. Com a Republica, em especial nas escolas particulares, meninas e meninos
foram liberadas(os) da tutela da educacdo catolica, esta responsavel, em grande parte, pela
diferenciacdo entre o feminino e o masculino. Também nesse periodo surgiu 0 movimento

escolanovista, o qual prop6s um projeto pedagdgico baseado no ideal do ensino misto, leigo e
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gratuito com vistas a universalidade dos direitos humanos, embora mantivesse ainda a
percepcdo de protecdo das mulheres em uma redoma de bom comportamento. Além disso,
juntar meninas e meninos numa sé classe funcionou mais como um modo econdmico de
organiza-la do que como garantia de educa¢do como um direito de todas(os) (AUAD, 2006b).

Com esse apanhado historico, depreendo que, da forma como foi implantada a escola
mista no Brasil, as representagdes tradicionais do feminino e do masculino ndo foram
alteradas, utilizando dessas diferencas para organizar a sua rotina até os dias atuais, como
pode ser comprovado com um estudo recente dessa mesma autora (2006b). Em um artigo
publicado no caderno Espaco Feminino, Auad (2006a) revela que, no intervalo, em uma
escola de séries iniciais, os jogos barulhentos e agitados sdo propostos e realizados
predominantemente pelos meninos, como o futebol. Ja outros jogos, mais discretos e
limitados no espaco, sdo realizados por meninas, como “pular elastico”, 0 qual, geralmente, é
brincado em trios, configurando uma demarcacéo do que € masculino e do que é feminino, em
que se alude ao espago mais amplo, publico, como territério do homem, e do restrito, privado,
a mulher. Dessa forma, vejo que misturar garotas e garotos na mesma sala nao é suficiente
para findar as desigualdades, pois, mais do que conviverem, meninas € meninos tambem
precisam ser estimuladas(os) a combater a separacdo e a oposicdo até entdo naturalizadas
entre homens e mulheres.

Para atingir a igualdade, apostar em uma mudanca do sistema de ensino e combater o
aprendizado da separacdo, Auad (2006a) propde a coeducacdo como ponto de partida. A
coeducacdo ndo € apenas juntar fisicamente alunas e alunos na mesma classe, pois isso ja
existe e com a denominacdo de escola mista. A coeducacdo, diferentemente, seria um modo
de gerenciar as relacbes de género na escola mista de forma a questionar e a reconstruir
concepcOes acerca do feminino e do masculino ou, nas palavras da autora, “[a] co-educacéo,
assim, trata-se de uma politica educacional que prevé um conjunto de medidas e acGes a
serem implementadas nos sistemas de ensino, nas unidades escolares, nos afazeres das salas
de aula [...] sobre os quais ha de se refletir” (AUAD, 2006a, p. 60). Entre essas medidas estdo
a formacdo de pessoal, a producdo de material e 0 estimulo as pesquisas que sensibilizem a
opinido publica a respeito da questdo.

Enfatiza-se que a coeducacdo precisaria atingir outras esferas para cumprir seu
objetivo de questionar e redefinir o conjunto de valores inscritos nos curriculos escolares, nos
materiais didaticos e nas interacdes sociais sobre a desigualdade de género, como a esfera do
poder executivo, sindicatos, instituicGes religiosas e organizacbes ndo governamentais,

garantindo o seu debate em todas as politicas de uma sociedade (AUAD, 2006a). Caso
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contrério, seria, como a prépria autora classifica, estéril a coexisténcia entre meninas e
meninos sem uma reflexdo pedagogica a esse respeito. A seguir, trago e discuto as pesquisas
que versam sobre a mesma tematica que este presente estudo, em aulas de lingua portuguesa

ou estrangeira.

1.2.2 Levantamento de pesquisas recentes na area da linguagem sobre a(s)
relagdes/diversidade/identidades de género

Nesta secdo, realizo um novo levantamento bibliografico, direcionando a minha
pesquisa dentro do Banco da Capes a tematica de género. As palavras-chave que usei para
obter os estudos sistematizados no quadro a seguir foram: linguagem e diversidade de género

homem/mulher e linguagem e identidade de género. Assim, seguem as pesquisas encontradas:

Quadro 2 — Pesquisas recentes acerca da tematica de relagfes/diversidade/identidades de
género e linguagem

Ano: 2008 Titulo/autora(autor): As masculinidades na escola: histérias e memorias da
escolarizacdo de alunas(os) da educacdo de jovens e adultos da rede municipal de
Jodo Pessoa. MENEZES, Cristiane Souza de.

Objetivos Compreender como as concepgBes de masculinidade de alunos da educagdo de jovens
e adultos tém interferido em seu processo de escolarizacdo e no cotidiano escolar.

Metodologia Historia oral, com entrevistas, observacéo e analise documental.

Resultados As concepgdes de masculinidade das(os) alunas(os) apontam para uma suposta

existéncia de uma natureza distintiva entre os sexos que determina diferentes
comportamentos para cada sexo, contribuindo para a demarcacdo de fronteiras na
escola entre o feminino e o masculino.

Concluséo As categorizacdes do que € ser homem e do que € ser mulher estdo mais presentes,
segundo os entrevistados, nos jovens, tendo a escola papel fundamental nesse processo
de desconstrucéo e que a baixa condicdo social e financeira das(os) sujeitas(os) de
pesquisa, bem como a precéria situa¢do do sistema de ensino da regido, interferiram
em seu processo de escolarizacao.

Ano: 2008 Titulo/autora(autor): Representacdes de género no cotidiano de professores/as.
GROSZ, Dirce Margarete.
Objetivos Analisar as representa¢des de género no cotidiano de professoras(es) que participaram

de um curso em 2006 sobre género e diversidade na escola e, ainda, como a tematica é
trabalhada por essas(es) professoras(es) em sala de aula.

Metodologia Pesquisa de campo por meio do método documentério de interpretacdo e de grupos de
discussdo.
Resultados Observou-se que género é um tema sobre o qual é preciso dar aula, logo ndo deve ser

tratado como assunto paralelo aos outros conteldos. As representacbes de
feminilidade e de masculinidade ora sdo percebidas e questionadas pelas(os)
professoras(es), ora sdo reforcadas por estas(es) segundo um modelo fixo
comportamental.

Concluséo Na prética pedagogica dessas(es) professoras(es), temas como raga/etnia e sexualidade
sdo trabalhados com frequéncia, exceto género, que tem uma presenga menor nas




discussdes. A escola aproveita situacdes corriqueiras para tratar dessas tematicas e,
algumas vezes, abordam-nas por meio de palestras e reunides.

Ano: 2008

Titulo/autora(autor): Sinais de género nas diferentes linguagens que tecem o
discurso na escola. MOREIRA, Rita de Cassia Costa.

Objetivos

Analisar os sinais de género nas diferentes linguagens que tecem o discurso na escola.

Metodologia

Andlise do discurso.

Resultados

Alguns discursos que sdo veiculados na escola: mulher é fragil e dependente; o
homem ¢ a cabeca do casal e protetor. Ha diferenga de tratamento entre meninas e
meninos quanto ao comportamento: dela se espera dedicacdo e zelo pelas pessoas e
pelos objetos, enquanto dele se espera racionalidade e objetividade. Na escola, a
sexualidade ainda é um tabu.

Conclusao

E preciso repensar e reelaborar discursos que instalam meninas e meninos em lugares
e papéis preconcebidos, 0 que também acontece na escola.

Ano: 2009

Titulo/autora(autor): A diversidade entra na escola: histérias de professores/as que
transitam pelas fronteiras da sexualidade e do género. ALMEIDA, Neil Franco de.

Objetivos

Compreender e problematizar aspectos da constituicdo identitaria de professoras(es)
que transitam pelas fronteiras da sexualidade e do género.

Metodologia

Pesquisa qualitativa sob a perspectiva das teorias queer.

Resultados

A(o) professora(professor) gay, travesti e lésbica, ao exercer a profissdo, nédo
desvincula das marcas de sexualidade e de género inscritas em seu corpo, mesmo que
ndo as anuncie, deixando flagrar notadamente a diferenca, provocando impactos tanto
em alunas(os) quanto em professoras(es) e outras(os) agentes da educacao.

Conclusao

Apesar de essas(es) sujeitas(os) adotarem, em suas praticas pedagogicas, 0s principios
necessarios ao exercicio da docéncia, isso ndo amenizou a sua exposicdo a agressao,
direta ou indireta, verbal ou ndo verbal, de alunas(os) e colegas de profissdo em
virtude de suas identidades sexuais e de género.

Ano: 2009

Titulo/autora(autor): Educacdo e género: a re-significagdo da masculinidade. LUZ,
Milton Pereira da.

Objetivos

Compreender as relacdes de género e a ressignificacdo da masculinidade em situacéo
de vulnerabilidade social.

Metodologia

Pesquisa de campo com entrevistas semiestruturadas.

Resultados

Devido as modificaces trazidas pelas transformagdes culturais, econémicas e sociais,
as relagBes de género tém sofrido alteragBes. Nas falas dos entrevistados, demonstra-se
gue os homens estdo mais participantes do mundo privado, antes concebido como
espaco proprio feminino. Isso tem proporcionado a eles outro modo de encarar a
realidade, possibilitando mudancas sociais.

Conclusao

Esses resultados mostram que a construcdo de género ndo é apenas um desafio da
mulher, mas também um exercicio da masculinidade, pois mulheres e homens foram
marcadas(os) pelo processo patriarcal.

Ano: 2011

Titulo/autora(autor): Percepcdes das identidades sociais de raga/etnia e género na
escola: vozes de professoras e alunas(os). FERREIRA, Susana Aparecida.

Objetivos

Investigar de que forma as(0s) alunas(os) do ensino fundamental sdo representadas(os)
nos materiais de ensino de lingua inglesa e se elas(es) se sentem representadas(os)
nesses materiais, no que se refere & questéo de raga/etnia e de género e observar como
as docentes entendem e trabalham as identidades sociais e se elas percebem essas
mesmas identidades trabalhadas nos materiais de ensino que utilizam.

Metodologia

Pesquisa qualitativa de cunho interpretativista.

Resultados

Percebeu-se que o discurso ainda est4d longe da pratica, ou seja, apesar de as
professoras dizerem que percebem a importancia da reflexdo critica sobre raga/etnia e
género em suas salas, elas ainda ndo conseguem inserir estas discussdes no cotidiano
escolar, fato que faz com que suas(seus) alunas(os) também ndo consigam se ver
representadas(os) no material de ensino que utilizam nem realizar muitas reflexdes
sobre esses temas.

Conclusao

A autora aposta na eficacia do ensino critico para mudar essas questdes, aumentando a
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reflexdo em sala de aula, auxiliando o empoderamento das(os) alunas(os), dando-lhes
voz, tanto na escola, quanto nos outros contextos sociais nos quais atuam.

Fonte: Organizacdo da autora (2013) a partir de dados obtidos no Banco de DissertacGes e Teses da Capes.
Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/>. Acesso em: Jan./jun. 2013.

Nesse processo de busca pelos estudos ja publicados, percebi que muito tem sido
feito sobre a(s) relacbes/diversidade/identidades de género na area das ciéncias sociais e
pouco na area da Linguistica Aplicada, como € o caso desta. Do mesmo modo que ocorreu
com a pesquisa pelos termos “multiletramentos” e “multiletramentos”, nesta os trabalhos
também estdo mais concentrados em aulas de lingua estrangeira e, de modo mais frequente,
no ensino fundamental, tanto inicial quanto de 6° ao 9° ano.

A pesquisa de mestrado de Almeida (2009), que buscou compreender e
problematizar aspectos da constituicdo identitaria de professoras(es) gays e travestis, com
fundamento nas teorias queer, traz que a(o) professora(professor) ndo desvincula sua
identidade de género de sua identidade profissional, isto é, essas identidades ndo se dissociam,
fazendo do sujeito ora um, ora outro. O autor (2009) enfatiza, com isso, que, mesmo ndo se
anunciando, essas(es) professoras(es) pesquisadas(os) tém marcas da sexualidade inscritas em
si, 0 que gera impacto tanto em seus(suas) colegas educadoras(es) (como também verificado
em Olioni (2004)) quanto nas(os) alunas(os), chegando até a agressividade verbal e nao
verbal, velada ou direta.

Uma pesquisa mais abrangente do que a minha foi realizada por Marques, Matos e
Martello (2010), também no Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, com foco mais
amplo, buscando, dentro do periodo de 2000 a 2008, estudos sobre “Mulheres e Poder”,
“Feminismo e Politica” e “Género e Politica”, obtendo um total de 385 pesquisas, sendo
74,5% de dissertacdes e 25,5% de teses. Com esse procedimento, as autoras (2010)
constataram, como ja se era de esperar, que “A distribuicdo encontrada destes resultados pelo
sexo dos autores € de 9,1% de homens e 90,9% de mulheres. No nivel de Doutorado tende a
existir uma maior concentracdo da producdo de Teses nas maos das autoras (93,9%), ainda
mais do que no Mestrado (89,9%)” (MARQUES; MATOS; MARTELLO, 2010, p. 3).
Afirmo que resultados assim ja eram esperados, por serem as mulheres as mais prejudicadas
com a desigualdade de género. Além desses dados, € interessante perceber que a feminizacao
dos estudos sobre género no mestrado tende a continuar no grau de doutoramento e se
estender as(aos) orientadoras(es), sendo 65,9% das dissertaces e 68,4% das teses orientadas
por mulheres. Sobre isso, Marques, Matos e Martello (2010) ressaltam que isso ndo se da pelo

fato de as pesquisas se concentrarem em torno de poucas(os) orientadoras(es), posto que “[...]
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do universo das 385 producdes identificadas, 236 s&o orientadas por diferentes professores”
(MARQUES: MATOS; MARTELLO, 2010, p. 4).

Também com o propdsito de refletir a respeito das representagdes identitarias no
cotidiano das(os) professoras(es) e como estas(es) lidam com a tematica em sala de aula,
Grosz (2008) realizou grupos de discussao em escolas variadas, chegando a conclusao de que
esse assunto nao é trabalhado de modo conjunto as disciplinas, e sim visto como um contetdo
a parte, sobre o qual é preciso dar aula, fazendo-nos compreender que ele ndo esta atrelado as
tramas cotidianas do discurso e das atitudes. A autora (2008) finaliza citando que raca/etnia é
um tema tratado em sala quando ocorre algum caso de preconceito e que exija a intervencao
do profissional, e que, no entanto, género é raramente alvo de tratamento em sala,
naturalizando o tema ou banalizando-o. Focalizando mais nos materiais de ensino, Ferreira
(2011) também procurou, em sua dissertacdo de mestrado, verificar como professoras(es) e
alunas(os) entendem as identidades sociais e como as veem trabalhadas nos materiais
didaticos de lingua portuguesa. Como resultado, obteve que discurso e préatica ainda nao
coexistem, ou seja, as(os) professoras(es) ndo conseguem inserir discussdes sobre questfes
identitarias no cotidiano escolar, muito menos as(os) alunas(os) conseguem se ver
representadas(os) no material de ensino, inclusive varios docentes e discentes nem acreditam
na existéncia do sexismo.

A causa disso, muitas vezes, é a naturalizacdo da diferenca, de tal modo que ja estéo
internalizados os esteredtipos e, portanto, tomados como verdades. E o que indicam alguns
resultados da dissertacdo de Moreira (2008) sobre os sinais de género nas diferentes
linguagens que tecem o discurso escolar. A autora (2008) considera que ainda ha
comportamentos ditados pela escola, por todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, do que é atitude de menina e do que é de menino, mencionando que as
caracteristicas mais fortemente cobradas sdo a fragilidade feminina e a protecdo masculina.
Moreira (2008) finaliza a sua dissertacdo estimulando que os discursos que instalam esses
papéis sociais preconcebidos sejam repensados e reelaborados por todas(os) as(os) agentes
educacionais.

Diferente do foco deste estudo esta a pesquisa de Luz (2009), que discute a questdo
de género sob a 6tica masculina — e ndao feminina. Em sua dissertacao, Luz (2009) postula que
a vulnerabilidade social contribui para que os homens de classes sociais mais baixas tenham
ainda mais conflitos identitarios de género e relagdes problematicas com as familias. E o que
ele mesmo denomina de uma identidade “sob rasura” (LUZ, 2009, p. 40), ou seja, pelo menor

acesso as informag6es do que as classes sociais mais abastadas financeiramente, esse homem
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esta em conflito e tentando se encontrar dentro do que é ser homem numa sociedade que esta
em processo de ressignificacdo do que é ser mulher.

As concepcdes de masculinidade também sdo objeto de estudo de Menezes (2008)
em sua dissertacdo de mestrado, buscando entender como essas concepgdes interferem no
processo de escolarizacdo de alunos do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Fatores como
violéncia doméstica, moradia no campo e alcoolismo dos pais fizeram com que os dez alunos
entrevistados na pesquisa ndo completassem os estudos na idade adequada. Como
consequéncia disso, Menezes (2008) afirma que esses alunos ndo conseguiram perceber as
desigualdades sociais e histéricas que subordinam as mulheres aos homens, assentando as
concepcOes de masculinidade dessas(es) sujeitas(os) numa crenca de que existe uma esséncia
distinta para mulheres e homens. Exemplos disso s&o os posicionamentos tomados por esses
dez alunos de que as meninas sdo mais dedicadas aos estudos por caracteristicas proprias que
as fazem mais inteligentes do que os meninos e, ainda, que a estes cabem a rebeldia e o pouco
compromisso com as atividades escolares, provavelmente pela exigéncia e cansaco de
trabalhar no campo, o que ndo era exigido das meninas.

Assim sendo, focar na analise do tratamento da relacdes/diversidade/identidades de
género em sala de aula se pauta no entendimento de que, segundo Carrara (2009), é no
ambiente escolar que as/os estudantes podem construir suas identidades individuais e de
grupo, uma vez que a escola € uma extensdo da sociedade, influenciando fortemente as(os)
sujeitas(os) que a compdem e as relacbes que se estabelecem nesse espaco, assim
determinando quem tem voz ¢ quem ndo tem. Em sintese, “A escola é instituicdo-parte da
sociedade e por isso ndo poderia se isentar dos beneficios ou das mazelas produzidos por essa
mesma sociedade” (CARRARA, 2009, p. 32). Assim, se ela influencia e é influenciada pelos
modos de pensar e de se relacionar da/na sociedade, merece um trabalho critico frente a/as
relacBes/diversidade/identidades de género. A seguir, apresento o que alguns dos principais
documentos norteadores da educacdo, em nivel nacional e estadual, pontuam acerca das
diversidades, das identidades e da teoria dos novos letramentos em relacéo as aulas de lingua

portuguesa.
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1.3 DOCUMENTOS OFICIAIS: POLITICAS LINGUISTICAS E DE GENERO NA
ESCOLA

Nesta se¢do, trago o posicionamento de alguns documentos oficiais necessarios a
pesquisa: em nivel nacional, considero as OCEM (BRASIL, 2006), que ¢ um documento do
Ministério da Educacdo e Cultura que orienta o ensino as séries finais da educagdo basica,
como, também, o PNPM (BRASIL, 2013), documento que visa implementar e garantir
politicas publicas voltadas a classe feminina como meio de reparagdo historica por algumas
desvantagens sociais em relacdo a classe masculina. Em nivel estadual, trago as DCE-LP
(PARANA, 2008), documento este utilizado em todo o territorio paranaense como
regulamentador dos planos de ensino e de trabalho docente em todos os segmentos escolares e
sobre todas as disciplinas e seus contetdos. A finalidade desta secdo, portanto, é apresentar o
que esses documentos trazem a respeito da diversidade, dos multiletramentos e das politicas
publicas aplicadas socialmente em prol das mulheres, bem como discutir brevemente sobre a

possivel aplicacdo pelas escolas da teoria posta neles.

1.3.1 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio

As OCEM (BRASIL, 2006) destacam, dentre os objetivos a serem alcangcados nas
aulas de linguas, trabalhar a linguagem junto as novas tecnologias. Em razéo disso, indicam
gue o ensino parta dos novos conceitos de letramentos e hipertexto. O que se tem visto, no
entanto, é que alguns documentos norteadores do processo educacional no Brasil, produzidos
pelo Ministério da Educacdo e Cultura ou pela Secretaria Estadual de Educacdo, embora
sugiram que os docentes respaldem a sua pratica docente em teorias como a dos
multiletramentos, fazem-no sem oferecer subsidios tedricos nem praticos para isso. Nesse
sentido, as(os) professoras(es) precisam, num primeiro momento, de discussdes e de reflexdes
sobre 0 que vem a ser letramentos, multiletramentos, hipertexto e de como relacionar essas
teorias as suas praticas de ensino, para, entdo, atenderem a esse aspecto preconizado pelas
OCEM (BRASIL, 2006) (FERREIRA, 2011; ROJO, 2012).

Vejo que os pressupostos tedricos desse documento compartilham da teoria dos

novos letramentos, na medida em que se pensa que um ensino ideal hoje é aquele mais
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compativel com as necessidades da sociedade atual, desenvolvendo a consciéncia social e a
mente aberta dos individuos para novos conhecimentos, vale dizer, para novos modos de
pensar e de ver o mundo. Segundo as OCEM (BRASIL, 2006), o que se deve almejar é que as
aulas de linguas formem cidaddos, entendendo cidaddo como aquele que compreende qual
posicdo/lugar uma pessoa ocupa na sociedade. Ocorre, contudo, que a cidadania plena ndo é
garantida num ensino que ainda ndo trabalha, ou ainda aborda de forma ineficiente, as
diversidades, como explicita Ferreira (2006) em decorréncia de uma pesquisa que realizou
com docentes da area de linguas, pesquisa que revelou que 70%, de um total de 46
professoras(es) entrevistadas(os), ndo tiveram base critica na graduacdo para trabalhar com o
diverso, com a pluralidade cultural. Esses professores, portanto, reproduzem modelos que
aprenderam na graduacdo e ndo se sentem preparadas(os) para lidar com a diversidade em
sala de aula. E importante, sim, que os documentos oficiais da educacdo contemplem e
indiqguem esse tipo de trabalho mais contextualizado, porém é preciso ainda propiciar
reflexdes as(aos) profissionais da educacdo, tanto nos cursos de graduagdo quanto nos de
formacdo continuada, a fim de forma-las(os)/capacita-las(os) com vistas a notar e a saber
trabalhar as questfes de desigualdades que ocorrem dentro do &mbito escolar.

Para as OCEM (BRASIL, 2006), assim, o letramento e os multiletramentos aplicados
ao ensino contribuiriam na formagdo da(o) aluna(o) cidadd(o), pois promoveriam a
compreensdo e a reflexdo sobre o lugar que ela(e) ocupa na sociedade, se esta incluido ou
excluido do processo social e cultural que analisa nos textos ofertados pelos materiais de
ensino e pela(o) professora(professor). As OCEM (BRASIL, 2006) definem o ensino baseado
nos multiletramentos como aquele que alfabetiza a partir de uma linguagem que se renova
diante das suas variadas modalidades (visual, digital, verbal, etc.), conscientizando o produtor
dessa linguagem de que ha outras formas de producéo e de circulacdo da informacéo e que 0s
textos requerem outras habilidades de leitura, de interpretacdo e de comunicacdo diferentes
das tradicionais aprendidas na escola.

Em suas considerac@es finais, o documento das OCEM (BRASIL, 2006) preconiza
que as aulas de linguas tenham, como ponto de partida, temas, como, por exemplo, cidadania,
diversidade, igualdade, justica social e valores, para, s6 depois, partir para o desenvolvimento
das habilidades de leitura, escrita, audicdo e oralidade. Entretanto, aposto mais no ensino que
pretenda abordar a lingua atrelada ao social, por meio do tratamento desses temas a partir dos
géneros textuais e ndo de modo isolado, uma vez que o0s géneros textuais refletem
necessidades de comunicacdo auténticas, permeadas pelas relaces de poder. Mesmo assim,

considero validas as tentativas das OCEM (BRASIL, 2006) em apregoar que a sala de aula de
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linguas seja mais um espago para discussdes e de formacgdo de cidadds(cidaddos) do que um
ambiente reprodutor de (pre)conceitos. O que falta, realmente, é possibilitar as(aos)
professoras(es) uma formacdo critica, primeiro com o oferecimento, por parte das
universidades, de cursos de aperfeicoamento profissional na area e, segundo, com o estimulo
as(aos) educadoras(es) em participar de cursos de formacdo continuada por parte dos 6rgaos
maiores que regem o sistema educacional, como o Ministério da Educacéo e as Secretarias

Estaduais da Educagéo

1.3.2 Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa

Segundo as DCE-LP (PARANA, 2008), o processo de ensino-aprendizagem precisa
atender as(os) sujeitas(os) de modo igualitario, independentemente de sua condicdo social e
econémica, de seu pertencimento étnico e cultural e de suas possiveis necessidades especiais
para aprendizagem, uma vez que uma parte do conhecimento é produto da cultura, a qual
poderia ser disponibilizada como contetdo a(ao) estudante para ser apropriada e usada
(PARANA, 2008).

Entretanto, esse documento coloca essas questfes a parte do contetdo curricular ao
propor que, além de seus contetdos tradicionais, as disciplinas escolares podem incorporar
aqueles decorrentes do movimento das relagdes de producdo e de dominacdo determinam as
relagBes sociais. Na verdade, como os contetdos decorrentes do movimento das relacdes de
producdo e dominacgdo ja fazem parte da vida social, poderiam ser vistos como urgentes e
necessarios dentro dos conteudos programaticos e ndo como relativos a necessidade
contextual. Observo, mesmo assim, a proposicdo de uma diretriz que representa um grande
avanco para a educacdo ao entender e indicar que temas como as diversidades ndo sejam mais
vistos na escola como transversais, 0 que fazia com que eles nem fossem trabalhados ou o
fossem s6 que de modo artificial. Com essa obrigatoriedade, as diversidades tém que ser
abordadas por algumas disciplinas consideradas afins a tematica, porém ndo elenca quais
disciplinas seriam, mas, como este direcionamento € realizado nas diretrizes de linguas,
entende-se que tal colocacdo deva se efetivar nessas respectivas aulas.

Essa orientacdo esta em conformidade com a visdo de lingua adotada pelas DCE-LP
(PARANA, 2008): a de que ela ndo é neutra, mas profundamente marcada por questdes

politico-econémicas e ideoldgicas, resultantes muitas vezes do imperialismo de uma lingua.
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Desse modo, apresenta como um dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da disciplina o
respeito a diversidade e que ndo priorize a manutencdo da hegemonia cultural, que contemple
desde as relagcdes de formacédo estrutural da lingua quanto as suas relagbes com a cultura, o
sujeito e as identidades, trabalhando percepcbes de mundo e modos de atribuir sentidos
(PARANA, 2008). A partir disso, entendo que a sala de aula se configura como um espaco de
possibilidades de conhecer, expressar e transformar modos de entender o mundo e de
construir significados. Logo, espera-se da sala de aula a diminuicdo dos preconceitos,
desvelando as relagdes de poder que compdem o discurso, pois, quando ha um esforco para
entender o que foi pensado e por que foi pensado no passado, da-se nova vida as palavras e se

cria um novo presente (NYE, 1995).

1.3.3 Plano Nacional de Politicas para as Mulheres

A primeira Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da
Republica foi criada em 1° de janeiro de 2003, no governo do entdo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, com status de ministério para formulacdo, coordenacdo e articulacdo de
politicas que promovessem a igualdade entre mulheres e homens, a partir da realizagéo da |
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres (I CNPM), em julho de 2004. Essa
conferéncia mobilizou, por todo o Brasil, aproximadamente 120 mil mulheres e que
participaram, diretamente, dos debates e da producdo do | PNPM, o qual foi produzido com
base no estabelecimento de algumas areas estratégicas, a saber: (i) igualdade e respeito a
diversidade, em que a promocdo da igualdade implica o respeito a diversidade cultural,
étnico-racial, insercdo social, situacdo econdmica e regional; (ii) equidade — ou seja, garantir a
igualdade de oportunidades; (iii) autonomia das mulheres, com poder de decisdo sobre suas
vidas e seus corpos; (iv) laicidade do Estado, em que as politicas publicas sdo implementadas
independentemente de principios religiosos; (v) universalidade das politicas, promovendo o
acesso aos direitos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais para todas as
mulheres; (vi) justica social, com a redistribui¢do dos recursos e das riquezas produzidas pela
sociedade; (vii) transparéncia dos atos publicos e controle social, transparéncia que assegura
que a participacdo das mulheres nas politicas publicas é garantida pelo Estado brasileiro
(BRASIL, 2013).
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Em 2008 foi elaborado o 11 PNPM e isso ocorreu a partir da Il Conferéncia Nacional
de Politicas para as Mulheres, realizada em agosto de 2007, evento que obteve participacéo
macica do publico, envolvendo diretamente cerca de 200 mil mulheres de todo o pais. O l e 0
Il PNPM, no decorrer dos Ultimos anos, foram atualizados, reafirmando os pressupostos e 0s
principios de sua primeira e segunda edicOes, sendo relancados como Il PNPM no ano de
2013. Nessa ultima atualizacdo, foi ampliado o campo de atuacdo do governo, incluindo seis
novas areas estratégicas, que sdo: (i) participacdo das mulheres nos espacos de poder e
decisdo; (ii) desenvolvimento sustentavel no meio rural e urbano, incluséo social, soberania e
seguranca alimentar; (iii) direito a terra, a moradia digna e a infraestrutura social; (iv) cultura,
comunicacdo e midia ndo discriminatérias; (v) enfrentamento ao racismo, ao sexismo e a
lesbofobia e, por fim, (vi) enfrentamento as desigualdades geracionais que atingem as
mulheres, com especial atengéo as jovens e as idosas (BRASIL, 2013).

Como avaliacdo do desenvolvimento e eficacia do PNPM (BRASIL, 2013), a
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres divulgou que ja se obtiveram varios
avancos: (i) obteve maior insercdo da tematica de género no processo de elaboragdo de
planejamento do governo; (ii) a criagdo de organismos governamentais para gerenciamento
das politicas para as mulheres; (iii) a promulgacédo da Lei Federal n® 11.340/2006 (Lei Maria
da Penha); e (iv) a criacdo da Comissdo Tripartite para a Revisdo da Legislacdo Punitiva
contra o Aborto, destacando também as suas insuficiéncias que, com o PNPM (BRASIL,
2013), estdo sendo superadas (que sdo a ndo existéncia de organismos de politicas para as
mulheres em inUmeros governos estaduais e municipais, o baixo or¢camento para as politicas
para as mulheres e a auséncia de compartilhamento das tarefas domésticas), conforme
BRASIL (2013).

Para monitorar e garantir o cumprimento do plano, sdo ativados 22 oOrgdos da
administracdo publica federal, além de representantes de mecanismos governamentais
estaduais e municipais de politicas para as mulheres, do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher (CNDM) e de organismos internacionais como convidados permanentes. Enfim, para
cada area estratégica definida no PNPM (BRASIL, 2013) delimita-se o 6rgdo responsavel
pela sua execucdo, as metas e 0 prazo a cumprir e as parcerias estabelecidas para concretizar
0s objetivos daquele setor. Essas areas estratégicas sao divididas em dez eixos. O primeiro
deles é o da autonomia econdmica e igualdade no mundo do trabalho, com inclusdo social,
pois se entende que é no espac¢o social do trabalho que as discriminagdes e as desigualdades
sdo ainda mais evidentes. Para comprovar isso, 0 PNPM (BRASIL, 2013) traz o dado de que

a taxa de desemprego masculina em 2006 foi de 6,4%, enquanto a feminina atingiu 11%, o
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que representa um contingente de quase 1,2 milhdo de mulheres desempregadas a mais que
homens no Brasil.

O segundo eixo é o de educacdo inclusiva, ndo sexista, ndo racista, ndo homofébica e
ndo lesbofdébica, em que se apregoa que o respeito a diversidade também se aprende na escola.
No terceiro eixo se discute acerca dos direitos sexuais e reprodutivos da mulher, oferecendo
melhoria no atendimento obstétrico, esclarecimentos sobre o aborto e o combate a violéncia
doméstica e sexual. Ja o quarto eixo se foca no enfrentamento de todas as formas de violéncia
contra as mulheres, posto que a violéncia humana atinge homens e mulheres de maneira
distinta, ja que, “[...] enquanto os homens tendem a ser vitimas de uma violéncia
predominantemente praticada no espaco publico, as mulheres sofrem cotidianamente com um
fenbmeno que se manifesta dentro de seus proprios lares, na grande parte das vezes praticado
por seus maridos e companheiros” (BRASIL, 2013, p. 92). O quinto eixo diz respeito a
participacdo das mulheres nos espacos de poder e decisdo, ja que, segundo Marques, Matos e
Martello (2010), ao longo de 73 anos, compreendendo de 1936 a 2009, a representacdo
feminina na Camara dos Deputados, por exemplo, passou de 1% para 9%. O sexto eixo € 0 do
desenvolvimento sustentavel no meio rural, na cidade e na floresta, com garantia de justica
ambiental, soberania e seguranca alimentar, sempre na perspectiva de se garantir visibilidade
e reconhecimento a contribuicdo das mulheres em todos esses espacos. O sétimo item tem
como meta promover o direito das mulheres a vida com qualidade na cidade e no campo,
respeitando suas especificidades. O oitavo eixo contempla a cultura, a comunicacdo e midias
igualitarias, democraticas e ndo discriminatdrias a fim de possibilitar a construcdo de uma
cultura ndo reprodutora de esteredtipos de género, propagando, sim, a contribui¢do cultural
das mulheres na sociedade brasileira. Quanto a esses esteredtipos, eles estdo muito presentes
em salas de aula, como ja constatado por varias autoras (LOURO, 2008; AUAD, 2006;
FERREIRA, 2011), e passiveis de diminuicdo quando se trabalha criticamente com a questao.
Para tanto, é preciso, primeiramente, o esclarecimento por parte da(o) professora(professor),
a(o) qual estimulara suas(seus) alunas(os) a perceberem discursos e praticas discriminatorias
veladas e perpetuadas ha tempos, como é apontado por Lakoff (2012) ao asseverar que, se
uma menina fala de modo rude como um menino, ela provavelmente sera motivo de gozacao
de seus colegas de sala. A gozacdo, nesse caso, funciona como um artificio, muitas vezes
utilizado de modo inconsciente de manter a pessoa dentro de um padrdo, de manté-la em seu
lugar (LAKOFF, 2012).

No nono eixo, nele se debate a necessidade de enfrentar o racismo, 0 sexismo e a

leshofobia atualmente e, finalmente, o décimo eixo remete ao enfrentamento das
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desigualdades geracionais que atingem as mulheres, com especial atengdo as jovens e as
idosas, visando garantir a autonomia das mulheres jovens e das idosas, considerando as suas
especificidades e diversidades. Acredito que este plano vem, sim, colaborar para a reparagédo
de vérias injusticas cometidas por séculos contra a mulher, oferecendo a elas protecdo dos
seus direitos, incitando a equidade em relacdo as mesmas oportunidades e valores que sdo
dados ao homem, tanto em sua vida profissional quanto na pessoal, pois colabora para pensar
sobre o processo social, cultural e histérico que deram origem & marginalizacdo de alguns
grupos, de modo a contribuir para a extingdo de préaticas que desvalorizam e excluem algumas

racas/etnias, géneros, classes sociais, etc., como decorréncia de convengdes socio-histéricas.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, descrevo como a pesquisa foi desenvolvida, fazendo um
levantamento dos métodos e dos instrumentos que mais se aproximam das necessidades deste
estudo e melhor respondem aos objetivos e as perguntas de pesquisa. Primeiramente, sdo
tecidas algumas consideracdes acerca da orientacdo metodoldgica pautada nas pesquisas
qualitativa e quantitativa. Em seguida, apresento o método de pesquisa escolhido: o estudo de
caso do tipo etnogréafico na educacdo, para, num terceiro momento, discorrer sobre o0s
instrumentos de geracdo de dados empregados — questionario semiaberto, entrevista
semiestruturada, diario de campo e producao textual das(os) discentes. Por fim, discuto sobre
a perspectiva tedrica de analise dos dados —a ACD —, bem como descrevo as(0s) sujeitas(os)

de pesquisa.

2.1 APESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

Moita Lopes (1996) situa a Linguistica Aplicada (doravante LA) como localizada
numa area de pesquisa interdisciplinar e centrada na resolucao de problemas referentes ao uso
da linguagem. Frisa, no entanto, que isso ndo se limita a salas de aula, podendo se estender
aos mais diversos contextos institucionais. Para alguém investigar a linguagem em uso é
necessario que tome a lingua como pratica social, objeto de interacdo entre as(os) sujeitas(os)
e destes com o mundo, posto que a LA reflete sobre “[...] as rela¢des entre a acdo humana e 0s
processos de uso da linguagem [...] em um determinado contexto e os problemas da pratica de
uso da linguagem com que se defrontam” (MOITA LOPES, 1996, p. 4).

Com isso, Damianovic (2005) postula que se buscam, nas pesquisas em LA,
respostas tedricas que tragam contribuicGes sociais aos seus participantes, pois estes, nas
pesquisas, sdo Vistos como pertencentes a um contexto social cujas identidades sédo
construidas dentro dos diferentes discursos que circulam nesse contexto. No caso desta
dissertacdo, considero que analisar o0 uso que as(os) alunas(os) fazem da linguagem pode me
revelar como ela funciona para manter ou transformar as relagcdes desiguais e de poder acerca
da(s) relagGes/diversidade/identidades de género primeiramente no contexto escolar, prevendo

a sua também modificacdo, posteriormente, na interacdo social externa a sala de aula. Dessa
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forma, pensar como “[...] 0 poder e a ideologia estdo inscritos no discurso, pode-se chegar a
conscientizacdo critica do discurso que se preocupa com a maneira como a lingua reflete e
constrdi a desigualdade social” (DAMIANOVIC, 2005, p. 188).

A autora, na referida obra, ressalta que a LA passou a focar-se em discussdes sobre
0s estudos criticos nos ultimos anos da década de 1990, percebendo que o estudo da lingua
tem-se se tornado “[...] sensivel as preocupacBes sociais, culturais e politicas”
(DAMIANOVIC, 2005, p. 191). Pennycook (1998) aponta que, quando o sujeito se percebe
fazendo parte de um conjunto de relagbes de poder, ele entende a base ideoldgica e politica
dos conhecimentos que produz, vinculados a interesses sociais distintos. Assim, portanto,
utilizo-me dos pressupostos tedricos da LA neste estudo, assim como sdo discutidos por
Damianovic (2005), por tentar evitar uma aprendizagem mais proxima da acomodacdo do que
com possibilidades de mudancas sociais. Na secdo seguinte, aponto e discuto brevemente

sobre os tipos de pesquisa adotados neste estudo.

2.2 AS PESQUISAS DE CAMPO QUALITATIVA E QUANTITATIVA

A educacéo tem sido, continuamente, objeto de pesquisa sistematica. Nessa esfera, a
pesquisa ganha a denominacéo de pesquisa social e que pode ser construida com base em dois
paradigmas: quantitativo, paradigma que deriva do positivismo comtiano e usa dados
provenientes de varias praticas de contagem numérica; e qualitativo, que provém da tradicdo
epistemologica conhecida como interpretativismo, que busca a interpretacdo dos significados
culturais (BORTONI-RICARDO, 2008). Embora o foco deste estudo seja a pesquisa
qualitativa, isso porque se volta mais a analise subjetiva e conceitual dos dados, fiz uso
também de dados quantitativos, pois proporcionam melhor visualizacdo de algumas
informacGes em forma de graficos, visualizacdo que utilizo para dar um significado
qualitativo (LUDKE, 2001).

A pesquisa qualitativa funciona como um termo guarda-chuva, conforme Watson
Gegeo (2010), tendo em vista que abrange variados tipos de abordagens e de técnicas de
pesquisa, como, por exemplo, a etnografia, o estudo de caso, a analise de conteudo, a
hermenéutica, entre outros. Ela parte de uma analise dos dados com base na formulacdo de
conceitos, principios e significados e ndo dados estatisticos, ja que sua finalidade ndo é apenas

realizar uma descricdo dos dados obtidos, mas relatar o desenvolvimento de carater
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interpretativo referente a eles (MARCONI; LAKATOS, 2011). Seria equivalente a dizer que a
pesquisa qualitativa “[...] preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.
269), fornecendo analise detalhada sobre habitos, atitudes e tendéncias de comportamento.
Esse aprofundamento é permitido neste tipo de pesquisa porque nela se exige que o
pesquisador entre em contato direto e prolongado com o individuo, grupo humano, ambiente
ou situagé@o sob investigacdo (MARCONI; LAKATQOS, 2011). Em virtude disso, a pesquisa
qualitativa procura entender e interpretar os fendmenos sociais inseridos em um contexto. No
caso deste estudo, trata-se do contexto de sala de aula, em que é possivel levar em conta
também as impressGes subjetivas do pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008). Ela, a
pesquisa qualitativa, pode ser rica em dados descritivos e é aberta, portanto, é flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada (LUDKE; ANDRE, 1995).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), um dos objetivos primordiais da pesquisa
qualitativa em educacdo € o desvelamento de processos que se tornam invisiveis para as(os)
sujeitas(os) que deles participam, pelo fato de que “Os atores acostumam-se tanto as suas
rotinas que tém dificuldade de perceber os padrdes estruturais sobre os quais essas rotinas e
praticas se assentam ou [...] tém dificuldade em identificar os significados dessas rotinas”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49). Assim, seria tarefa da pesquisa com abordagem
qualitativa escolar construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da
vida em sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2008).

Segue-se, portanto, que, para refletir sobre a(s) relacdes/diversidade/identidades de
género em sala de aula, faco uso da pesquisa qualitativa ao analisar textos e discursos,
desvelando os usos da linguagem com o intuito de devolver, a sociedade em estudo,
resultados que contribuam para um ensino plural, sem desigualdades, bem como fago uso da
pesquisa quantitativa ao representar alguns dados mensuraveis estatisticamente, para isso
recorrendo a graficos e a tabelas. Consoante a esse tipo de pesquisa, esta € a perspectiva

metodoldgica adotada no estudo, cuja definicdo e importancia vém detalhados a seguir.

2.3 PERSPECTIVA METODOLOGICA: ESTUDO DE CASO

O estudo de caso se refere ao “[...] levantamento com mais profundidade de

determinado caso ou grupo humano sob todos os seus aspectos” (MARCONI; LAKATOS,
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2011, p. 274). Esse tipo de levantamento de dados e de informagGes recebe esta nomenclatura
por ser limitado, ou seja, por restringir-se a um Gnico caso, ndo podendo, entdo, ser
generalizado, ou, pelo menos, ndo podendo ser generalizado sem uma série de precaucgdes
sobre circunstancias especificas.

Uma especificidade do estudo de caso é sempre considerar o contexto em que 0
objeto de estudo se situa a fim de que sua apreensdo seja mais completa, pois “[...] para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as acdes, as percepcOes, 0sS
comportamentos e as interagdes das pessoas devem ser relacionadas a situacdo especifica
onde ocorrem” (LUDKE; ANDRE, 2008, p. 19). Além disso, & preciso reunir o maior niimero
de informacOes detalhadas, visando apreender uma determinada situacdo e descrever a
complexidade de um fato (MARCONI; LAKATOQOS, 2011), o que foi alcancado, neste estudo,
por meio de uma variedade de fontes de informacgéo, como entrevista, questionario e diario de
campo.

Dentre os critérios que me levaram a optar por essa perspectiva de estudo e que estdo
em consonancia com o que apregoa André (2010) como requisitos para realizar um estudo de
caso, um deles é ter como contexto de pesquisa uma determinada realidade e na qual um
pequeno grupo sera o sujeito de pesquisa. Isso significa dizer que os dados gerados para esta
dissertacdo sdo coerentes ao contexto e ao sujeito em estudo, podendo ou nao corresponder a
outras realidades. O estudo de caso é vantajoso no sentido de fornecer uma visdao profunda de
uma unidade social delimitavel e, entdo, retratar situacdes do dia a dia sem prejuizo de sua
dindmica natural. N&o se trata de partir de um esquema fechado que impeca novas
interpretacdes, mas, sim, numa dada realidade unitaria, procurar interpretacbes que nos levem
a descobrir novas significacdes, a estabelecer novas relacbes e a ampliar experiéncias
especialmente para elaborar pesquisas futuras e propiciar o avan¢o do conhecimento na area
de conhecimento abrangida (ANDRE, 2010).

Como a intencdo era ndo permanecer por longos espacos de tempo em sala de aula,
foi feita a escolha pelo estudo de caso do tipo etnografico na educacéo, atividade em que se
garante a confiabilidade da pesquisa por meio de requisitos basicos, como, por exemplo, com
a utilizacdo de instrumentos de geracdo de dados diversos. Enfim, realizo a pesquisa na sala
de aula para gerar dados a partir de uma préatica pedagdgica envolvendo a execu¢do de um
video que trata da tematica da(s) relacGes/diversidade/identidades de género. A sala de aula
em questdo é de lingua portuguesa e de duas turmas do ensino médio, uma de primeiro e outra
de terceiro ano, cuja professora é a propria pesquisadora deste estudo. Ressalto que ndo se

trata de um estudo do tipo pesquisa(acdo) porque ndo ha, aqui, o objetivo de refletir e de
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mudar a prépria pratica, mas, sim, de verificar como as(os) alunas(os) entendem a questéo
da(s) relagGes/diversidade/identidades de género e recebem o trabalho proposto pela
pesquisadora em sala de aula a partir de uma determinada préatica pedagogica (THIOLLENT,
2011). Mesmo ndo tendo como objetivo, observei que a minha préatica sofreu transformacoes,
uma vez que realizei uma intervencdo em pesquisa e foi perceptivel que, conforme as reacGes
e percepcOes das(os) alunas(os) acerca da SD e do tema em si, eu revi algumas praticas
minhas. Na secdo seguinte discorro um pouco mais a respeito do estudo de caso do tipo
etnogréfico na educagéo.

2.4 PESQUISA DO TIPO ETNOGRAFICA

Para melhor compreender e analisar os dados dentro do estudo de caso proposto, €
vital incorporar alguns elementos da pesquisa do tipo etnogréafica, que sao: refletir sobre o
sujeito e o0 objeto de analise em seu contexto e a aplicacdo de técnicas de geracdo de
informac0es variadas.

Conforme André (2010), o estudo de caso etnografico ganhou popularidade ha
poucos anos na literatura educacional de linguas (WATSON-GEGEO, 2010) e, para que seja
reconhecida a abordagem etnografica nesta perspectiva metodologica, € necessario preencher
alguns requisitos da etnografia aplicados a educacdo, como tracar uma unidade de analise em
especifico, uma pessoa ou um grupo a ser estudado, usar instrumentos variados de geracéo de
dados e se inserir no contexto de pesquisa, estando atento as suas inter-relagdes como um
todo. André (2010) teoriza que o foco de interesse dos etnografos é a descricdo da cultura de
um grupo social, analisando suas crencas, habitos, valores, etc., ja o da etnografia aplicada a
educacdo € ver esses mesmos elementos culturais no processo educacional e, por essa
diferenciacdo de enfoque, assegura que certos requisitos da etnografia ndo necessitam ser
cumpridos pelas(os) pesquisadoras(es) das questdes educacionais, como, por exemplo, a longa
permanéncia da(o) investigadora(investigador) em campo. Assim, 0 que me proponho a fazer
€ uma pesquisa do tipo etnografica na educacédo e ndo etnografia propriamente dita.

Quando, portanto, se fala em realizar um estudo de caso do tipo etnografico em sala
de aula, o que se esté referindo € uma “[...] pesquisa qualitativa, interpretativista, que fez uso
dos métodos desenvolvidos na tradicdo etnografica” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42).

Com esse tipo de pesquisa procura-se estudar “[...] pessoas em grupos organizados,
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duradouros, [...] chamados de comunidades ou sociedades” (ANGROSINO, 2009, p. 16),
como, ainda, estudar seu modo de vida, cultura, por meio de um exame dos comportamentos,
dos costumes e das crencas aprendidos e compartilhados no grupo.

Watson-Gegeo (2010) afirma que, como a pesquisa etnografica se pauta,
especialmente, no estudo de aspectos culturais de grupos definidos, a sua contribuicdo em
pesquisas que objetivam refletir sobre tais aspectos no ensino e na aprendizagem de linguas é
inquestiondvel, pois viabiliza o contato direto e continuo com a realidade e com os
significados nela construidos, bem como permite a analise do contexto escolar institucional
juntamente com as pressdes sociais que alunas(os) e professoras(es) sofrem e que afetam as
inovagOes educacionais de forma inesperada por aqueles que as desenvolveram. Em suma,
nesta pesquisa utilizo alguns aspectos da pesquisa do tipo etnografica que contribuem para o
melhor entendimento a respeito da recepc¢ao das(os) alunas(os) da aplicacdo de uma SD em
sala de aula, como, por exemplo, o contato com as(0s) participantes em seu ambiente de
estudos, o envolvimento com o grupo estudado e com sua realidade, bem como a utilizacao de
diversos instrumentos de geracdo de dados que colaboram no sentido de conceder aos dados

mais confiabilidade e veracidade.

2.5 INTERVENCAO EM PESQUISA

A intervencdo em pesquisa € uma condicdo do préprio conhecimento, porque a
pesquisa apresenta um carater desarticulador das praticas e dos discursos instituidos,
substituindo-se a antiga ideia de “saber” para transformar por “transformar para saber”. A
relacdo pesquisadora(pesquisador)/sujeito é dindmica, isto é, orienta 0s caminhos da pesquisa
porque se trata de uma producao do grupo envolvido, atuantes nas situacfes e nas concepcoes
em forma de troca, de abertura a outros pontos de vista e a resolucdo de problemas
(COIMBRA, 1995, apud ROCHA; AGUIAR, 2003).

Essa intervencdo se da pelo fato de que, como pesquisadora, interfiro em uma
realidade e sob um conhecimento, até entdo, trazido pelas(os) alunas(os) como bagagem
sociocognitiva adquirida em casa, na escola, com amigos, familiares, professores, etc. A
finalidade ndo é uma mudanca imediata da acdo instituida, mas, sim, uma transformacéo que é
consequéncia da producdo de uma outra relagdo que as(0s) estudantes passardo a estabelecer

entre conhecimento e pratica, teoria e realidade. Afinal, a pesquisa intervencionista procura
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interrogar os mdaltiplos sentidos cristalizados visando desnaturalizd-los, inclusive o0s
carregados pela propria pesquisadora, & medida que também é afetada durante o pesquisar,
modificando préticas, adequando métodos e técnicas de pesquisa, bem como lidando com
informacGes ndo esperadas nem apontadas no roteiro de estudo. A intervengdo em pesquisa
tem como alvo “[...] a rede de poder e o jogo de interesses que se fazem presentes no campo
da investigacdo, colocando em andlise os efeitos das préticas no cotidiano institucional,
desconstruindo territérios e facultando a criacdo de novas préaticas” (ROCHA; AGUIAR,
2003, p. 71).

Com base nisso é que utilizo um video como parte da obtencdo do corpus de analise
deste estudo, que é o intitulado The Impossible Dream®. Esse video permite analise de
questBes sociais por meio de audio, imagens, cores, etc., lidando, ao mesmo tempo, com
elementos culturais e tecnoldgicos para a compreensdo e a producdo textual. Esse video,
produzido pelas OrganizacGes das Nagdes Unidas (ONU) e por Dagmar Doubkova de Kratkty
Films, da Tchecoslovaquia, no ano de 1983, emite uma visdo a0 mesmo tempo irbnica e
“cOmica” para uma realidade de muitas mulheres de praticamente todo o mundo: a carga de
trabalho dupla de ter um emprego e de ser uma dona de casa. O titulo do video continua em
inglés e ndo houve traducgéo para o portugués porque ndo ha voz no video, o que possibilitou a
sua utilizacdo direta na disciplina de lingua portuguesa.

Nele se retrata o cotidiano de uma familia de classe média baixa com duas criancas
em idade escolar e um bebé, familia cujos pais (pai e mae) trabalham fora de casa. Mesmo
também trabalhando fora de casa, ao longo do video a mulher é colocada em posicéo inferior
ao homem, tanto em casa com a sobrecarga de funcdes, quanto no trabalho, ao ganhar menos
do que o homem. A escolha desse filme se deu por dois motivos em especial: primeiro, por
tratar da questao da(s) relacdes/diversidade/identidades de género claramente e de modo atual
(mesmo estando datado de 1983), e, segundo, por sua qualidade, posto que ganhou inimeros
prémios, como, por exemplo, da Gala Internacional Film Festival, American Film Festival
Finalista e Sétimo Festival Internacional de Cinema, ressaltando que o video ainda
atualmente é utilizado pela AWFC (A World For Children) em sensibilizacGes pelo mundo.

O encaminhamento do trabalho com o video, sob a perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos e da(s) relagdes/diversidade/identidades de género, € realizado em forma de
SD, ou seja, “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97),

¥ 0 sonho impossivel.



73

perfazendo, aproximadamente, o total de 30 horas/aula nas duas turmas. Nao vou, no entanto,
ater-me a explicar a funcionalidade ou ndo da SD como método de ensino, pois 0 que me
interessa, em primeiro plano, sdo os dados gerados a partir do trabalho aplicado nesse
formato, quer dizer, € discutir o tema e ndo o método. Saliento que, embora faca uso da
proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), fiz uma adaptacdo: ndo me foquei na
estrutura e elaboracdo do género em si, ainda que este tenha sido trabalhado e produzido, mas,
sim, na tematica, na recepcdo e no entendimento das(os) alunas(os) do tema da(s)
relagdes/diversidade/identidades de género.

Ao final da SD, as(o0s) alunas(os) produziram um relato de experiéncias, contando as
suas visOes e percepcdes acerca do tema apés participar de minha pesquisa, relato este que
cumpre duas funcdes: a de encerrar a aplicagédo da SD com uma producédo de texto, tal como
preveem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e, sobretudo, oferecer mais um instrumento de
analise de dados, tendo em vista que as(0s) estudantes podem revelar, na escrita, informacées

que ndo quiseram expor na oralidade.

2.6 CONTEXTO E SUJEITA(O) DE PESQUISA

A fase de geracdo de dados desta pesquisa se deu nos meses de marco e abril do ano
de 2013. Ela aconteceu em uma escola particular de uma cidade de pequeno porte localizada
no Oeste do Parand, localidade escolhida por ser uma cidade interiorana, com poucos registros
de estudos realizados na area a que se propde esta pesquisa e, também, por ser o local onde eu
leciono. Essa cidade tem na agricultura e na avicultura a sua base econdmica e possui,
aproximadamente, quinze mil habitantes (IBGE, 2010).

Esse colégio foi implantado na cidade no ano de 2003 e, no momento da pesquisa,
contava com 200 alunas(os), residentes no municipio ou na regido e vindas(os) de familias
pertencentes as classes média e alta. Essas familias, em sua maioria, residem no municipio ha
mais de dez anos e possuem casas proprias com localizacdo em diversos bairros ou em
diversas comunidades, em locais servidos por boa infraestrutura (energia elétrica, agua
tratada, sanitarios, esgoto publico, coleta de lixo, internet, etc.).

As(0s) sujeitas(os) de pesquisa sdo dez estudantes de cada turma, sendo, desses dez,
cinco meninos e cinco meninas, totalizando 20 participantes, 10 do sexo feminino e 10 do

sexo masculino. No geral, o primeiro ano possui 23 alunas(os) e o terceiro 15. Escolhi as
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turmas do primeiro e do terceiro anos por duas razdes: primeira, por ser nessas turmas que eu
leciono e, ainda, por j& se encontrarem em uma fase estudantil que exige maior maturidade,
uma vez que estdo proximas(os) de terminar o ensino basico e adentrar em uma universidade.
Os dados gerados contemplaram desde a reflexdo sobre o entendimento das(os) alunas(os)
acerca da(s) relacdes/diversidade/identidades de género, até a recepcédo, por parte delas(es), de
uma SD sobre a temética em questdo produzida e aplicada por mim, professora/pesquisadora,
em sala de aula. Todo o trabalho de aplicacdo da SD em sala durou 30 horas/aula em ambas as
turmas, ndo incluindo, nesse total, o tempo gasto para realizar as entrevistas, que tiveram que
ser feitas fora do horario de aula devido a uma exigéncia da escola. Na sequéncia (Tabela 2),
apresento alguns dados essenciais para 0 acompanhamento das discussdes no capitulo de
analise dos dados, informacdes essas por mim buscadas e analisadas por entender que elas

moldam o discurso de cada sujeito de pesquisa:

Tabela 2 — Dados das(os) alunas(os)

Alunas(os) — 1°ano Alunas(os) — 3°ano
Pseuddnimos Idade e se estudou | Mora com Pseudénimos Idade e se estudou | Moracom
sempre em escola guem sempre em escola guem
particular particular
Meninos Meninos Meninos Meninos
Marlon 14 —néo Pai e mée Rodrigo 16 —néo Pai e mée
Firmino 14 —ndo Pai e mae Willian 16 —ndo Pai e mae
Guilherme 14 —sim Pai e mae Caua 17 —ndo Pai e mae
Enzo 14 —ndo Mée Gabriel 16 —sim Pai e mae
Antbnio 14 —ndo Pai e mae Félix 16 —ndo Pai e mae
Meninas Meninas Meninas Meninas
Isabeli 14 —sim Pai e mae Joana 16 —ndo Pai e mae
Carla 14 —sim Pai e mae Juliana 16 —ndo Pai e mae
Nazaré 15 -ndo Pai e mae Luisa 17 —ndo Pai e mae
Valentina 14 —sim Pai e mae Rosaria 16 —sim Mée
Bianca 14 —néo Pai e mae Maria Paula 16 —néo Mée

Fonte: Organizagdo da autora (2013).

A partir das informagGes dispostas na tabela 2, pude analisar que os discursos de
algumas(alguns) estudantes apresentam maior criticidade frente ao papel da mulher na
sociedade contemporanea devido ao fato de terem experenciado situacdes de machismo contra
as suas maes e contra elas mesmas, como aconteceu com as alunas Roséria e Maria Paula. A
primeira contou a turma que ndo recebia do pai atencdo e carinho, mas sim apenas ajuda
financeira. Para ela, vivenciar a separacdo dos pais e ver a sua mae, que ndo trabalhava fora

de casa, ser tratada como empregada doméstica pelo marido a fez refletir sobre a condicdo
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feminina de modo mais critico. J& Maria Paula relatou que a sua mae sofreu preconceito a
ponto de encontrar dificuldades para alugar uma casa depois da separagdo conjugal pelo fato
de ser separada. O aluno Enzo, que também mora somente com a mae, ndo demonstrou tanta
criticidade quanto Roséria e Maria Paula, isso talvez tenha acontecido porque o caso de sua
mée ndo foi de separagdo, mas de falecimento do seu pai. Portanto, ndo vivenciou a mesma
situacdo que as suas colegas, porém relatou durante a entrevista que se sente “obrigado” a
dividir os afazeres domésticos com a méde, ja que ela ndo tem outra pessoa para ajuda-la.

Esses discursos serdo mais bem explorados nas se¢des seguintes.

2.7 INSTRUMENTOS DE GERACAO E ANALISE DOS DADOS

A fim de explicitar as etapas do trabalho desenvolvido em sala com as(os)
estudantes, a seguir apresento, primeiramente, 0 passo a passo da aplicacdo da SD com as
turmas. Apos, para validar os dados a serem gerados nesta pesquisa, trago 0s instrumentos
utilizados: questionario semiaberto, que serviu para identificar alguns dados quantitativos
das(os) sujeitas(os) de pesquisa, como, por exemplo, a sua idade; diario de campo,
instrumento que me acompanhou durante todo o processo da pesquisa para registros de
comentarios ndo contemplados pelos outros instrumentos; e entrevista semiestruturada, com
questdes para gerar informacdes a respeito da recepcdo da SD. Apos, discuto, de modo mais
aprofundado, o que sdo e como se aplicam esses instrumentos e, também, sobre a ACD, teoria

na qual me pautei para analisar os dados obtidos.

2.7.1 Passo a passo da aplicacdo da Sequéncia Didatica

Para trabalhar a tematica proposta nesta pesquisa dentro da abordagem teérica dos
novos letramentos, desenvolvi uma SD direcionada a reflexdo sobre a(s)
relacBes/diversidade/identidades de género, tentando possibilitar as(aos) alunas(os) pensar
comportamentos e visdes ainda existentes em nossa sociedade que excluem e inferiorizam a
mulher de certos papéis, lugares, funcGes e atitudes. Parto da ideia de que o ideal em sala de

aula ndo é a tolerancia, mas, sim, que as diferencas sejam levadas e discutidas de modo a
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questionar as desigualdades e, consequentemente, desconstrui-las. O trabalho sistematizado
com o género textual proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) exige da(o)
professora(professor) continua reflexdo sobre o ensino da lingua, desde a escolha do
contetdo, das atividades, do género, até a producdo e refacgdo textual, de modo tal que
propicie a(ao) aluna(o) a apropriacdo do texto enquanto uso real da lingua. Assim, para
melhor entendimento, a seguir apresento a tabela 3, a qual demonstra as fases do
desenvolvimento da SD em sala de aula:

Tabela 3 — Mdédulos de desenvolvimento da SD

Etapas/Modulos Datas Quantidade de aulas
Apresentacdo da situacdo: da pesquisa em si e 05/03 e 07/03 4 horas/aula
da temaética a ser discutida.
Exposicdo de wum percurso histérico de 12/03 e 14/03 4 horas/aula
depreciacdo feminina, seguida de discussdes em
grupos.
Distribuicdo de géneros textuais variados e 19/03, 21/03 e 26/03 6 horas/aula

discussdes em grupo, seguidas de apresentacdes
para a turma.

Execucdo do video. 28/03 2 horas/aula
Estrutura do género textual a ser produzido. 02/04 2 horas/aula
Producdo textual do género relato de 04/04 e 09/04 4 horas/aula
experiéncias.

Revisdo de aspectos pouco assimilados sobre o 11/04 e 16/04 4 horas/aula
género textual produzido e, também, de regras

gramaticais.

Refaccdo textual. 18/04 2 horas/aula
Circulacao do género no mural da escola. 23/041/04 2 horas/aula

Fonte: Sistematizacéo da autora (2013).

De acordo com a metodologia da SD, apresentei, primeiramente, a situacdo de
comunicacdo, explicitando os objetivos e a importancia da pesquisa, bem como da
participacdo das(os) alunas(os), da tematica a ser discutida e do género textual a ser
produzido. Em seguida, fiz uma explanacdo acerca do percurso histérico de depreciacdo
feminina, retomando o que a mulher podia e ndo podia fazer ha alguns séculos, o que a
ciéncia dizia sobre a sua capacidade intelectual e sua predestinacdo ao casamento e a
procriacdo. Esse levantamento histérico culmina na contemporaneidade, destacando 0s
avangos conseguidos e o que ainda precisa ser alcancado em termos de igualdade

mulher/homem socialmente.
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A partir disso, disponibilizei as(aos) alunas(os) textos de variados géneros textuais
para que, em duplas, lessem, discutissem e apresentassem oralmente o conteido do texto, suas
opiniGes sobre ele e sobre o tema, enfim, posicionamentos frente ao texto e ao assunto,
mediados por mim — professora/pesquisadora através de um roteiro de questdes. Esses
géneros eram um depoimento feminino sobre agressao verbal sofrida; uma noticia, na qual era
denunciado um caso de abuso sexual sofrido por meninas adolescentes; um relato de pratica
machista; trés propagandas calcadas sobre o uso da imagem da mulher para vender produtos
de limpeza e bebida alcodlica; um relato de experiéncia sobre a existéncia do machismo na
atualidade; um video de um programa matutino da televisdo aberta, especificamente
apresentado e direcionado ao publico feminino; e, por fim, uma mdsica, cuja temaética
ridiculariza a mulher.

Num terceiro momento, passei 0 video The impossible dream, sobre o qual néo
suscitei discussdes em sala para ndo direcionar a opinido das(os) alunas(os) a um ponto ou a
outro, deixando-as(os) refletir sozinhas(os) ou com as(os) colegas a respeito dele. No decorrer
da aplicacdo da SD, fui inserindo explicagdes sobre a estrutura de cada género textual
recebido e como cada um colaborava para a difusdo de preconceitos. Essa explicacdo
referente a estrutura do género foi intensificada em relacdo ao relato de experiéncias, posto
que solicitei as(aos) alunas(os) que produzissem um para contar como foi realizado o trabalho
que fiz com elas(es), suas percepcOes acerca dele e, também, relatar outras situacdes
marcantes que envolvessem a(s) relagcdes/diversidade/identidades de género em suas vidas.
Esses textos produzidos foram submetidos a analise de dados com a finalidade de levantar
algum ponto ainda nédo colocado pelas(os) alunas(os) em sala oralmente por qualquer motivo.
Para estar de acordo com a sistematizacdo da SD, esse relato passou por uma correcao,
verificando a compreensdo do género e possiveis inadequacdes gramaticais para revisar o que
ndo foi bem assimilado pelas turmas, para, s6 entdo, procederem a refaccdo textual. Nessa
correcdo, percebi que as(os) minhas(meus) sujeitas(os) de pesquisa manifestaram maior
necessidade de argumentar sobre como se sentiam frente as imposi¢cdes do que € ser menina e
do que é ser menino do que o desejo de relatar o que vivenciaram naguelas semanas nas quais
apliquei a SD. Por isso, 0 género textual produzido ndo correspondeu ao que solicitei em sala,
o “relato de experiéncias”, mas, sim, a um comentario critico. Diante disso, a refac¢do textual
se concentrou na revisdo de alguns aspectos gramaticais e passo, de agora em diante, a me
referir ao género produzido pelas(os) estudantes como comentario critico.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), refazer um texto é uma condicdo

indispensavel para a(o) estudante repensar suas ideias, suas escolhas e para favorecer o
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desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. No caso desta pesquisa, a refaccdo
funcionou, também, para eu repensar a necessidade comunicativa exigida pelo contexto de
producdo. Num ultimo momento reservado nessa SD, o género produzido circulou no mural
da escola, podendo ser lido por todas(os) as(os) alunas(os) da escola e possibilitando a um
maior numero de pessoas a reflexdo sobre o assunto. Apds isso, as(0s) sujeitas(os) de pesquisa
foram entrevistados, individualmente e fora do horério regular de aula, mas dentro do espago

escolar.

2.7.2 Questionario

O questionario ¢ um “[...] conjunto de questdes, feito para gerar 0s dados necessarios
para se atingir os objetivos do projeto [...]" (CHAGAS, 2007, p. 1), constituindo-se,
atualmente, em um dos procedimentos mais utilizados para a obtencdo de informacdes, pois
possui custo baixo ou, pelo menos, razoavel, apresenta as mesmas questfes para todas as
pessoas, garante o0 anonimato e contém perguntas que atendem as finalidades especificas de
uma pesquisa.

Marconi e Lakatos (1990) especificam que a maior vantagem da aplicacdo de um
questionario é o grande namero de dados obtidos em pouco tempo, ndo sendo necessaria a
intervencdo da(o) pesquisadora(pesquisador) em seu preenchimento, porque geralmente se
trata de questdes pontuais e de rapida resposta. Nesse sentido, utilizo o questionario
(conforme apéndice A) para obter alguns dados pessoais antes da aplicacdo da SD, ou seja, no
primeiro dia da geracdo de dados. As informacgdes descritas no questionario permitem a
identificacdo e a classificacdo das(os) participantes no que tange a caracteristicas diversas,
como idade, género, com quem moram e se estudaram sempre em escola particular, dados
esses que possivelmente influenciam suas respostas. Tomei, no entanto, o cuidado de
preservar 0s nomes das(os) sujeitas(os) de pesquisa a fim de ndo lhes causar nenhum
constrangimento e, também, de ndo ferir o acordado nos principios dos termos assinados no

projeto enviado ao Comité de Etica da Unioeste.
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2.8.2 Diario de campo

Um diario de campo foi utilizado para realizar anotacGes sobre o andamento da
pesquisa no momento de geracdo de dados, relatando “[...] ndo s6 as aulas assistidas, mas
também as impressdes do pesquisador quanto as atitudes e crencas dos aprendizes durante 0s
encontros com o pesquisador” (NICOLAIDES, 2007, p. 203). Nicolaides, nesse referido
texto, enfatiza que esse instrumento enriquece muito a pesquisa, porque descreve 0 Seu
desenvolvimento em detalhes, os quais geralmente sdo mais dificeis de serem captados na
observacao, por ser esta mais direcionada a um ponto em especifico.

De Grande (2007) conceitua que um diario de campo é uma ferramenta que permite
vivenciar acontecimentos passados pela(o) pesquisadora(pesquisador) com o pesquisado,
podendo estabelecer com os outros instrumentos de geracdo de dados a triangulacéo, ou seja,
contrapor e relacionar diferentes perspectivas do que foi gerado no desenvolvimento da
pesquisa. Nesse sentido, a triangulagdo dos dados “[...] contribui para que pesquisas
qualitativas ndo caiam em interpretacfes subjetivistas delirantes, sem levar em conta o mundo
social” (DE GRANDE, 2007, p. 106). Ao final desta pesquisa consta um exemplo de diario de

campo gerado durante a aplicacdo da SD (conforme apéndice B).

2.8.3 Entrevista

Uma entrevista, como instrumento de busca de dados numa pesquisa, é definida, por
Marconi e Lakatos (2011), como uma conversa oral entre duas pessoas — 0 entrevistador e o
entrevistado. Para Miguel (2010), ela é uma técnica que tem por base a interacdo social, pois
se entrevisto alguém € porque a sua historia me interessa a ponto de eu querer saber como lida
com suas experiéncias e com as dos outros, bem como os significados que atribui para tais
experiéncias.

Por meio da entrevista, refleti sobre o que as(os) alunas(os) pensam sobre a tematica
da(s) relacGes/diversidade/identidades de género a partir da execucdo do video em estudo. Por
isso ela foi realizada quase ao final da SD. O instrumento utilizado para essa finalidade é
fundamental porque “O significado da nossa humanidade [...] residiria justamente na

habilidade individual e coletiva de simbolizar nossas experiéncias através da linguagem”
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(MIGUEL, 2010, p. 5), significado este captado no dialogo estabelecido com os discentes e
registrado com o instrumento. Assim, entender o comportamento humano é compreender o
uso que se faz da linguagem em determinados contextos. Esse uso fornece, pois, os dados
necessarios para o desenvolvimento e a compreensdo das relagdes entre os individuos e o seu
contexto. A andlise do uso da linguagem tem por objetivo, portanto, a compreensdo detalhada
das crencas, atitudes, valores e motivagcdes sobre comportamentos e falas dos atores sociais
em contextos especificos (GASKELL, 2008) ou, segundo André (2010), busca o
aprofundamento de questdes relativas a pesquisa e o esclarecimento dos problemas
observados.

Fiz opgéo pela entrevista semiestruturada porque ela, a0 mesmo tempo que prevé um
roteiro de perguntas, esta aberta a insercdes decorrentes da necessidade exigida pelo contexto.
Por isso ela consiste num processo de “[...] dirigir a conversagdo de forma a colher
informagdes relevantes” (ANGROSINO, 2009, p. 61). Sobre isso, Marconi e Lakatos (2011)
admitem que as entrevistas de cunho qualitativo sdo, no geral, pouco estruturadas, pois 0
principal interesse ndo é realizar quantificacbes, mas conhecer o significado que a(o)
entrevistada(o) da aos eventos de sua vida cotidiana. Logo, a entrevista semiestruturada é
“[...] de natureza aberta — flui interativamente na conversa e acomoda digressdes que podem
bem abrir rotas de investigacdo novas, inicialmente ndo aventadas pelo pesquisador”
(ANGROSINO, 2009, p. 62).

Enfim, fiz uso desse tipo de entrevista (conforme apéndice C), porque entendo que,
por meio dela, pude sondar os significados, explorar as nuances e capturar as areas obscuras
gue o questionario ou mesmo a observacdo ndo dariam conta de fazé-lo, aclarando pontos e
permitindo maior fidelidade aos dados coletados. Para atingir o ndmero objetivado de
participantes, que € o de cinco meninos e de cinco meninas de cada turma, totalizando dez
estudantes de cada sala, reuni todas as permissdes de participacdo na pesquisa assinada pelos
pais ou responsaveis e fiz um sorteio na presenca delas(es), ndo havendo, portanto, nenhum

outro critério de escolha por parte da pesquisadora.

2.9 Anélise de dados — referencial tedrico utilizado: Analise Critica do Discurso

Ao longo do tempo, sdo herdados padrdes e convencgdes que reproduzem modelos de

ser e de ver o mundo, o que ndo pode ser tomado como um comportamento natural, segundo a
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perspectiva teérica de anélise de dados, na qual este trabalho se respalda — a ACD* —, nem
para a teoria dos multiletramentos. Para Cope e Kalantzis (2006), professoras(es) e alunas(os)
séo potenciais agentes de mudancgas sociais, uma vez que, reconhecendo os sentidos/discursos
postos, questiona-os a ponto de reconstrui-los numa perspectiva critica e mais igualitaria.

A ACD surgiu em 1985 como continuidade dos estudos da Linguistica Critica e 0
linguista Norman Fairclough é tido como seu principal precursor. A ACD, porém, apenas se
consolidou como linha tedrica na década de 1990, tendo como objetivo colaborar na
consciéncia critica sob os efeitos sociais dos textos e sob as mudancgas sociais sustentadas pelo
discurso. Assim, a ACD pode ser definida como uma ferramenta para a qual a linguagem é
um meio de dominacgdo e, com essa ferramenta os pesquisadores estdo, fundamentalmente,
interessados em “[...] analisar relagdes estruturais, transparentes ou veladas, de discriminacgéo,
poder e controle manifestas na linguagem” (WODAK, 2004, p. 225). Com essa definicdo, a
ACD pode ser apresentada como tendo o objetivo de “[...] revelar mensagens e ideologias que
se encontram veladas no discurso, problematizando e discutindo questBes tratadas de forma
naturalizada” socialmente (TILIO, 2006, p. 139). Em outras palavras, com essa ferramenta se
almeja pensar criticamente como a desigualdade social € expressa e legitimada por meio do
discurso.

Resende e Ramalho (2006), ao tracarem um breve levantamento histérico do
surgimento da ACD e da constituicdo de alguns de seus conceitos, apontam a abordagem
funcionalista de linguagem como base para se compreender o discurso sob a sua Otica. A
abordagem funcionalista julga a linguagem nédo suficiente em si, como é concebida pela
abordagem formalista, ou seja, entende que os fatores externos da linguagem influenciam a
sua organizacdo interna, negando a sua autonomia tdo afirmada pelos formalistas. Enquanto a
abordagem formalista define o discurso como unidade acima da sentenca, para a abordagem
funcionalista, discurso é a linguagem em uso. Para os analistas criticos do discurso, “J...]
somente o conceito funcionalista de discurso € aplicavel, uma vez que o foco de interesse nao
é apenas a interioridade dos sistemas linguisticos, mas, sobretudo, a investigacdo de como
esses sistemas funcionam” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 13), tanto na sua estruturacéo,

quanto na construcdo de relagdes sociais e na contestacdo de hegemonias no discurso.

* Algumas(alguns) autores(as), a exemplo de Resende e Ramalho (2004), tém utilizado essa sigla de outro modo
— ADC -, entendendo que, como se trata de uma vertente critica da anélise do discurso, a sua mencao deveria
ser, entdo, nessa ordem: Andlise de Discurso Critica. Entretanto, como minha base de discussdo dessa
perspectiva tedrica é Fairclough (2001) e Gill (2008), adoto a nomenclatura desses autores, que é a de ACD,
isto é, Andlise Critica do Discurso.
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A ACD sofreu, de acordo com Resende e Ramalho (2006), forte influéncia
bakhtiniana ao estabelecer vinculos entre discurso e poder. Para Bakhtin (2006), a real
substancia da lingua ndo esta na interioridade dos sistemas linguisticos, mas, sim, no processo
social da interacdo verbal. Assim, apresenta o contexto social como o organizador da
atividade linguistica. Bakhtin (2006) afirma que o signo refrata a realidade, bem como a
representa e a constitui, instaurando, sustentando ou superando modos de dominacdo. Nesse
sentido, a ideologia é localizada no signo, ao conceber que a consciéncia é um produto social
e sO pode existir na sua materializacdo em signos criados na interacdo social. Para o tedrico
(2006), o que torna o signo linguistico um meio de refracdo da realidade e o que o caracteriza
como mdvel e evolutivo é a luta de interesses sociais, pois a cada classe dominante instaurada
ha a imposicdo de seus ideais e valores que tendem a ser vistos e representados como 0s
unicos validos. Enfim, analisar a linguagem como pratica social significa toméa-la como “[...]
um modo de acdo historicamente situado, que tanto é constituido socialmente como tambem é
constitutivo de identidades sociais, relacfes sociais e sistemas de conhecimento e crenca”
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 26).

Entendo, portanto, o discurso como “[...] todas as formas de fala e textos, seja
quando ocorre naturalmente nas conversacdes, como quando é apresentado como material de
entrevistas, ou textos escritos de todo tipo” (GILL, 2008, p. 247). Utilizei dessa perspectiva
teodrica para analisar os textos orais e escritos produzidos pelas(os) alunas(os) no decorrer da
aplicacdo da SD, bem como para analisar a propria SD, a fim de investigar significados
manifestos bem como os latentes presentes nesses textos. O discurso, desse modo, € visto
como representacdo e significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em
significado na medida em que contribui para a constituicdo de todas as dimensdes sociais que
0 moldam e o restringem, quer em suas normas, quer em suas relacOes, identidades,
convengdes (FAIRCLOUGH, 2001). Ja ideologia é vista como significagdes ou construcdes
da realidade em “[...] varias dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que
contribuem para a producdo, a reproducdo ou a transformacédo das relacbes de dominagdo”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 117). O discurso, assim, € um modo de acdo, uma forma de agir
sobre 0 mundo e, principalmente, sobre os outros, refletindo as relaces de poder e
dominacdo. Esse autor (2001) alega que a ideologia se torna mais efetiva caso a sua acdo seja
ou esteja menos visivel, logo, quando o sujeito toma consciéncia da dominacao, sai do senso
comum e promove a sua libertacdo. Resende e Ramalho (2006) explicitam que a abordagem

critica dessa teoria visa “[...] mostrar conexdes e causas que estdo ocultas e, por outro, intervir
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socialmente para produzir mudancas que favoregcam aquelas(es) que possam se encontrar em
situacdo de desvantagem” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 22).

Gill (2008) teoriza que o discurso é construido a partir de recursos linguisticos
preexistentes e essa noc¢ao de constru¢do do discurso marca uma ruptura com os modelos de
linguagem tradicionais realistas, em que a linguagem € tomada como transparente, um
caminho direto para as crencas ou acontecimentos reais. O discurso € empregado, portanto,
para fazer coisas, para acusar, para pedir, para se apresentar, etc.. 1sso ocorre porque ele ndo
ocorre num vacuo social, pois, como atores sociais, os individuos continuamente se orientam
pelas situagcbes em gque se encontram e ajustam o discurso a essa condi¢do: “[...] ndo se trata
de que alguém esté deliberadamente fingindo em algum desses casos [...] mas simplesmente
de que estariamos dizendo o que parece ‘certo’, ou o que ‘vem naturalmente’ para aquele
contexto” (GILL, 2008, p. 248).

Fairclough (2001) alega que o poder, ainda que implicito e exercido, nas praticas
sociais cotidianas, de modo, muitas vezes, inconsciente, subjaz a esses moldes e a essas
restricbes que permeiam o discurso. O autor (2001) ressalta, todavia, que o poder nao
funciona apenas negativamente, dependendo, ent&o, do olhar langado ao discurso, ja que ele é
produtivo no sentido de que reinstrumentaliza as(os) sujeitas(os) com concepcoes e visdes de
mundo e de sujeito valorizadoras, democraticas e igualitarias. Fica clara a relacdo dual entre
poder e conhecimento como responsaveis pela transformacdo da vida humana na
modernidade.

Em sintese, a ACD implica questionar como atribuo sentido as coisas, implica o
desenvolvimento de uma mentalidade analitica. E isso que possibilita ao analista do discurso
— e a quem mais se interesse — ndo se assujeitar as ideologias do discurso ao fazer e produzir
leituras de textos e contextos, observando aspectos histéricos arraigados no discurso a fim de
entender como se pensava numa dada época e porque algumas pessoas persistem em, ainda,
pensar desse mesmo modo. N&o se trata, no entanto, de alegar que a fala dos analistas do
discurso seja menos circunstanciada ou orientada as acdes que a de qualquer individuo, mas
de ressaltar que “O que os analistas de discurso fazem € produzir leituras de textos e contextos
que estdo garantidas por uma atencdo cuidadosa aos detalhes, e que emprestam coeréncia ao
discurso em estudo” (GILL, 2008, p. 256).

De acordo com Fairclough (2001), existem trés efeitos ou funcdes da linguagem que
coexistem e interagem no discurso: (i) a funcdo identitaria, a qual se refere aos modos pelos
quais as identidades sociais se estabelecem no discurso; (ii) a fungéo relacional, que se remete

as relacdes sociais e a como estas sdo representadas entre os participantes do discurso; e (iii) a
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funcédo ideacional, que se relaciona aos modos pelos quais os textos significam o mundo e
suas relagbes. Para Fairclough (1989), compreender o discurso € um processo que exige o
estabelecimento de relagdes entre ele e as condigfes sociais de sua produgdo, processo esse
que passa pela analise do evento discursivo em trés niveis: (i) como texto, considerando as
suas caracteristicas linguisticas, a forca das palavras individuais e sua relacdo com o todo
textual emitido; (ii) como prética discursiva, em que se leva em conta a situacao de producao
e circulacdo textual, permitindo a(ao) analista refletir sobre os aspectos sécio-histéricos que
podem ter influenciado a producéo e a interpretagdo de um determinado discurso; e, ainda,
(iii) como prética social, em que se olha o discurso a partir de aspectos sociais e ideoldgicos,
procurando investigar como o discurso se insere em focos de luta hegemdnica. Enfatizo que a
ACD é usada aqui como perspectiva tedrica de analise dos dados e, mesmo me pautando nos
niveis de analise discursiva propostos por Fairclough (1989; 2001), ndo realizo um estudo
detalhado e aprofundado a partir deles, assim como o fizeram varias(os) autoras(es)
(SANTOS, 2004; MAGALHAES, 2006; BALADELI, 2012).

A ACD contribuiu, neste estudo, ao propiciar o desvelamento de praticas e de visdes
que estereotipam as mulheres por meio de uma analise do discurso das producfes textuais
das(os) discentes, das entrevistas e da SD em si. Esses discursos foram divididos em temas,
conforme demonstro no Quadro 3, temas que foram escolhidos tomando por base os assuntos
gque mais geraram discussfes em ambas as turmas. Fora isso, exponho, além das secfes de
analise dos dados, as perguntas de pesquisa e 0s instrumentos de geracdo de dados utilizados

para poder responder aos questionamentos que norteiam meu estudo:

Quadro 3 — Sistematizacdo das categorias de analise dos dados

Perguntas de pesquisa Instrumentos de geracgdo de Sec0es de andlise
dados
Qual é a compreensdo das(os) | Entrevista; Entendimento sobre identidades,
alunas(os) do primeiro e terceiro anos | Diario de campo. género e aulas de lingua
do ensino médio, da rede particular de portuguesa.

ensino de uma cidade de pequeno porte
do Oeste do Parand, a respeito da

questédo da(s)

relagdes/diversidade/identidades de

género?

Como as(o0s) alunas(os) reagem frente & | Video; Reacles e percepcdes acerca do
questdo das | Entrevista; recurso de multiletramentos sobre
relagdes/diversidade/identidades de | Diério de campo; a(s)

género, sob a abordagem da teoria dos | Comentério Critico. relagBes/diversidade/identidades
multiletramentos, por meio do uso de de género.

um video?
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Quais s8o as percepgbes das(os) | Entrevista; Percurso das discussdes: 0 que

alunas(os) acerca da aplicacdo de uma | Didrio de campo. revela o discurso  das(os)

SD sobre a tematica levantada? alunas(os) sobre a(s)
relagdes/diversidade/identidades
de género?

Fonte: Sistematizagéo da autora (2013).

2.10 ETICA EM PESQUISA

O estudo de caso do tipo etnografico envolve interacdo direta da(o)
pesquisadora(pesquisador) com as pessoas em estudo e essa interacdo pode criar situagdes em
que os membros da populacdo estudada séo, de certo modo, prejudicados (ANGROSINO,
2009). Com o intuito de evitar esse prejuizo a ambas as partes envolvidas na investigacao,
discuto, nesta secdo, a respeito de ética em pesquisa, assunto que nada mais € do que saber
proteger as(os) sujeitas(os), a sua privacidade, mantendo o sigilo de todos os dados de
pesquisa que possam identifica-los. Para garantir essa protecdo, essa privacidade, “[...] um
procedimento comum é usar codigos (nimeros ou pseuddnimos) ao descrever as pessoas em
diarios de campo e em qualquer relatério gerado pela pesquisa” (ANGROSINO, 2009, p.
111).

Para a Resolucdo n° 196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo da UNIOESTE, a pesquisa que envolve seres humanos é aquela que, desenvolvida
individual ou coletivamente, abarque pessoas de modo direto ou indireto, em sua totalidade ou
apenas em parte delas, incluindo o manejo de informagdes ou de materiais. As exigéncias
éticas apregoadas por esse documento para a realizacdo de pesquisas com pessoas sdo: obter o
consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo; tratar as(os) envolvidas(os) com
dignidade, respeita-las(os) em sua autonomia e defendé-las(os) em sua vulnerabilidade;
ponderar riscos e beneficios; evitar danos previsiveis; oferecer vantagens significativas para
as(0s) sujeitas(os) da pesquisa, tendo em mente sempre a sua destinacdo socio-humanitaria.
Assim, portanto, como esta pesquisa envolve seres humanos no momento da geracdo de
dados, respeito os principios emanados pela referida Resolucdo, passando, entdo, pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e cumprindo as suas exigéncias setoriais e
regulamentac6es especificas.

Como os dados gerados sdo tornados publicos, fiz uso de pseuddnimos, criados

pelas(os) proprias(os) alunas(os), para me referir as(aos) sujeitas(os) da pesquisa a fim de Ihes
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preservar a identificacdo, posto que o que me interessa é a producdo de conhecimento, a
compreenséo dos significados, a qualidade dos dados e néo a exposic¢ao das(os) sujeitas(os) da
pesquisa (CELANI, 2005). Tenho, para tanto, como valores fundamentais na realizagdo deste
estudo “[...] a confianga, a responsabilidade, a veracidade, a qualidade, a honestidade e a
respeitabilidade” (CELANI, 2005, p. 106). Além disso, 0s membros da populacdo estudada
foram previamente informados sobre a natureza da pesquisa e as implicacbes de sua
participacdo. O nome do colégio também foi preservado e, como se trata de um sé na
aplicacdo da SD, ndo o denomino por pseuddnimo, chamando-o, nesta pesquisa, apenas por
colégio.

Enfim, esta pesquisa passou pelo Comité de Etica para aprovacio da pesquisa
(conforme Anexo A) sem prejuizo algum aquelas(es) nela envolvidas(os), pois compreendo
gue seres humanos ndo sao objetos, logo ndo podem ser tratados como tal, ou seja, ndo podem
ser expostos indevidamente (CELANI, 2005). Desse modo, apresento o termo de
consentimento livre e esclarecido (conforme Apéndice D) entregue aos responsaveis pelas(os)
alunas(os) para assegurar as(aos) envolvidas(os) o direito ao anonimato e de desistir da

participacdo a qualquer momento.

2.10.1 Contribuicdes para o campo de pesquisa

Para garantir a execucdo dessa Ultima exigéncia ética e como retorno a escola que se
prestou a colaborar com a aplicacdo da pesquisa e com a coleta dos dados, oferecerei um
curso durante a Semana Pedagdgica de janeiro de 2014, que se realiza duas vezes durante o
ano letivo escolar, apresentando a pesquisa realizada e os resultados obtidos, além de
disponibilizar na escola 0 modelo de SD utilizada a fim de permitir que, a partir dela, as(0s)
professoras(es) se sintam estimuladas(os) a repensarem a sua pratica e a produzirem suas

proprias sequéncias, contemplando as diversidades de modo mais igualitario.
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3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, faco a analise dos dados obtidos e a respectiva discusséo a partir do
estabelecimento de temas para as se¢@es, buscando aliar minha analise com outros estudos ja
publicados e que corroboram a pertinéncia dos resultados obtidos. Mesmo sendo 0s géneros
feminino e masculino o tema desta dissertacdo, a analise dos dados foi feita de modo geral,
englobando, em cada se¢do, concomitantemente, ambas as turmas e ambos 0s géneros.
Todavia, em alguns momentos, estabeleco comparacdes entre as turmas a fim de refletir
acerca de como o esclarecimento — ou ndo — da questéo as atinge.

Na primeira se¢do, trago o entendimento das(os) participantes da pesquisa sobre
preconceito e diversidades de um modo mais amplo, a fim de sondar o conhecimento prévio
delas(es). Nessa mesma secdo, investigo o que compreendem por identidades e género, bem
Ccomo 0 que esperam estudar — e 0 que se lembram de ter estudado — nas aulas de lingua
portuguesa —, procurando refletir sobre até que ponto elas(es) percebem os aspectos culturais
como importantes no processo de ensino-aprendizagem. Na segunda se¢do, discorro acerca
das reacOes e das percepcbes das(os) sujeitas(os) de pesquisa sobre o recurso de
multiletramentos e, consequentemente, a respeito do contetdo nele veiculado. Na terceira e
altima secdo deste capitulo, elenco os principais assuntos, dentro da éarea da(s)
relacGes/diversidade/identidades de género, debatidos pelas(os) alunas(os) no decorrer da
aplicacdo da SD, em forma de temas, analisando em seu discurso 0 que revelam sobre a

tematica.

3.1 ENTENDIMENTO SOBRE IDENTIDADES, GENERO E AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Esta secdo se compd@e de quatro subdivisdes, a saber: na primeira trago as visoes e as
percepcOes das(os) alunas(os) sobre diversidades e preconceito explicitadas no primeiro dia
de aplicacdo da SD, dia em que explorei a0 maximo o conhecimento prévio delas(es). Em
seguida, na segunda subsecdo, pontuo as definices para o termo “identidades” dadas
pelas(os) sujeitas(os) de pesquisa. Ja 0 entendimento a respeito do que vem a ser género sera

exposto na terceira subsecdo para que, na Ultima, eu traga o posicionamento das(0s)
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alunas(os) sobre o que elas(es) esperam das aulas de lingua portuguesa e do que costumam
estudar nessa disciplina. Esse ultimo dado é importante porque me possibilita pensar como
as(os) docentes tém inserido o tema diversidades nas aulas e se a(o) aluna(o) sente
necessidade de discutir esse assunto.

3.1.1 Conhecimento prévio das(os) alunas(os): 0 que ja sabiam sobre diversidades e

preconceito?

Mas vocé é mesmo! (Didrio de campo, 12/3/2013)°

Comecei o trabalho nas duas turmas, questionando-0s sobre o que € preconceito e
diversidades. Como primeiro e terceiro anos tiveram reagdes diferentes, falarei, a principio, de
cada turma separadamente. Os dados apresentados nesta secdo foram obtidos por meio do
instrumento diario de campo.

No primeiro ano, o0 assunto causou risos e brincadeiras, porque mencionaram as
caracteristicas pessoais que mais sdo alvo de zombaria na turma, como a(o) “gordinha(o)”,
a(o) “nariguda(o)”, a(o) “orelhuda(o)”, a(o) loira(o) “burra(o)” e a(o) aluna(o) “burra(o)”, que
seria aquela(e) que possui dificuldades de aprendizagem. Em todas essas denominacdes,
as(os) alunas(os) citaram como exemplo uma(um) colega de sala. Mesmo apds essa cena
explicita de preconceito, elas(es) alegaram ndo conhecer ou ndo vivenciar nenhum caso ou
forma de preconceito tanto dentro quanto fora da escola. Pergunto-lhes especificamente sobre
a mulher, ao que duas garotas falaram a respeito do bom comportamento que é, naturalmente,
esperado das meninas e citam, como exemplo, o fato de ndo poderem fumar, nem beber,
porque isso ¢ feio para elas, afirmando que 0 mesmo néo é cobrado dos homens.

Essa expressdo também é destacada por Santos (2007) em seu artigo que versa sobre
a identidade feminina na pos-modernidade. Nele, a autora reflete sobre a questdo do interdito
sexual expresso em “[...] mulher ndo pode ficar com muitos parceiros, é feio” (SANTOS,
2007, p. 217), em que se reprova uma conduta, aliando-a ao ndo enquadramento estético, tdo

estimulado atualmente pelas midias e almejado por grande parte das pessoas. Nesse sentido,

® As falas das(os) alunas(os) e os recortes feitos do comentario critico foram postos em italico, com recuo de
1,5cm da margem esquerda, em espacamento de entrelinhas simples e com tamanho de fonte menor para
diferenciar do corpo textual.
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quem desejaria nao se enquadrar nos padroes de beleza? Em sintese, a expressdo “¢ feio” se
configura em um instrumento de controle social (SANTOS, 2007).

J& para o terceiro ano, as diferencas existem e ndo podem ser ponto de inferiorizacédo
de um individuo, embora estejam cientes de que isso ainda acontega, porque citaram alguns
exemplos de preconceito correntes em sala entre professoras(es) e alunas(os). Essas atitudes
preconceituosas, segundo as(os) estudantes, tomam por base vérias caracteristicas pessoais
(tipo de cabelo, estilo de roupa, altura, etc.), mencionando, principalmente, o caso de um
professor que costuma chamar as(os) alunas(os) com dificuldade de aprendizagem de
“acéfalos” durante as aulas. Assim como no primeiro ano, no terceiro disseram ndo haver
preconceito entre elas(es), apenas bullying, citando exemplos como a de uma aluna que alega
sofrer humilhacGes da turma por ser baixinha e por seu tom de voz anasalado, ou a de outra
gue mora na zona rural e é tachada como caipira, suja ou ignorante. Para ambos 0s casos, a
reacao dos colegas foi a mesma, a de dizer a elas: “Mas vocé € mesmo!”, silenciando a garota
e reforcando a discusséo acerca das diferencas e do preconceito. Diante disso, constatei que
ha certo desconhecimento sobre o que vem a ser preconceito e discriminacdo, uma vez que
ndo veem algumas atitudes que séo preconceituosas enquanto tal, evidenciando a necessidade
de esse assunto fazer parte efetivamente das disciplinas.

Em ambas as turmas, a maior parte das(os) alunas(os) disse ndo acreditar na
existéncia do preconceito contra a mulher hoje em dia e que veem em suas casas 0 reflexo
disso, asseverando que la todas(os) dividem as atividades. Essa falsa ideia de que o
preconceito contra a mulher ja ndo existe mais na mente das(os) alunas(os) também foi
resultado obtido na dissertacdo de Ferreira (2011), na qual concluiu que a questdo de género
ndo chega nem a ser percebida pelas(os) alunas(os) dentro de sala de aula, no material
didatico ou na forma de preconceito. Para essa autora (2011), isso acontece, principalmente,
por causa da pouca atencdo dada ao assunto, desatencdo que é decorrente de um ensino ainda
pautado na estrutura da lingua sem considerar plenamente a sua fungdo social, fazendo com
que as diferencas nem sejam notadas por meio de um discurso de aparente igualdade entre

homens e mulheres na sociedade.
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3.1.2 VisOes e percepcoes acerca do termo “identidades”

Ah! E um documento que cada pessoa tem. (Entrevista, 9/4/2013)

O entendimento sobre identidades e género foi obtido apos a aplicacdo da SD e ndo
previamente e se deu por meio do instrumento de geracdo de dados entrevista. Dessa forma,
verifiquei o que apreenderam do contetdo e a percepc¢do que tiveram da tematica a partir do
meu trabalho em sala. Friso aqui que o trabalho teérico realizado com as(0s) sujeitas(os) de
pesquisa sobre as definicdes de diversidades e identidades foi adequado a linguagem deles,
tendo em vista a sua compreenséo.

Constatei, por meio da entrevista, dois pontos importantes quanto as definicdes dadas
pelas(os) alunas(os) para o termo “identidades™: o primeiro é o de que um grupo desconhece
parcialmente ou totalmente o0 que é o pertencimento identitario de um sujeito. O segundo
ponto € o de que uma parcela das(os) sujeitas(os) de pesquisa conseguiu entender o termo e
aproximar a sua definicdo ao que teoriza Hall (2006), isto €, ver as identidades como 0s
diferentes modos com 0s quais posso me posicionar socialmente, decorrentes da situacdo em
que me coloco para tomar uma decisdo ou uma posicdo. E o que o tedrico (2006) exemplifica
ao esclarecer que uma mulher € mae em um determinado contexto social, podendo ser
professora em outro, esposa, aluna, vizinha, etc., multiplas identidades que coexistem e que,
as vezes, entram em conflito. A identidade é reconhecida através da diferenca. Diferenca esta
marcada em comportamentos, em atitudes, visdes de mundo, costumes, posi¢des sociais, que
também sdo modificados com a convivéncia entre as(0s) sujeitas(os), na interacao entre eu e
a(o) outra(o), num dialogo continuo com os mundos culturais e as identidades que esses
mundos oferecem (HALL, 2002). Assim, vejo que 0s 30% do total de sujeitas(os) de pesquisa
que explicaram identidades de modo mais completo, eles o fizeram buscando em si algo que
os identificasse em relacdo a um grupo de pertencimento ou a uma forma de posicionamento
pessoal, de identificacdo, no qual sdo aceitos. Gomes (2005) esclarece que as diferencas nao
residem apenas em dados da natureza, mas, sobretudo, em construgdes historicas, sociais,
culturais e politicas, sujeitas a julgamentos ideoldgicos de superioridade de uma raca, classe
ou género sobre outra(o). Buscar o esclarecimento nas salas de aulas sobre as identidades e a
valorizacdo da diferenca, como aconteceu com as(0s) sujeitas(os) de pesquisa em questdo, €

também uma forma de diluir esses vetores de forca que elevam os homens a categoria de
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superiores as mulheres e de garantir o acesso privilegiado aos bens socioculturais e a uma
vida sem preconceito em relagéo a elas.

De modo a facilitar a compreensdo, as respostas foram quantificadas e postas no
grafico que segue:

Grafico 1 — O que vocé entende por identidades?

15%
20%

35%

® E um documento oficial (RG)
B As concepcdes mais completas ou aproximadas as trabalhadas em sala
Respostas confusas, definindo a questdo como algo psicologico e ndo social

® N3o sabem dizer o que sdo identidades

Fonte: Entrevista feita pela pesquisadora (2013).

Com base nesse grafico, posso dizer que o tempo de discusséao foi curto, uma vez que
35% das(os) alunas(os) ndo conseguiram definir o termo ou o fizeram de modo confuso. O
que pode ter acontecido também € o fato de a atencdo dessa parcela ndo ter se voltado as
denominacBes, mas, sim, a outros aspectos sobre 0s quais mostraram mais dominio na
entrevista e que serdo apresentados no decorrer do capitulo.

A respeito das(os) sujeitas(os) deste estudo, muitos se mantiveram num nivel
superficial de entendimento sobre a questdo — 20% do total — ao compreender identidades
como o documento oficial de toda(o) cidada(cidadéo) (o RG, ou seja, 0 registro geral). Outra
informacao preocupante é a parcela de 15% que nem arriscou apresentar uma definicdo ou um
entendimento acerca do que vem a ser identidades, parcela essa que ndo € pequena tendo em
vista 0 nUmero de participantes da pesquisa (20 estudantes). Se somarmos esses dois Ultimos
grupos ao que respondeu de modo confuso a questdo, temos que 70% das(os) participantes
ndo estdo criticamente preparadas(os) para discutir e enxergar a questdo, o que pode

representar uma falha da escola no tratamento das diversidades ou minha no desenvolver da
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SD. As defini¢Ges que denomino de confusas séo as que situaram no plano psicoldgico aquilo
que os identifica, ignorando as posi¢fes sociais que exercem no dia a dia, ou, também,
aquelas(es) alunas(os) que distorceram 0s conceitos a ponto de ndo deixarem claro o que
pensam e, até mesmo, veiculando esteredtipos em vez de concepg¢des. Os fragmentos a seguir

exemplificam tais distorgdes conceituais:

Professora: O que vocé entende por identidades?
Carla: [...] o seu jeito de ser... a minha seria ser bem espontanea. (Entrevista, 11/4/2013)

Guilherme: Pra homem, a identidade é o trabalho [...]. Acho que homem e mulher devem ter a
mesma identidade. (Entrevista, 9/4/2013)

Nazaré: E uma coisa que identifica e sd, tipo se fosse eu, €... eu sou uma pessoa desastrada e grossa.
(Entrevista, 11/4/2013)

Luisa: Algo préprio seu e que ndo existe nada igual, por exemplo, a minha aparéncia. (Entrevista,
9/4/2013)

Para Guilherme, a identidade do homem é o trabalho, ndo situando a mulher nessa
mesma area. Além disso, ele diz que tanto homem quanto mulher podem ter a mesma
identidade, concepcéo esta que € problematica, visto que entende identidades como uma s6, a
qual € compartilhada entre todas(os). Ja Luisa diz o inverso, isto é, ninguém compartilha uma
identidade, cada um tem algo s6 seu e que ninguém mais pode ter, demonstrando também
uma errdnea compreensdo acerca do termo. Carla e Nazaré situam as suas personalidades
como as suas constituicdes identitarias, ndo chegando a colocar as suas posi¢oes sociais como
aquilo que as leva a tomar uma ou outra identidade.

Ferreira (2011) pesquisou esta mesma tematica nas aulas de linguas, no entanto
enfocando o trabalho sobre identidades de raca/etnia e género por duas professoras,
constatando que, quanto as questdes identitarias no geral, ambas as educadoras entrevistadas
compreendem bem a temaética e a sua importancia em sala de aula. Elas afirmam, no entanto,
ndo estarem sendo preparadas o suficiente para a realizacdo desse trabalho de forma continua,
mas apenas em ocasides esporadicas, em datas especificas, como no dia da Consciéncia
Negra, por exemplo. Esse despreparo ficou claro ao perceber que “[...] nem sempre 0s
professores observam se 0s alunos estdo representados nos materiais que compilam, ou
utilizam, principalmente no que tange aos conceitos de raca/etnia e de género” (FERREIRA,
2011, p. 73). Alem disso, manifestam a escassez de materiais disponiveis nas escolas e
oferecidos pela propria Secretaria Estadual da Educacdo para trabalhar o assunto de modo

mais aprofundado nas aulas de linguas. Baseada nisso, explico o porqué de as(os) sujeitas(os)
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desta pesquisa pouco compreenderem o0 que sdo identidades, tendo em vista a pouca
frequéncia com que as(os) profissionais trabalham o assunto e a pouca habilidade de
muitas(os) para discuti-lo. Houve, porém, outras respostas que se aproximaram das
conceituacOes contemporaneas de identidades, respostas aqui interpretadas como decorrentes
do conhecimento prévio dessas(es) alunas(os) e também do trabalho em sala. Considero essas
respostas mais completas, porque ndo apenas definem o termo como aquilo que os
singulariza, mas, também, citam exemplos que colocam essas particularidades no plano

social, pensando as funcgdes que exercem socialmente, como demonstram as falas a seguir:

Professora: O que vocé entende por identidades?
Aluna 4: [...] identidade é o que vocé é, tipo eu sou estudante. (Entrevista, 11/4/2013)

Caua: (Siléncio) Algo de cada pessoa, por exemplo, eu sou homem. (Entrevista, 9/4/2013)

Pereira (2007) clarifica que as criancas e 0s jovens de hoje estdo mais expostos a
diferentes vozes do que seus antepassados estiveram, tanto em casa, quanto na escola,
exposicdo devida, principalmente, a sua exposicdo aos avangos tecnologicos, culturais e
cientificos. 1sso tem feito com que “[...] as informagdes transitem com muito mais rapidez e
agilidade, levando as pessoas a confrontar suas crencas, valores, enfim, sua cultura, com
outras formas de perceber, sentir e se fazer presente no mundo” (PEREIRA, 2007, p. 87).
Enfim, acredito que somente o trabalho com o tema trabalhado cotidianamente, ou seja, de
forma continua, permitird um maior esclarecimento das(os) alunas(os) no entendimento de

termos, no desenvolvimento da criticidade e na reflexdo sobre temas como esse.

3.1.3 Visoes e percepcdes acerca do termo “género”

Masculino e feminino... acho que € isso. O gque a sociedade responsabiliza a cada um. (Entrevista, 11/4/2013)

As visOes e percepcdes das(os) alunas(os) a respeito do que é género foram obtidas a
partir do instrumento entrevista. Assim como ocorreu com o termo “identidades”, definir
género causou confusdo para algumas(alguns) alunas(os). Ja para outras(os), a resposta foi de
total desconhecimento acerca do que € o0 género de uma pessoa. Mesmo assim, contudo, a
maioria, dessa vez, deu respostas mais proximas ao que foi “trabalhado” em sala,
diferentemente da secdo anterior. A maioria, entdo, situou o termo dentro do que Auad

(2006a) discute, colocando que a categoria género diz respeito as tradicionais assertivas
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acerca do que € natural, inato, & mulher e a0 homem. Cerca de 55% das(os) alunas(os)
apresentaram respostas mais completas quando questionadas(os) sobre o que é género, pois
suas respostas se aproximaram do conceito de que “[...] género faz referéncia ao conjunto de
representacfes construido por cada sociedade, através de sua Histdria, para atribuir
significados, simbolos e diferengas para cada um dos sexos” (AUAD, 2006, p. 138). O gréfico

a seguir demonstra os resultados:

Grafico 2 — O que vocé entende por género?

B Tem a ver com gosto musical e estilo de se vestir
M Respostas mais completas ou aproximadas as trabalhadas em sala

Nio sabem dizer o que € género

Fonte: Entrevista feita pela pesquisadora (2013).

As respostas que somam 20% no grafico anterior sdo as que classifico como pouco
esclarecedoras ou confusas a respeito do que € género, pois ndo veem género como a
identidade de ser homem, mulher, gay, lésbica, transexual ou bissexual, mas, sim, como
fazendo referéncia ao género musical, estilo de vida e de roupa que elas(es) tém ou, ainda,
definem o termo como género literéario e textual, mesmo apos eu ter trabalhado em sala essa
tematica. Esse percentual reflete, assim como ja anunciou Auad (2006a), as relacdes
toleradas, encorajadas e induzidas pelas(os) professoras(es) em sala de aula, pois, se 45% néo
conseguiram explicitar o que vem a ser género, € porque ndo se problematiza a questdo e,
pior, legitimam-se diferentes espacos, atividades e comportamentos diferentes para ambos 0s
sexos. Louro (1997) se alinha a esse posicionamento de Auad (2006a) ao postular que a
escola ¢, sim, produtora de distin¢fes e de desigualdades ao separar adultos de criangas, ricos

de pobres e meninas de meninos, separa¢cdes que, na maioria das vezes, come¢am no seio
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familiar e ecoa na escola. Exemplos de respostas confusas dadas pelas(os) discentes sdo 0s

que seguem:

Professora: O que vocé entende por género?

Isabeli: Cada pessoa tem um género, um tipo, um estilo... ah! Tem género musical. Acho que eu sou
bem eclética, eu uso tudo. (Entrevista, 11/4/2013)

Félix: Géneros literarios ou de texto. (Entrevista, 11/4/2013)

Enzo: Informal... extrovertido. (Entrevista, 9/4/2013)

Ao tomar como base as dificuldades encontradas pelas(os) participantes em definir
ou em se colocarem diante do que é género, penso que isso é resultado do pouco tratamento
que o tema tem recebido em sala de aula de qualquer disciplina, pois o que vejo, muitas vezes,
é o trabalho de modo folclérico sobre a(s) relagcdes/diversidade/identidades de género, isto é,
trata-se de atividade realizada uma vez por ano em evento ou data comemorativa que envolva
todas(os) as(os) alunas(os), geralmente no dia 8 de marco, Dia Internacional da Mulher, ou no
Dia das Maes. Paz (2010) se prop6s a discutir esse ponto em seu artigo intitulado Dia das
Méaes e Dia dos Pais: género e familia na escola, no qual estuda como o desenvolvimento de
atividades para essas datas festivas numa escola de educacdo infantil, em Brasilia, mostra
como a equipe pedagogica compreende as questdes de género. Dessa forma, verificou que nao
ha problematizacdo politica e social da(s) relagcdes/diversidade/identidades de género, pois as
festas ndo sdo discutidas, apenas ensaiadas a partir de marcas generificadas do que é ser mée
(mulher) e pai (homem). Dois momentos me chamaram a atencdo na pesquisa de Paz (2010):
0 primeiro ocorre quando ela expde como a professora organiza as criangas para a preparacao
de um teatro representativo do cotidiano de suas maes, dizendo as(aos) alunas(os): “[...] sdo
mais ou menos doze meninas que vao fazer o papel da mamae, dona-de-casa, vao colocar um
aventalzinho e um lengo na cabega [...]” (PAZ, 2010, p. 2). O segundo momento se refere a
comemoracdo do Dia dos Pais, no qual ndo teve peca teatral, e sim um almog¢o. Na abertura
desse evento, a diretora diz: “Prometemos ser breves. [...] Sei que cada um tem seu ritmo,
cada um tem as suas necessidades e vamos procurar ser 0 mais breve, sim, considerando a
necessidade daqueles que tém urgéncia em voltar ao trabalho” (PAZ, 2010, p. 4). Com esse
exemplo, percebo que o discurso da diretora evidenciou uma preocupag¢do com o retorno do
pai ao trabalho, sendo ele a figura do provedor do lar e, por isso, ndo tem tempo a perder.
Veja que esse ndo foi o discurso na festa do Dia das Mées, pois nesse dia a festa foi mais
duradoura, com apresentacgdes culturais das(os) filhas(os), apresentacbes montadas a partir de

estere6tipos acerca do que se espera de uma mée, apresentando-a com avental e lenco na
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cabeca, mesmo em se tratando de mulheres trabalhadoras, ndo restritas, portanto, ao trabalho
domeéstico.
Diferente do grupo anterior, a maioria demonstrou bom esclarecimento acerca da

questdo, como refletem as falas transcritas a seguir:

Professora: O que vocé entende por género?

Marlon: Género? (siléncio) Tipo, espécie: feminino, masculino... sexo... é... diferenca entre um e
outro. (Entrevista, 9/4/2013)

Firmino: Divisdo entre feminino e masculino. (Entrevista, 9/4/2013)

Joana: Masculino e feminino... acho que é isso. O que a sociedade responsabiliza a cada um.
(Entrevista, 11/4/2013)

Willian: Uma caracteristica ndo sé minha, mas de um grupo maior, por exemplo, masculino e
feminino. (Entrevista, 9/4/2013)

Roséaria: Uma categoria, uma classificagdo em sexo, por exemplo, menina e menino. (Entrevista,
11/4/2013)

Embora tenham conseguido situar género levando em conta as diferencas entre
homens e mulheres, Marlon e Roséria ainda permanecem categorizando essas diferencas em
nivel de espécie e de sexo, concepcao esta arraigada culturalmente, a qual tende a biologizar a
questdo, ndo a concebendo quanto aos comportamentos sociais criados e esperados de cada
um dos géneros. Interessante € perceber a reflexdo da Joana, que delega a sociedade uma
atribuicdo de papéis, de responsabilidades a mulher e ao homem, sendo essa a diferenciacédo
entre elas(es) e ndo questdo biolégica propriamente dita.

Falar da diversidade, em todas as disciplinas e em varios momentos do ano letivo, de
modo continuo, isso é questdo escolar garantida pela Lei Federal n°® 11.645/2008, a qual
orienta e regulamenta o tratamento da tematica das diversidades em todos 0s seus segmentos e
em todas(os) as(0s) anos(séries) da educacao basica da rede publica e privada no pais. Essa lei
representa um desmembramento daquela criada em 2003, como resultado da mobilizacdo do
Movimento Negro, a Lei Federal n° 10.639/03, tornando obrigatério o ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino de educacdo bésica, rede
publica e privada, resultante de varias acbes afirmativas e politicas publicas advindas da
também criacdo do DEDI — Departamento da Diversidade — em 2007, a fim de possibilitar o
reconhecimento, a valorizacdo e o respeito ao pertencimento das(os) sujeitas(os) em sua
diversidade em toda a educacdo basica.

O que se tem na realidade, porém, é que, de acordo com 0s resultados apresentados

na dissertacdo de mestrado de Grdsz (2008), as(os) proprias(os) professoras(es) ndo chegam a
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perceber, espontaneamente, a questdo de género como um modo de identificacdo das(os)
sujeitas(os), afirmando que as percepgdes sobre esse tema se limitam a raga, pondo como uma
motivacdo a “[...] ndo identificacdo de individuos por género pode ser a invisibilidade das
desigualdades que ela produz” (GROSZ, 2008, p. 135), como o sdo a raca e a sexualidade, por
exemplo. Essa invisibilidade tem inicio, muitas vezes, no préprio material de ensino, o qual,
na maioria das vezes, ndo aborda a questdo ou o faz de modo estereotipado (PEREIRA,
2007). Segundo Pereira (2007), alguns temas sdo censurados ou mesmo ignorados pelas
editoras de materiais didaticos de ensino de linguas, mais especificamente os de lingua
inglesa, como acontece com assuntos como racismo, sexismo, anarquia, narcéticos, assuntos
militares, entre outros. S&o, enfim, temas que possuem pouca visibilidade social ou que estéo
envoltos em muitos dogmas, exigindo muito trabalho para poder promover a sua discussao

nas escolas.

3.1.4 Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa: influéncias no entendimento das(os)

alunas(os) a respeito da(s) relagcdes/diversidade/identidades de género

Aula de portugués é pra estudar gramatica, cultura também, mas sé um pouco.
(Entrevista, 11/4/2013)

Atualmente, o ensino de lingua portuguesa ainda se pauta, na maioria das vezes, em
métodos tradicionais e estruturalistas, retratando uma concepgdo de educacdo concentrada
mais nos conteddos que se propde a ensinar do que na relacdo destes com a sua aplicacéo ou
envolvimento com a realidade social. Essa realidade € comprovada em pesquisas como a
realizada por Oliveira, em 2004, e apresentada em 2006, na qual analisa grades curriculares de
cursos de licenciatura em Letras das principais universidades do pais, constatando que mais
de 80% das disciplinas contemplam contetdos voltados a estudos descritivos da lingua,
aliados a concepgBes da gramatica prescritiva e normativa da lingua, “[...] restando as
propriedades discursivas e enunciativas da lingua, no maximo 15% da carga horéaria das
disciplinas obrigatorias, quando ndo ausentes totalmente” (OLIVEIRA, 2006, p. 108).

Para Oliveira (2006), esse modelo de ensino de linguas, uma vez aprendido na
faculdade, é repetido nas escolas pelas(os) professoras(es), obviamente porque a visao sobre a
lingua que aprenderam nos bancos universitarios é a que se cinge a um modelo fortemente

ligado ao estruturalismo, formando educadoras(es) com identidades fundamentalistas e
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elitistas sob a base de uma tradicdo conservadora, ou seja, uma tradigdo que se pensa imutavel
e, por essa razdo, recusa mudancas, limitando-se e hierarquizando-se. Esse resultado obtido
por Oliveira é coerente com outras pesquisas, como a de Ferreira (2006), pesquisa na qual 46
professoras(es) de inglés foram questionados a respeito da influéncia que sua graduacao teve
na formacdo de sua identidade profissional. Desse total, 41% responderam que suas praticas
de ensino foram influenciadas pela graduacdo e 71% das(os) 46 professoras(es) “I...]
consideraram que seus cursos de graduacdo ndo lhes ofereceram uma graduacdo que 0s
fizesse pensar criticamente” (FERREIRA, 2006, p. 177).

O reflexo disso estd nas falas das(os) alunas(os), falas registradas e analisadas por
meio do uso do instrumento de geracdo de dados entrevista e nas quais deixam transparecer o
que esperam das aulas de portugués, com base naquilo que se lembram de ter estudado e se
acostumaram a aprender durante, pelo menos, dez anos de suas vidas, conforme elucida o

grafico a seguir:

Gréfico 3 — O que vocé se lembra de ter estudado em aulas de lingua portuguesa?

10%

50%

® Gramdtica ™ Interpretacdo textual Redacdo para o vestibular ™ N3o sei

Fonte: Entrevista feita pela pesquisadora (2013).

Pela perspectiva da ACD, de acordo com Olioni (2004), a propria postura da(o)
professora(professor) em sala de aula evidencia uma convencdo discursiva vinculada a
ideologia da dominacédo, especialmente quando a concepcdo de ensino é a autoritaria, a
tradicional, na qual a(o) docente detém o conhecimento e a(0) discente é o seu receptaculo,

ndo havendo espago para a troca de saberes. Assim, a(o) discente é submetida(o) ao poder



99

da(o) professora(professor). Nesse tipo de ensino, tanto um quanto a(o) outra(o) sdo produto
das relacbes hegemonicas, pois se enquadram em papéis instituidos de professora(professor)
que tudo sabe e de aluna(o) desprovida(o) de conhecimento. O contrério ocorre em aulas
pautadas na interacdo e com participacdo ativa das(os) sujeitas(0s), ja que nesse contexto ha o
questionamento das relacdes de poder por ndo haver um Unico sujeito com posse do discurso
e, consequentemente, ha maior propensao a ruptura das relacdes hegemonicas.

A questdo aqui ndo € colocar a(o) professora(professor) como culpada(o) por um
ensino de linguas estruturalista, mas refletir por que o ensino permanece ainda segundo esse
sistema, quando os documentos norteadores do ensino apregoam a abordagem de aspectos
culturais e identitarios nas disciplinas ha tempos, bem como um ensino ligado a prética social
(BRASIL, 2006; PARANA, 2008). Logo, entendo que a ndo abordagem do assunto esta
atrelada a falta de preparo docente para dele tratar adequadamente. Assim, a dificuldade em
falar criticamente do assunto comeca na graduacéo, a qual raramente compreende temas como
esse (OLIVEIRA, 2006). Em razdo disso, Urzéda-Freitas (2012), em sua pesquisa de
mestrado, na qual buscou compreender, por meio de grupos de reflexdo e de relatos, as
percepcOes a respeito do ensino de lingua inglesa de trés professores e duas professoras,
propde que os cursos de graduacdo focalizem questdes de engajamento ético e politico ao
formar professoras(es). Essa focalizacdo e esse engajamento teriam o intuito de que
professoras(es) saibam ndo so trabalhar com as diferencas em sala de aula, mas que,
sobretudo, sejam incentivadas(os) a lutar por mudancas sociais.

Desse modo, o Grafico 3 aponta que aula de lingua € para se ensinar e para aprender
gramatica, tendo em vista que 50% das(os) participantes da pesquisa expuseram que Se
lembram de ter estudado a gramatica nas aulas de lingua portuguesa. Mesmo correspondendo
ao maior percentual, as regras gramaticais ndo foram as Unicas a serem mencionadas como
conteddos dessa disciplina, sendo importante destacar a mencéo de 25% das(os) alunas(os) a
interpretacdo de texto e a de 15% a redacdo, O que representa um espaco a(ao)
professora(professor) e a disciplina para abordar outros conteudos, discutindo temas diversos.
No caso da escola pesquisada, como ela € privada, o ensino é apostilado. As apostilas
possuem uma abordagem diferenciada do conteddo curricular quando comparadas aos
materiais de ensino do sistema publico, tendo em vista que ha concorréncia de mercado pelo
produto que ndo s6 ofereca o que exige o Programa Nacional do Livro Didatico no sistema
publico de ensino, mas também tratamento diferenciado da informacdo, conteldos
multimidia, atividades dindmicas e interativas. Mesmo assim, abarcando géneros textuais

diversos, assuntos variados e de modo interativo e dindmico, tendo por base as respostas e 0
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baixo entendimento apresentados sobre os termos “identidades” e “género” pelas(os)
estudantes, constato que a questdo pode ter tido espaco muito reduzido tanto nas aulas quanto

no material de ensino.

32 REACOES E PERCEPCOES ACERCA DE UM RECURSO DE
MULTILETRAMENTOS SOBRE A(S) RELACOES/DIVERSIDADE/IDENTIDADES DE
GENERO

Nesta secdo trago primeiramente as reacdes das(os) alunas(os) frente a um recurso de
multiletramentos, o video The impossible dream, reacfes essas captadas na observacdo dos
gestos, das expressdes, dos comentarios e dos risos das(os) participantes da pesquisa durante a
execuc¢do do video e registradas no diario de campo para posterior analise. Em um segundo
momento discorro acerca das percepgdes das(os) estudantes a respeito do recurso de
multiletramento e da SD como um todo, com base nas informac6es geradas na entrevista e
naquelas registradas no diario de campo. Esta secdo subdivide-se em varios temas e retne as
principais informacdes (as mais comentadas) geradas pelas(os) alunas(os). Junto as descricoes
de algumas cenas do video, necessarias para a compreensdo dos dados que trago nesta secéo,
apresento os recortes das referidas cenas, de modo a facilitar a visualizacdo do que esta sendo
descrito e discutido. Enfim, todas as subse¢des pertencentes a se¢do 3.2 tém por base a sua
geracdo a partir dos instrumentos entrevista, diario de campo, o comentario critico produzido

pelas(os) alunas(os) e, especialmente, do video.

3.2.1 Reacdes das(os) alunas(os) frente ao video

Tudo é a mulher! (Diario de campo, 26/3/2013)

Observei a reacdo das(os) alunas(os), tanto verbal quanto ndo verbal, enquanto

elas(es) assistiam ao video®. As que mais ocorreram foram risos e ironias. Os risos ocorreram

® Link para o video: <http://www.youtube.com/watch?v=t2JBPBIFR2Y>.


http://www.youtube.com/watch?v=t2JBPBIFR2Y
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pelo fato de o video tratar a relacdo entre mulheres e homens de modo “comico” e, também,
pelo fato de as(os) alunas(os) se identificarem em varios pontos com essa relacdo retratada. J&
as ironias se deram, segundo entendi, em razdo de alguns meninos cagoarem de certos
comportamentos masculinos (almejados no sonho da mulher), comportamentos que, para eles,
feminizavam os homens.

As meninas e 0s meninos riram consideravelmente em trés momentos. O primeiro é
quando o pai segura 0 bebé no colo para que a mae termine de fazer o almoco e o filho faz
xixi nele. Diante disso, 0 pai entrega a crianga a mae para que ela a troque, conforme o recorte
a sequir:

Recorte 1

Fonte: Video The impossible dream.

Além das risadas frente a essa situacdo, uma aluna comentou:
Rosaria: Ela é que tem que se virar com o nené mijado. (risos) (Diario de campo, 26/3/2013).

Antes de esse bebé fazer xixi no pai, um aluno chama a nossa atencdo para uma
atitude do homem, para a qual nenhuma(nenhum) de suas(seus) colegas havia atentado,

dizendo:

Willian: Olha lIa! O homem ta cuidando, sim! (Diario de campo, 26/3/2013)

Esse comentéario diz respeito a0 momento seguinte:
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Recorte 2

Fonte: Video The impossible dream.

Noto que esse aluno faz uma tentativa de autodefesa masculina, ja que o foco do
video é a sobrecarga de atividades desempenhadas pela mulher e a pouca cooperacdo do
homem nos servicos ligados ao lar. A turma, no entanto, ndo responde ao comentario até que

a cena se desenrola mais e ocorre de o bebé fazer xixi. Entdo, as meninas comentam:

Juliana: Olha 14 o (homem) cuidando dele! (ironicamente) Sobrou pra ela! (Diario de campo,
26/3/2013)

N&o nego a tentativa de colaboracdo do marido nesse contexto, pois essa tentativa
ocorreu de fato, todavia ressalto as(aos) alunas(os) que isso poderia ter sido feito a todo
momento, ou mais vezes, e ndo se limitar a segurar o bebé por alguns instantes. A segunda
situacdo provocadora de risos foi quando a mulher, apds um dia de trabalho, foi ao
supermercado para comprar 0os mantimentos que faltavam em casa e, depois, pegar o filho na

baba, de acordo com o recorte trés:
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Recorte 3

Fonte: Video The impossible dream.

Nesse momento, fora as risadas, houve alguns comentarios como:

Joana: E 0 homem no BOTECO.

Valentina: NOSSA! Ela que tem que ir ainda (comprar)!
Nazaré: COITADA!

Juliana: Ele podia ajudar, né?

Isabeli: Ela sempre esquece algo para tras. (Diario de campo, 26/3/2013)

Nesses fragmentos, especialmente no que dizem as alunas Joana, Valentina e Juliana,
fica evidente a sobrecarga de tarefas que a mulher tem, pois, mesmo conseguindo a igualdade
pretendida no mercado de trabalho, ainda ndo conseguiu se libertar da obrigatoriedade que a
ela é imposta de realizar as atividades domésticas e, nesse caso do video, sem o auxilio do
marido. A escolha verbal da aluna Juliana, ao dizer que “ele podia ajudar”, deixa clara a sua
posicao de que o homem presta um auxilio a mulher quando divide com elas tais afazeres, ndo
vendo, portanto, como responsabilidade dele a execucdo das atividades em casa, como faz a
mulher. A escolha do verbo “ajudar” funciona como um recurso de modalidade descrito por
Fairclough (2001), como um elemento de comprometimento ideoldgico, pois Juliana
evidencia, nessa fala, o seu posicionamento frente ao que é atribuicdo feminina e masculina.
Trata-se, portanto, de uma escolha subjetiva, naturalizada pelas relagbes de poder

estabelecidas, as quais universalizam comportamentos e pensamentos.
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A fala de Joana, de que, engquanto ela supre a casa comprando alimentos e, em
seguida, busca o filho na bab4, o marido estd no boteco, é coerente com a anélise textual feita
por Oliveira (2008) e por Casagrande e Carvalho (2013) em materiais de ensino. Oliveira
(2008) alega que os homens sdo mais retratados em mais momentos de lazer do que as
mulheres, pois eles frequentemente aparecem “[...] sentados, lendo o jornal, deitados em redes
na praia, jogando xadrez [...]” (OLIVEIRA, 2008, p. 108). Ja as mulheres, quando se sentam,
sempre estdo com expressdes de muito cansaco fisico. E, para Casagrande e Carvalho (2013),
ocorre 0 mesmo, pois 0s homens sdo representados em situagdes diversas em que tomam
iniciativas e sdo mais aventureiros e autbnomos do que as meninas. O episodio a que se

referiu Joana no ultimo excerto é o que segue:

Recorte 4

Fonte: Video The impossible dream.

As meninas citam que muitos homens ndo costumam frequentar botecos, mas que,
nem por isso, vdo direto do trabalho para casa e, muito menos, com o intuito de auxiliar a
esposa com os afazeres domésticos (conforme diario de campo, 26/3/2013). Ja sobre a fala da
aluna Isabeli, a respeito de a mulher sempre esquecer algo para tras, é referente a alguns
momentos em que a mulher esquece o filho ou o cesto de compras em algum lugar, durante o
trajeto percorrido do trabalho para casa, devido ao excesso de atividades concernentes a ela.
Esse excesso é enfatizado pelo video ao colocar a personagem com um braco elastico, ou seja,
que estica e recolhe objetos de longe, sugerindo a ideia de uma mulher “multifuncional” e
flexivel o bastante para fazer tudo o que precisa no dia a dia. O recorte cinco mostra uma

situacdo assim:
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Recorte 5

Fonte: Video The impossible dream.

Segundo pesquisa realizada no ano de 2004 por Caixeta e Barbato e publicada na
revista Paidéia, que tinha por objetivo identificar os significados que compdem o conceito
complexo de identidade feminina, a partir de sessdes de discussao com 14 mulheres
brasilienses com idade variando de 44 a 74 anos, ser mulher é ser maltipla, como o recorte
cinco também sugere: esposa, dona de casa, mae/avo, filha, trabalhadora e cuidadora. Caixeta
e Barbato (2004) discutem que essa mulher multifuncional comegou a acontecer no século
XVIII, isso devido a mudancas politicas, sociais e econémicas que fizeram com que a familia
feudal desaparecesse, cedendo lugar a familia burguesa: pai, mae e filhas(os). Assim, “Nesta
nova familia, aparece a figura da crianca como aquele membro que precisa de cuidados
especiais para se desenvolver bem, afinal, ela é o futuro dos estados nacionais em construcao”
(CAIXETA, BARBATO, 2004, p. 214). Entdo, para dar conta dessa nova configuracéo
familiar, a mulher passou a ser a cuidadora responsavel pelo futuro desse filho e, por isso, foi
confinada a esfera domeéstica. Comeca, entdo, “[...] a ser institucionalizada a caracteristica
cuidadeira da mulher, refletida nas suas atuacfes como mae, esposa e dona-de-casa”
(CAIXETA, BARBATO, 2004, p. 214).

Ainda sobre o Gltimo excerto, a aluna Nazaré pde a mulher como um ser digno de
pena, por meio do uso do adjetivo “coitada”, termo utilizado com énfase, nessa fala, para
qualificar o modo como a mulher age e é vista no decorrer do video. Depois do trabalho, o
homem chega a casa, despe-se, deixa as roupas espalhadas pela casa e se senta para ver
televisdo. Ja a mulher chega, arruma a casa e prepara o jantar. O recorte seguinte demonstra

essas atitudes:
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Recorte 6

Fonte: Video The impossible dream.

Perante esses comportamentos, as meninas comentam:

Rosaria: Olha, que vagabundo!
Juliana: NOSSA, que vadio!

Maria Paula: E bem assim! (Diario de campo, 26/3/2013)

Os meninos ndo se expressaram em relacdo a isso, porque as meninas tomaram a
frente nos comentérios e, também, em razdo de a cena evidenciar o desrespeito do homem
para com a mulher. Nesse caso, ha a identificacdo de Maria Paula com a realidade exposta
nessa situacdo pelo video, mostrando que, mesmo fazendo parte de uma nova geracéo,
comportamentos antigos e preconceituosos ainda fazem parte da sua realidade. Depois, a
mulher serve o jantar em cada prato e, ao final, na hora de retirar a louca e lava-la, as alunas

destacam o seguinte:

Joana: Ai, credo! Falta dar na boca!
Maria Paula: A menina ajuda e o menino fica sentado com o pai.

Roséria: Nossa, ai ja é demais! (Diério de campo, 26/3/2013)

Essas falas dizem respeito ao proximo recorte:
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Recorte 7

Fonte: Video The impossible dream.

Nessas observacOes das meninas, nelas noto certa indignacdo diante do que véem,
porque a mulher, além de trabalhar mais do que o homem, ainda o serve e se responsabiliza,
junto a filha, pela louca depois do jantar. A postura da filha e do filho no video foi analisada
pelas alunas, pois mencionaram que a méde ndo cobra do menino que a ajude com os afazeres
(como também pode ser verificado no recorte 6), mas somente da filha, ou seja, ela ajuda a
perpetuar comportamentos machistas como o de seu esposo, permitindo que seu filho aja do
mesmo modo que ele. Nessa mesma linha se encontra a pesquisa de Martins, Luz e Carvalho
(2010), realizada com 120 mulheres trabalhadoras do Instituto Federal de Santa Catarina em
funcbes administrativas e docentes. Os resultados obtidos, por meio de questionarios que
buscavam saber sobre a execucdo dos servicos domésticos nas casas dessas(es) sujeitas(os) de
pesquisa, apontaram que, mesmo ocupando um bom lugar no mercado de trabalho, sdo elas
gue permanecem assumindo a maior parte das tarefas domésticas. Nos casos em que se conta
com o trabalho de uma diarista ou empregada doméstica, quem gerencia esse trabalho sdo as
mulheres. Quando questionadas a respeito do nivel de satisfacdo que as mulheres tém em
relacdo a divisdo do trabalho doméstico com marido e filhos, obteve-se a informacdo de que
apenas 18% delas mulheres estdo insatisfeitas e 82% parcialmente ou totalmente satisfeitas. A
partir desse resultado, € notavel que o trabalho doméstico esteja naturalizado na vida
feminina, tendo as mulheres “[...] uma grande parcela da responsabilidade pela reproducao do
modelo instituido, pois ha indicios de que as mulheres [...] resignam-se com a situacéo
doméstica, talvez por estarem cansadas da luta constante pelo espaco profissional e a casa
representar o lugar do aconchego” (MARTINS; LUZ; CARVALHO, 2010, p. 10).
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Por fim, a ultima situacdo de risos nas turmas se refere as varias vezes que o bebé
aparecia chorando e a mulher, sempre em meio a outras atividades domesticas, tinha que parar
tudo e acalmar o filho enquanto o pai da crianca estava assistindo televisdo e tomando

cerveja, como retrata o recorte 8:

Recorte 8

Fonte: Video The impossible dream.

Um dos momentos em que o bebé chora bastante, causando risos nas(os) alunas(os),
é quando a mde tem que sair da mesa, durante o jantar, para limpar o filho que derramou a

comida sobre si e sobre a mde, como apresenta o seguinte recorte:

Recorte 9

Fonte: Video The impossible dream.
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Destaco, dos momentos retratados pelos recortes 8 e 9, as seguintes falas das

meninas, ja que 0s meninos nada falaram:

Rosaria: Tudo é a mulher!
Luisa: Ela nem come, COITADA!

Juliana: La em casa € assim! (Diario de campo, 26/3/2013)

A fala da Luisa se justifica porque, quando vdo se alimentar, a mulher primeiro
alimenta o filho enquanto os outros comem. Em seguida o filho derruba o prato, sujando-se
todo e ela sai da mesa para limpa-lo. Logo, ela nem se alimenta (conforme recorte 9). Observo
na fala da Juliana uma identificagdo de sua rotina com a cena, corroborando a constatacéo de
que, em pleno século XXI, muitas familias educam as criancas segundo moldes patriarcais e
retrogrados do século passado, o que vem contrapor um dado da pesquisa de Caixeta e
Barbato (2004). No estudo dessas autoras (2004) ficou claro que a responsabilizacdo a mulher
de realizar atividades relativas ao lar se deu fortemente na vida de suas(seus) sujeitas(os) de
pesquisa por serem mulheres nascidas nas décadas de 1920 a 1950, carregando até hoje, em
suas familias, a incumbéncia de serem as cuidadoras da casa, dos filhos e do marido. Vejo,
contudo, que as minhas alunas relatam participar ainda atualmente de uma realidade
semelhante a essa apresentada por Caixeta e Barbato (2004), como pode ser verificado nas
falas de alunas como Juliana, ao alegar que “la em casa ¢ assim”.

Um estudo realizado por Casagrande e Carvalho (2013) acrescenta que essa realidade
se perpetua também nos materiais de ensino, posto que, apos analisarem 18 livros didaticos de
matematica referentes as 5° e 6° séries da rede publica de ensino, publicados parte em 1990 e
parte em 2000, verificaram que eles “[...] ndo incorporam as transformacfes nas relagcdes
sociais ocorridas nas Ultimas décadas, visto que houve pouca diferenca na forma de
representar os géneros nos dois periodos analisados” (CASAGRANDE; CARVALHO, 2013,
p. 14). Com essa representacdo dos géneros de modo distinto e desvalorizador, os materiais de
ensino contribuem para a manutencao das desigualdades.

Paralelamente as situac@es de riso, percebo um momento de ironia dos meninos num
episodio em especifico: Quando o marido apareceu tricotando durante um sonho da esposa,
no qual ela imagina um relacionamento feliz e ideal, sugerindo a participacdo dele no cuidado

com as(os) filhas(os). A cena e as falas seguintes expressam esse momento:
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Recorte 10

Fonte: Video The impossible dream.

Antonio: Olha Ia (risos), TRICOTANDO!
Firmino: Ah! Ele t4 até tricotando!

Enzo: Que gay! (Diario de campo, 26/3/2013)

Ajudar a esposa com essa atividade foi motivo de sarro — e de preconceito — para 0s
meninos, 0s quais ironizaram a situacdo como se isso ndo fosse possivel ou que o marido
poderia até ajudar, mas ndo com atividades como essa, que seriam mais destinadas as
mulheres ou a homossexuais. Para Olioni (2004), comportamentos como esse sdo meios de se
resguardar da exclusdo de um grupo — no caso o masculino —, funcionando como um
mecanismo de autoprotecdo, pois hd uma tentativa de ndo fugir daquilo que se determina a um
verdadeiro homem. O caso trazido por Olioni (2004) € o de um menino que era zombado pela
turma por usar brinco em uma orelha. O deboche reside no fato de que suas(seus) colegas
diziam que homem que € homem néo usa brinco, colocando a prova a sua masculinidade.

Mais um momento que gerou bastante polémica entre as meninas foi o marido
assoviando para a moga bonita que passava na calgcada enquanto ele trabalhava, visto que a

mesma atitude ndo apareceu na rotina de trabalho da mulher, conforme o recorte dez:
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Recorte 11

Fonte: Video The impossible dream.

Sobre essa questéo, a maioria delas falou algo como o exemplificado a seguir:

Rosaria: Olha s6 que a toa esse homem!

Luisa: Que sem vergonha!

Joana: N&o vale nada mesmo!

Bianca: Que TIPO!

Marlon: E assim mesmo! (risos)

Isabeli: E a mulher I& trabalhando e levando bronca. (Diario de campo, 26/3/2013)

Trata-se, entdo, de uma cena que causou indignacdo nas turmas, na medida em que,
enquanto a mulher esta no trabalho, o seu marido esta “paquerando” outras mulheres durante
0 expediente na construtora. Marlon aceita que esse comportamento € o recorrente, o esperado
dos homens, e a naturalidade com que Vvé essa atitude masculina traduz-se em seus risos apos
o comentario “¢ assim mesmo”. Ao final do video, o seu titulo se transforma em uma

pergunta The impossible dream?, retirando espontaneamente dos meninos a seguinte

exposicao:
Guilherme: Ah! Eu n&o concordo!
Marlon: Eu ndo acho que é bem assim que acontece.
Enzo: E de antigamente. (Diario de campo, 26/3/2013)

Em outras palavras, mesmo acentuando as diferencas com 0s risos e 0s comentarios

irbnicos e machistas, ao final do video os meninos tentam defender que a realidade ndo é bem
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essa retratada, que ali a realidade é forcada e ndo condizendo com a mulher atual, mas, sim,

com aquela do século passado.

3.2.2 Percepgdes das(os) alunas(os) acerca do video

Eu achei que ¢ a realidade mesmo (...). (Entrevista, 9/4/2013)

Depois de aplicar a SD como um todo, passei a entrevistar as(os) sujeitas(os) de
pesquisa acerca de suas reflexdes a respeito da(s) relagdes/diversidade/identidades de género
tanto com base no video quanto de um modo geral, partindo da SD como um todo. Nesta
secdo, atenho-me a compreender opinides e comportamentos das(os) alunas(os) frente ao
recurso de multiletramentos. Para tanto, esta secdo estd dividida em algumas subsecdes,
elaboradas também a partir de temas, estes escolhidos visando que eu possa dar resposta a
minha terceira pergunta de pesquisa e compreender até que ponto as(os) estudantes

conseguiram estabelecer relacGes entre o video e a realidade.

3.2.2.1 The impossible dream: retratacdo do presente ou do passado?

A familia do video vive de uma forma antiga. N&o tem mais disso (...). (Entrevista, 9/4/2013)

Sem considerar 0 ano de publicacdo do recurso de multiletramentos, o ano de 1983,
as(os) participantes foram instigados a pensar se o contexto representado pelo video ainda se
aplica a realidade brasileira ou se, pelo contrario, mostra o cotidiano de uma familia que ja
ndo existe. Assim, houve um grupo de alunas(os) que acredita que ha, no video, a retratacdo
da realidade de hoje e outro que alegou se tratar de uma realidade de outrora, expondo
diversos argumentos que justificassem esse entendimento. Trago, em primeiro lugar, as falas
daquelas(es) que ndo acreditam que esta seja uma realidade, isto €, que a nossa sociedade ja
ndo mais discrimina e/ou estigmatiza a mulher. As(os) alunas(os) que compartilham dessa
opinido sdo em menor namero, como mostram o0s fragmentos na sequéncia, porém julgo
importante trazer esses posicionamentos para examinar como a falsa ideia de sociedade

igualitaria esta marcada nessas(es) jovens:
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Professora: O que achou do video?
Firmino: Que a familia do video vive de uma forma antiga, ndo tem mais disso [...]

Enzo: Quando o homem vai trabalhar, ela cuida da casa e dos filhos. O homem s6 trabalha, mas isso
ficou no passado, profe. (Entrevista, 9/4/2013)

Relaciono esse ideario, embora a autora se remeta exclusivamente a diversidade de
raga/etnia, ao mito da democracia racial, mito assim denominado por Gomes (2003), ou seja,
a descrenca da sociedade atual na existéncia, ainda hoje, de desigualdades seculares, criadas
por uma estrutura social hierarquica, gerando prejuizos para alguns grupos sociais — no caso
de Gomes (2003), os afrodescendentes; no meu caso, as mulheres. Com base nisso, entendo
que ha uma camuflagem da realidade, pois o racismo e 0 sexismo existem ndo pela
consciéncia de quem o exerce, mas pelos efeitos de quem sofre com a préatica, uma vez que
sdo perceptiveis socialmente, quer dizer, a maioria das pessoas afirma que existem, porém o
racismo e o sexismo parecem se localizar sempre na(o) outra(o), nunca nas praticas ou na
consciéncia de suas(seus) agentes, dificultando o tratamento da questdo e, ainda mais, a sua
superacao.

Todas(os) as(os) outras(os) estudantes opinaram que se trata de um problema social
existente. Na maioria das vezes, as meninas argumentaram mais, de modo geral, a respeito do
video, porque muitas relacionaram o seu contetido com a vivéncia delas, explicitando que a
educacdo que recebem em casa compactua com os preceitos de uma sociedade de hegemonia
masculina. No geral, essas percepcdes sobre a relacdo desigual de género atualmente
basearam-se em dois aspectos expostos pelo video: a sobrecarga de atividades que recaem
sobre a mulher cotidianamente e a necessidade de ‘“sonhar” com a transformacao dessa

realidade. Sobre o primeiro aspecto, foram anotadas as seguintes opinides:

Professora: O que achou do video?

Isabeli: E... mostra o dia a dia da mulher e do homem, que ela acorda um temp&o antes, tem que se
arrumar, tem que ta bonita sempre e 0 homem acorda, s6 pde uma roupa e pronto. Dai ela tem que
arrumar as criangas e tudo, tem que fazer a comida, tem que ajudar o marido. Ai ela chega em casa,
tem que limpar a casa, tem que lavar a roupa, fazer a comida deles de novo e... servir o marido. O
episodio da cerveja, né? (risos) Acho que ta errado. Dai, no sonho dela, ela sonha com o marido
ajudando ela, né? (Entrevista, 11/4/2013)

Juliana: Eu achei que é a realidade mesmo. Enquanto ela ta 14 se matando, fazendo comida e
cuidando do filho, o marido t4 Ia sentado, assistindo TV. Pelo menos |4 em casa é assim. Eu t6
lavando a louga, minha mae té fazendo almogo e meu pai e meu irmao, deitados, vendo TV. Achei que
foi bem minha realidade aquele video. (Entrevista, 9/4/2013)
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Caua: E interessante, porque ela (a mulher do video) mostra que a mulher faz mais do que o homem
em casa. E fora, no trabalho, ela faz quase a mesma coisa pra ganhar menos. Chegando em casa, ela
continua em funcdo, sé termina quando vai dormir mesmo. (Entrevista, 9/4/2013)

Gabriel: Quando ela saia do trabalho, além dela acordar cedo e arrumar as criangas que estavam
chorando, tinha que pegar as criancas, fazer janta, essa parte, porque a mulher ndo tem tempo pra
ela. (Entrevista, 9/4/2013)

A necessidade de “sonhar”, levantada no segundo aspecto, se refere ao episédio do
video em que a mulher, ap6s um dia cansativo, adormece e sonha com uma rotina diferente,
na qual seu esposo e seu filho realizam os mesmos afazeres que ela e a filha, tornando o seu
dia a dia mais feliz. Os recortes a seguir demonstram, primeiro, quando a mulher comega a
sonhar com o marido e, em seguida, a desejar que ele participe mais ativamente da vida

conjugal com tudo que a ela cabe:

Recorte 12

Fonte: Video The impossible dream.

Recorte 13

Fonte: Video The impossible dream.
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Quando eu as(os) indaguei acerca daquilo que mais lhes havia chamado a atengéo no
recurso de multiletramentos, algumas(alguns) alunas(os) falaram sobre o sonho e,

consequentemente, sobre a realidade almejada pela personagem,. Ent&o assim se expressaram:

Professora: O que mais chamou a sua atencao nesse video?
Maria Paula: O sonho que ela teve, porque nunca vai acontecer! (Entrevista, 11/4/2013)

Carla: O video mostrou a realidade da mulher, que ela sonha sempre que os homens ajudam elas,
mas eu nao sei se isso pode acontecer, tem uma excecdo de homens, mas a maioria deles é como no
video. (Entrevista, 11/4/2013)

Marlon: O sonho... a hora que eles deitaram na cama e a mulher sonhou que o marido dela estava
ajudando ela, porque ali vem, realmente, o sentido do que é a familia, onde, no casamento, se aceita
amar e respeitar e ajudar um ao outro [...] (Entrevista, 9/4/2013)

Isabeli: [...] dela sonhar e querer que o marido dela ajude ela, porque a maioria das mulheres sonha
com um homem que ajuda em tudo, mas nunca acontece. (Entrevista, 11/4/2013)

Bianca: [...] o sonho dela de ele ta ajudando e isso é o sonho de toda mulher, principalmente la em
casa, minha mée sempre sonha em ver meu pai lavando a louca, coisa que ele nunca fez na vida.
(risos) (Entrevista, 11/4/2013)

Questiono a aluna Bianca, ap0s essa sua ultima fala, se a mae, mesmo se sentindo
incomodada com a situacdo, ndo tenta interferir nessa realidade e transforma-la, fazendo com

que o marido também realize os servigos domésticos, e a aluna complementa:

Professora: Mas a sua mae nao tenta conscientiza-lo do contrario?

Bianca: Ela cobra: “Ah! Vocé nunca lavou uma louga! ”. E dai ele fica emburrado e diz que € s6 ele
que trabalha na casa. Ai ele, tipo, trabalha em outra cidade e nunca sabe o que acontece aqui. Tipo,
eu ajudo minha irma no pet shop dela toda tarde, tenho horério, tudo certinho pra entrar e sair.
Ent&o eu td trabalhando e, pro meu pai, isso ndo é trabalho. Ele acha que so ele que trabalha e pra
ele é um pecado falar o salario dele. Se perguntar quanto ele ganha, ele fica uma semana emburrado.
Eu acho que a gente é uma familia e tem que compartilhar tudo. A mée fala o quanto ela ganha, o
guanto ela precisa pras contas e ele ndo, so critica e sempre fala que ta sem dinheiro (...). (Entrevista,
11/4/2013)

Em sintese, vejo que esta secdo se relaciona muito bem com um resultado de
pesquisa de Vieira (2005), pesquisa na qual a autora discute acerca da dicotomia espacgo
privado/social e mulher/homem, em que se coloca como espaco natural feminino o doméstico,
deixando os homens “[...] livres para irem e virem em qualquer dire¢do, por isso tendem a
dominar a vida social fora do lar” (VIEIRA, 2005, p. 223) e a delegar a mulher a
responsabilidade pela vida social dentro do lar, com todas as suas incumbéncias domesticas.
Conforme Pereira (2007), essa dicotomia é estimulada nas pessoas desde criancas, ao se

incentivar que meninos brinquem de carrinho, skate e futebol, atividades que necessitam de
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maior espago e maior envolvimento grupal, e as meninas a brincar com bonecas e casinha,
limitando-as a atividades individualizadas e restritas ao espaco doméstico. Dessa forma,
mesmo trabalhando fora tanto quanto o homem, a mulher séo atribuidas as funcdes referentes
ao lar, porque historicamente o seu espaco natural é esse, embora tendo ela “avangado” para

outro ambiente — o social —, pertencente aos homens.

3.2.2.2 The impossible dream: elementos destacados pelas(os) alunas(os)

E um sonho impossivel mesmo, porque é dificil dela conseguir que o homem faca o servico de casa. E dificil
encontrar um homem que faca isso. (Entrevista, 11/4/2013)

Segundo Santos (2004), o uso da lingua é a maneira mais comum de comportamento
social e o despertar de uma consciéncia critica postulado pela ACD vem, nesse contexto,
tentar promover uma ruptura com esse “‘senso comum’” que age ha geragdes permitindo a
dominagdo. Assim, portanto, refletir acerca do discurso é desencadear resisténcias e
possibilitar mudangas, “[...] no sentido de mostrar conexdes que podem estar escondidas para
0 povo, tais como as conexdes entre linguagem, poder e ideologia [...] geralmente ocultas no
sistema de relacGes sociais” (SANTQOS, 2004, p. 65).

Partindo desse principio, componho esta secdo com 0s elementos que mais
chamaram a atencdo das(os) alunas(os) e que elas(es) mais destacaram na entrevista. Um
deles é a mulher como um ser “multifuncional”, isto &, que realiza muito bem e, a0 mesmo

tempo, diversas atividades, dentro e fora do lar, conforme ressaltam os trechos a seguir:

Professora: O que mais chamou a sua atencao no video?

Valentina: Foi que a mulher consegue fazer muita coisa ao mesmo tempo. E que nem |4 em casa, a
minha mée n&o trabalha fora, mas, MEU DEUS, ela faz muita coisa!

Joana: Pelo fato da mulher ficar sobrecarregada com os afazeres e 0 marido parece que ndo percebe
e tal e a mulher se ferrando.

Roséria: O cuidado com a casa, a mulher ficou responsavel pela casa inteira e ndo é sé ela que vive
na casa. Que nem ali no sonho dela mostra as criancas ajudando e ndo s6 a menininha, né? E o
marido ajudando. (Entrevista, 11/4/2013)

Outro elemento enfatizado faz referéncia a vida profissional do casal, que tem uma
mesma jornada de trabalho e em funcbes que exigem o mesmo grau de instrucdo, contudo,

devido ao fato de ela ser mulher, ganha menos que o esposo. Os dois proximos recortes
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mostram essa realidade. O primeiro diz respeito a divisdo da cena, colocando o trabalho da
mulher & esquerda e o do homem a direita e, no recorte 14, os pagamentos que ambos

receberam, também na mesma ordem apresentada no recorte 13:

Recorte 14

Fonte: Video The impossible dream.

Recorte 15

Fonte: Video The impossible dream.

Segundo dados extraidos do relatorio Retrato das Desigualdades de Género e Raga
(2011), as mulheres, apesar de terem em média mais tempo de estudo que os homens,
ganham cerca de 40% menos que os homens em funcdo idéntica a delas. O aluno Willian
destacou a ocorréncia desse preconceito ao dizer que:
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Willian: A parte que mais me chamou a atencéo foi a parte do salario, né? Porque, pra mim, é o que
ta mais desigual hoje, porque, pelo video, a gente pode perceber que a mulher trabalha mais que o
homem, s6 que, no final, ganha bem menos. (Entrevista, 9/4/2013)

Na classe do primeiro ano, houve comemoragao por parte do aluno Marlon quando
soube que os homens ganham mais do que as mulheres no exercicio da mesma funcéo. Logo,
ele demonstra um posicionamento machista de reacdo positiva diante dessa estatistica, como
se fosse algo bom, digno de comemoragdo. E um terceiro elemento comentado foi sobre a
educacdo que os pais do video ddo ao filho e a filha, pois & menina é ensinada a mesma
submiss@o que a mée tem ao marido, quando se exige que ela execute as tarefas do lar e o

mesmo nao ¢ feito com o seu filho. O recorte 16 retrata essa situacéo:

Recorte 16

Fonte: Video The impossible dream.

Dados sobre a divisdo do trabalho doméstico entre filhos e filhas revelam que, desde
0s cinco anos de idade, sdo as meninas que recebem a atribuicdo da realizacdo desses
afazeres, o que passa a ser intensificado a partir dos dez anos de idade. Desse modo, no Brasil,
em 2009, 14,6% dos meninos entre cinco e nove anos cuidavam do trabalho doméstico, contra
24,3% das meninas (BRASIL, 2011). O excerto seguinte apresenta a critica das(os) estudantes

perante essa realidade expressa no video:

Professora: O que mais chamou a sua atenc&o no video?

Guilherme: Foi da menininha ali sempre ajudando a mae, que ela conseguiu entender mais a
situacao que a mae dela passava. (Entrevista, 9/4/2013)
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Nazaré: Por isso que eu falei da educacdo que a mée ta dando, né? Eu vi que 0 menino néo fazia
nada e a menina lavava a louga, cuidava do bebé. (Entrevista, 11/4/2013)

Firmino: Que o marido, ele sd acordava, tomava café, trabalhava e voltava a dormir. Ela tinha que
fazer tudo! (muito barulho) (Entrevista, 9/4/2013)

Rodrigo: A realidade escancarada, bem na cara mesmo. E tdo errado, a0 mesmo tempo que € t&o0
comum, porque é a realidade de muitas familias e, principalmente, pelo fato das criancas estarem
crescendo nesse ambiente. Acho que é por isso que nao muda, porque as novas geracoes, elas sao
educadas pelas mées do mesmo jeito sempre. (Entrevista, 9/4/2013)

Apesar dessas(es) alunas(os) terem olhado com certa criticidade para a situagéo
descrita, observo que passa despercebido aos seus olhos um aspecto: Nazaré e Rodrigo
incumbem somente a mae pela educacdo dada ao filho e a filha, de modo a reproduzir a sua
submissdo ao homem, exigindo que a filha faca os servicos domésticos e deixando que o seu
filho fique junto ao pai, vendo televisdo, sem, a0 menos, pensar em organizar a casa. Dessa
forma, a mulher ainda é atribuida “[...] Unica e exclusivamente a responsabilidade pela
construcdo de uma sociedade com igualdade de participacdo entre homens e mulheres,
iniciando pela tarefa de educar os/as filhos/filnas” (GROSZ, 2008, p. 137).

Segundo essa linha de raciocinio de Nazaré e Rodrigo, se ha tempos o0 machismo é
perpetuado, a maior parte da culpa é das préprias mées, que continuam educando suas(seus)
filhas(os) conforme as convencdes sociais do patriarcalismo, uma vez que a ela é dada
socialmente a responsabilidade de zelar pelas criancas em suas diversas necessidades. A
respeito disso, compartilno do que Luz (2009), em sua dissertacdo, considera sobre esse
esteredtipo, certificando que a construcdo identitaria de género ndo é exclusivamente um
desafio da mulher, mas, sim, um exercicio também da masculinidade, tendo em vista que,
quando o homem participa de uma realidade que se desapega de valores machistas, ele
transformara a si por ter contato com outro valor acerca da realidade existente.

Reporto-me agora ao final da secdo 3.2.1, na qual conto o que trés meninos
expuseram, espontaneamente, sobre o titulo do video que se transforma, ao final do mesmo,
em um questionamento The impossible dream?. Nesse caso, esses alunos colocaram que a
realidade apresentada ndo é impossivel de ser mudada, no entanto, julgo importante retomar
essa parte, porque na entrevista fiz uma pergunta pontual a respeito disso e, portanto, as
respostas foram mais completas, dignas, entdo, de uma analise mais detalhada. A maioria
das(os) participantes somente colocou a opinido acerca desse aspecto na entrevista, a qual me
revelou colocagdes ora baseadas num olhar pessimista sobre a realidade, afirmando se tratar
de algo que jamais deixara de existir por completo, ora pautadas num otimismo que espera,

em curto prazo, a extincdo da desigualdade de género. A seguir, algumas falas que
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exemplificam porque um grupo de alunas(os) acredita que esse contexto é passivel de

transformagéo:

Professora: O que acha do titulo do video?

Marlon: Um sonho impossivel trata do homem (risos). O titulo tem a ver com o sonho que ela teve no
final, onde ele t& ajudando ela a tratar dos filhos, ajuda ela em casa e ela vé isso como um sonho
impossivel, tipo do jeito que o homem era tipo meio folgaddo, mas néo é impossivel, porque 0 homem,
assim como a mulher, tem suas qualidades e suas dificuldades, mas as dificuldades ele pode
aperfeicoar e tornar uma qualidade, tanto é que hoje em dia muitos homens ajudam no servico de
casa como eu e meu pai. (Entrevista, 9/4/2013)

Nazaré: Eu ndo acho que é impossivel, mas eu acho que as mulheres ndo podem ficar ali esperando.
Tem que fazer alguma coisa, né? Sendo ndo vai acontecer mesmo! (Entrevista, 11/4/2013)

Firmino: Ah! Ele quer dizer que o sonho da mulher é impossivel, né? Mas s6 precisa de um pouco de
vontade dela, né? (Entrevista, 9/4/2013)

Félix: Eu ndo acho que é um sonho impossivel, porque, se 0s homens mudarem e pensarem diferente,
se torna realidade, porque tem homens que ajudam. (Entrevista, 9/4/2013)

Valentina: Eu acho que eu acredito que nada é impossivel, mas... pode ser que exista homens mais
queridos... (Entrevista, 11/4/2013)

Bianca: No caso do marido da minha irm4, é ele que faz tudo em casa, ele é que faz o papel dela de
mulher em casa, porque ela trabalha o dia inteiro e ele até as cinco. Ai, ele chega e limpa a casa e ela
ndo faz, praticamente, nada em casa, porque ela faz cirurgia a noite, ela é veterinaria. (Entrevista,
11/4/2013)

Guilherme: Eu acho que um sonho impossivel ndo é um bom titulo, porque tem muito homem que
ajuda assim em casa. Eu sei que ndo € a maioria, mas ja é bem mais do que ja foi, eu acho que ja se
tornou uma forma generalizada de falar do homem, que € um sonho impossivel, porque tem muita
gente que ajuda em casa, eu ajudo a minha mée. L4 em casa todos fazem alguma coisa, mas a
iniciativa € a da minha mae, porque ela quer limpar a casa no domingo, um dia que é pra gente ficar
descansando, mas agora ela parou um pouco. (Entrevista, 9/4/2013)

Roséria: Uma coisa que ndo acontece, eu ndo acho impossivel, mas dificil (risos), né? E preciso
colaboracao dos homens e das mulheres também, que permitem isso, né? (Entrevista, 11/4/2013)
Destaco, primeiramente, as falas de Nazaré e Firmino, 0s quais responsabilizam
somente a mulher como agente de transformacao, visto que ela seria a maior interessada por
ser ela a mais afetada com a desigualdade de género, isentando 0 homem dessa atuacdo. Ja
Rosaria ndo faz 0 mesmo, situa como atribuicdo de ambos atuar na transformacdo social.
Percebo, nas falas de Nazaré e Firmino, que, ao tentarem realizar uma critica a atual situacao
feminina em seus lares, acabam atuando na contramdo, ou seja, reafirmando esteredtipos
sobre a mulher. Essa atitude é explicada pela ACD ao acreditar que as(os) sujeitas(os) “[...]
nem sempre tém consciéncia das dimensdes ideoldgicas de suas praticas, [...] geralmente, sdo
acumuladas e cristalizadas, reproduzindo-se em a¢6es automatizadas” (OLIONI, 2004, p. 45).
Em segundo lugar, refiro-me a fala de Bianca, a qual, para justificar que a situagéo é

passivel de mudanca, sim, cita o caso de seu cunhado, que, a principio, é responséavel tanto
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quanto a sua esposa pelos afazeres do lar. Entretanto, a aluna diz isso afirmando que “ele ¢
que faz o papel dela de mulher em casa porque cla trabalha o dia inteiro”, ou seja, ha uma
inversdo de papéis atribuidos & mulher e a0 homem e ndo uma reflexdo sobre eles. E, por fim,
destaco o discurso de Guilherme, para o qual a desigualdade de género jé é algo ultrapassado,
tendo em vista que afirma que ja ha muitos homens que ajudam em casa. Apesar dessa
afirmacéo, ele, mais a frente, explicita que “la em casa todos fazem alguma coisa mas a
iniciativa é a da minha mae”. Em outras palavras, a sua ajuda se limita a fazer “alguma coisa”
e que a iniciativa em organizar a casa € sempre da mulher, de sua mée.

A diferenca entre essa parcela de alunas(os) e aquela que possui um olhar mais
negativo frente a eliminacdo das relagdes desiguais de género foi apenas de duas(dois)
alunas(os) a mais para 0 primeiro grupo, isto é, quase houve uma equiparacdo nas opinides
que optaram por um ou pelo outro lado da questo. E interessante notar, nesse dado, como o
trabalho com o video afetou diferentemente as(os) alunas(os), levando algumas(alguns) a
perceberem que, atualmente, a sociedade estd mais diferente e, por isso, mais aberta a
transformacdes e, outros, tomando por base o ano de publicacdo do video e a necessidade de

pensa-lo ainda hoje, a ver a desigualdade de género do seguinte modo:

Professora: O que acha do titulo do video?

Isabeli: E um sonho impossivel mesmo, porque é dificil dela conseguir que o homem faca o servigo de
casa, é dificil encontrar um homem que faca isso. 1sso ndo vai mudar, porque, como mostra no video,
ele t& acostumado a ter uma mulher sempre fazendo tudo pra ele e ele ndo vai mudar, ta confortavel
nessa situacéo, ndo tem por que ele mudar [...]. Eu acho que o homem é assim, mas por culpa da
sociedade, porque, se fosse eu, ensinaria um filho e uma filha a fazer servigo. (Entrevista, 11/4/2013).

Antonio: E... ¢ um sonho mesmo... eu acho que é quase impossivel, porque a mulher sempre sonhou
com isso. N&o sei se é possivel, s6 se for em alguns casos. (Entrevista, 9/4/2013)

Rodrigo: Que apesar da mulher ter alcangado muito, ela sonha com aquilo que nunca teve e é
impossivel, porque, do jeito como anda, é meio 6bvio que é impossivel. Eu acho que a mulher tem que
separar de um homem assim pra ela poder, realmente, fazer suas coisas, porque, quando a mulher ta
casada, ela é presa tanto pelo casamento quanto pela sociedade, que exige uma imagem do casal e
gue tem que ser mantida tanto pela igreja e pelo civil, que eu acho que prende demais. Por isso que
eu nunca quero casar. (Entrevista, 9/4/2013).

Joana: Eu acho que é uma questdo bem verdadeira, né? Porque é bem dificil achar um homem que
ajude! (Entrevista, 11/4/2013)

Juliana: Um sonho que as mulheres querem ter, mas é impossivel, porque as mulheres ndo fazem
muito pra mudar isso e 0s homens adoram esse comodismo. (Entrevista, 11/4/2013)
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Gabriel: Acredito que a sociedade vive e continuard vivendo sob as culturas passadas, a mulher
sempre serd submissa ao marido e, além de tudo, o capitalismo e a midia ainda cobram isso dela.
(Comentério critico’, 2/4/2013).

Essas opinides partem de uma visdo bem pessimista diante da desigualdade de
género, ndo acreditando que a desigualdade deixe de existir, segundo Isabeli e Juliana, porque
essa realidade é muito confortavel ao homem, pois tem quem faca a sua comida, lave a sua
roupa e zele pela sua familia e casa. Rodrigo e Gabriel culpam algumas instituicGes pela
dificuldade de transformar essa(s) relac6es/diversidade/identidades de género, como a igreja,
0 capitalismo, a midia e o formalismo do casamento no cartério civil, padronizando os
relacionamentos, restringindo o poder de deciséo e a liberdade das pessoas.

Penso que, para que se possa desconstruir essa visdo negativa, € necessario um
trabalho mais aprofundado sobre a tematica, trabalho esse também preconizado por
Nascimento, Bezerra e Heberle (2011), em um artigo publicado na revista Linguagem &
Ensino, no qual discutem que somente quando se incluem questdes de multiletramentos nos
programas escolares em perspectivas multidisciplinares de ensino em lingua portuguesa, que
se podem formar sujeitas(os) com visdo critica sobre o seu discurso e sobre o discurso de
outrem. Entendo que o trabalho com os multiletramentos permite que se veja como a

linguagem é uma poderosa ferramenta de significacdo e de construcédo da realidade.

3.3 PERCURSO DAS DISCUSSOES: O QUE REVELA O DISCURSO DAS(OS)
ALUNAS(0S) SOBRE A(S) RELACOES/DIVERSIDADE/IDENTIDADES DE GENERO

A primeira atividade prevista na SD, ou seja, a de distribuir varios géneros textuais
acerca da tematica de género, foi realizada para sondar o quanto elas(es) conheciam sobre a
questdo e o que revelariam a respeito dela, como opinides, conhecimentos e, até mesmo, a
existéncia ou ndo de preconceitos dentre as(0s) sujeitas(os) de pesquisa.

Entdo, conforme as discussfes a partir desses textos, pude notar como cada uma(um)
inseria nas falas o seu pensamento sobre o assunto e a importancia que cada uma(um) dava a
questdo. No geral, todas(os) buscaram se posicionar diante do tema e das situacdes

apresentadas em cada género textual levado as turmas. As proximas subsecdes estdo criadas a

" Destaco que os comentarios criticos ndo foram anexados a esta dissertagdo em respeito a um pedido do colégio
estudado.
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partir das discussfes originadas do trabalho de leitura, compreensdo e apresentacdo
oral/escrita dos varios géneros textuais entregues as(os) alunas(os). Nesse sentido, fiz recortes
das falas com base em oito temas ou situacGes que mais geraram debate, por oferecer maior
fonte de dados e base para analise em meu estudo. Em alguns desses temas ou situacdes,
poderdo aparecer, porém, informagdes somente de uma turma, porque a outra ndo levantou tal
temética no decorrer da SD ou 0 assunto ndo gerou polémica suficiente para gerar material de
analise. Ressalto, ainda, que todas as subsecBes que compdem esta secdo 3.3 foram
produzidas com base em dados gerados com 0s instrumentos entrevista, diario de campo e
producdo textual das(os) sujeitas(os) de pesquisa, evitando, assim, que se torne repetitiva a

menc&o ao longo do texto.

3.3.1 A mulher e o lazer: comportamentos esperados

O homem néo tem problema se fizer, mas a mulher, ah, uma mulher fazendo isso?
(Entrevista, 9/4/2013)

O discurso da igualdade predominou nas duas turmas, porém € notavel que esse
discurso, a0 mesmo tempo em que se pretendia valorizador das diferencas e destituido de
preconceito, revela esteredtipos que acentuam ainda mais a atribuicdo de comportamentos e
de falas mais apropriadas a um e a outro género. Lima (2007) apresenta um resultado
semelhante a esse em sua tese, na qual analisou 0 modo como se caracterizam 0s discursos
sobre género em aulas de lingua portuguesa: “[...] em algumas situagdes apresentadas, quando
a mulher age, em processos idénticos aqueles realizados pelo homem, ela é classificada de
forma negativa, ao passo que o homem o é de forma positiva, indicando diferentes padrdes de
julgamento de género [...]” (LIMA, 2007, p. 158). Essa mesma pesquisadora concluiu, em seu
estudo, que é vital trabalhar o poder do discurso de forma critica na escola, pois ele se mostra
“[...] pleno de possibilidades para a constru¢do de cidaddos(as) criticos(as)” (Idem, 2007, p.
159). Nas falas das(os) estudantes, durante debate sobre o género propaganda de cerveja,
ficou explicitado que o direito ao lazer e 0 modo usado para se divertir é distinto para meninas

e para meninos, conforme apontam os trechos a seguir:

Marlon: Ah! Tipo, quando vai numa festa... tem gente que fala: Ah, aquela l& que se faz de santa t&
bébada! Porque tem menina que, quando a gente ainda t4 chegando na festa, ela j& esta MIANDO,
dai é complicado né ... tem umas que ndo ta nem ai, que ndo tem aquela moral, assim. Em vez de
reclamar da sociedade... vai junto e boa!
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Professora: Mas ... e se fosse um homem que vocé visse 1a na festa desse jeito que vocé falou, o que
iria pensar dele?

Marlon: A sociedade em si carrega uma coisa: a mulher é santinha, o homem é bem largad&o ... 0

homem n&o tem problema se fizer, mas a mulher! Ah! Uma mulher fazendo isso? Tipo, 0 homem n&o

recebe esse preconceito [...].(Entrevista, 09/04/2013)

Vejo, nesse exemplo que, para o Marlon, o fato de mulheres também beberem néo é
natural, porque elas ndo sabem beber, exagerando na quantidade. Seria o0 que ele chama, na
primeira fala dele, de estar “miando” em festas, como se elas ndo tivessem controle sobre o
que fazem ou que somente elas estivessem propensas a agir assim. No momento em que 0
questiono se ele julgaria de outro modo se, no lugar da menina bébada, fosse um menino, ele
coloca a sua opinido, justificando que € a sociedade que pensa assim, quando, na verdade, ele
compactua desse ideario, como evidencia a sua fala. A ACD permite analisar, em dados como
esse, como o discurso revela as crengas das(os) sujeitas(os), crengas inerentes as suas falas,
representando suas visbes de mundo, e que podem estar sendo perpetuadas ha tempos (TILIO,
2010). A aluna Valentina, diante dessa resposta, coloca o seguinte:

Valentina: E a mesma coisa do tipo: o homem que fica com um monte de mulher é o gostos&o,
garanhdo. J& a mulher é galinha, piriguete. (Entrevista, 11/4/2013)

Desse modo, ela faz uma tentativa de defesa da mulher e de esclarecer que este é
mais um estigma carregado pela classe feminina, classe que teria uma reputacao a zelar e, por
essa razdo, ndo pode beber ou “ficar”, em publico, com varias pessoas, COMO é permitido ao
homem. Para a imagem masculina, isso seria positivo, ja para a mulher ndo seria, pois ela tem
de manter bons comportamentos, mantendo-se envolta em uma redoma de santidade para ser
bem aceita na sociedade e ndo ser tachada com caracteristicas pejorativas. Pereira (2007), em
sua pesquisa de doutorado, desenvolvida também na area da Linguistica Aplicada, obteve
dado semelhante a este levantado por Valentina. Esse professor, quando se propds investigar
como livros didaticos de lingua inglesa abordam questdes de género, analisando textos verbais
e ndo verbais, nas trés imagens que se relacionavam a questdes sexuais havia a presenca de
esteredtipos como o de que a mulher ndo sente necessidade de sexo na mesma intensidade que
os homens sentem e, ainda, que “O homem que se relaciona sexualmente com muitas
mulheres é viril e potente; mulher que tem muitos parceiros € vulgar e promiscua”
(PEREIRA, 2007, p. 234). Essa conclusdo a que chegou Pereira, na mencionada pesquisa,
coincide com uma colocacdo feita pela aluna Rosaria ao discutir com a turma 0s VArios

estigmas a serem eliminados socialmente:
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Carla: (...) sempre tem aquela questdo: Ah! O homem trai, porque tem necessidade de trair e a
mulher, ndo! Se ela trai, ela é vadia, biscatinha, ndo sei mais o qué! S6 que eu acho que a trai¢ao
nem deve existir, mas se ele trai, porque ela nao pode trair? (Gravagdo em audio, 21/3/2013)

Magalhaes (2008), na analise dos dados em sua dissertacdo de mestrado, ressalta que
a escola, ao negligenciar espaco para discussdes que questionem estigmas como esses,
participa dos jogos de poder de modo a fabricar e a multiplicar ainda mais as desigualdades
entre os géneros. Na Ultima fala de Valentina, participante de minha pesquisa, verifico que,
conforme esclarece Fairclough (2001), do mesmo modo que, para a ACD, o discurso
naturaliza as relacdes de poder, ele consegue desconstrui-las, transformando os significados
do mundo a partir de posi¢bes sociais diversas. Dessa forma, ao colocar que ter varios
parceiros amorosos é visto de modo distinto para mulheres e homens, ela reflete sobre o
preconceito presente na fala do seu colega Marlon, para o qual beber é algo ligado a

masculinidade, tendo em vista que as mulheres ndo o sabem fazer com cautela.

3.3.2 A mulher e a midia: o uso de sua imagem pela publicidade e em musicas

A verdade ¢ que falar bem da mulher nunca entrou na moda... (Gravagao em audio, 21/3/2013)

As(os) alunas(os) foram estimuladas(os) a pensar como a imagem da mulher é
utilizada pela publicidade, observando quais produtos recorrem mais a sua imagem e como
ela é representada. Outro género que tem muito espago entre as(0s) jovens é a mdsica,
atividade que também foi alvo de reflexbes por parte das(os) estudantes, analisando-a a
respeito de como retrata a mulher. O debate sobre os contetdos desses dois géneros foi fértil a
ponto de exporem desde argumentos preconceituosos até comentarios criticos em ambas as
turmas. Na sequéncia, apresento o género propaganda levado a sala de aula a fim de incitar

discussdes a respeito do uso da figura da mulher pela publicidade:
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Imagem 1 — Género textual propaganda

Fonte: Blog Fabiola Reipert®

Com base nesse texto, e em outros pertencentes a0 mesmo género textual de que
as(os) estudantes se lembravam, surgiram as falas de alunas(os) do terceiro ano que seguem,
nas quais notei maior criticidade acerca do uso que algumas empresas fazem, em suas
propagandas, da imagem feminina:

Gabriel: Eu acho que a mulher é usada... isso acontece bastante na midia e nas propagandas de
cerveja (risos masculinos).

Rodrigo: H& outras propagandas, como as de cerveja, que, geralmente, explicitam mais o corpo da
mulher e outras de inseticida que passam a ideia de que a mulher tem o lar dela e tem que proteger
ele dos mosquitos, entre aspas, né, porque ela tem que proteger a familia.

Juliana: Sobre a imagem da mulher na propaganda de cerveja, é tipo uma coisa assim: Vem quente
que eu td fervendo!

Caua: E o batom vermelho, a cor do esmalte, o decote [...], coisas associadas com biscate. (Gravagio

em audio, 19/3/2013)

Observei, nesses fragmentos, que, além das propagandas que levei para a sala de
aula, elas(es) estabeleceram relacdo do que estava sendo falado com outras que conheciam e
que tratavam a mulher de igual modo, estereotipada. Avalio esse comportamento de modo
positivo, posto que ndo se restringiram aos textos indicados por mim, conseguindo compara-
los e relaciona-los a outros que também estigmatizam a mulher. Todavia, mesmo diante dessa
criticidade, vejo que os risos dos meninos, como exemplificado ap6s a fala do Gabriel, ainda
explicitam certa posicdo machista diante da percepcdo da mulher como objeto sexual,

causando graca o fato de elas serem usadas em prol do prazer masculino. Dando sequéncia na

& Disponivel no endereco: <http://entretenimento.r7.com/blogs/fabiola-reipert/files/2011/03/sandy.jpg>. Acesso
em: 20 de fev. de 2013.
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conversa, estimulei-as(-0s) a refletirem sobre por que o mercado publicitario associa 0s seus

produtos a uma imagem que denigre a mulher. O resultado é o que segue:

Professora: E por que a publicidade ainda utiliza a mulher nesses papéis?
Joana: Porque ambas (mulher e cerveja) sdo desejos masculinos!

Rodrigo: Porque a sociedade ainda estd ligada ao passado, onde a mulher sempre sofreu esse
preconceito e, atualmente, (sofre) pela influéncia da midia.

Professora: Porque pela influéncia da midia?

Rodrigo: Porque ela ndo fala criticamente disso ... ela fala mal e enquadra a mulher dentro de
determinadas areas [...], de modo mais conservador, onde a mulher nédo tem seus direitos exercidos.

Joana: (interrompe) Foca no fisico também, né... de objeto sexual, né? (Gravacdo em audio,

19/3/2013)

Observo que, mesmo sendo essas(es) sujeitas(os), e suas praticas discursivas,
influenciados ideologicamente, foi possivel notar que as(os) alunas(os) reformularam essas
praticas, conforme o que prevé a ACD, ao perceberem o0s vinculos que essas praticas travam
com as ideologias que os interpelam socialmente, em especial pela midia televisiva. Assim,
as(os) sujeitas(os) de pesquisa pdem como razdes para que essa realidade se mantenha os
fatores historicos, o machismo, a influéncia da midia televisiva e a futilidade dos contetdos
que os programas televisivos voltados ao publico feminino tém. Ressalto que a associacdo
entre o perfil das mulheres na publicidade de cervejarias e a erotizacdo foi notada por elas(es)
mesmas(0s) sem a minha intervencdo, o que, para mim, significa um olhar mais reflexivo
advindo com essa nova geracao.

Cruz (2013) categoriza como violéncia simbdlica o uso da imagem da mulher como
objeto sexual em propagandas, pois a expde a constrangimentos morais originarios dos
tempos do patriarcalismo. Essa autora analisa, em um artigo cientifico, um comercial de
televisdo referente a cerveja Kaiser, corrente no ano de 2007, e conclui que esse video de
anancio incita “[...] a sexualidade, sexualizando e generizando a cerveja, atribuindo a cla
valores socialmente reconhecidos como femininos” (CRUZ, 2013, p. 11), a exemplo da cor
amarelada da bebida que € associada as modelos loiras que participam da propaganda em
questdo. Além disso, a erotizacdo é garantida por esse comercial ao usar modelos vestidas
com roupas insinuantes e ao utilizar uma masica de striptease ao fundo da fala da locutora,
que sussurra frases, enaltecendo como a cerveja é gostosa. Em casos como esse, “[...] o corpo

da mulher passa a ser usado como produto midiatico a fim de despertar apelos erotizados e
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idealizados e consequientemente consumo, ndo do corpo matéria, mas do corpo simbolico e do
produto que o corpo vende” (SILVEIRA; RABINOVICH, 2010, p. 3).

Bornemann (2013) chega a mesma conclusdo de Cruz (2013) ao refletir sobre
algumas propagandas da Sky (televisédo por assinatura), propagandas nas quais se tém como
personagem central a modelo Gisele Biindchen. Nessas propagandas, Gisele é dona de casa,
estd sempre maquiada, usa roupas decotadas, joias grandes e sensuais, salto alto e unhas
vermelhas, zela pela casa e aguarda ansiosa o retorno do marido a casa. Ela, contudo, quando
o marido volta, ele prefere assistir a televisao a ficar com sua esposa, mesmo sendo ela uma
mulher idealizada pelos homens, pois “[...] faz as tarefas da casa, é apaixonada e dedicada ao
marido e [...] mantém-se bonita e produzida o tempo todo” (BORNEMANN, 2013, p. 9). Isso
ocorre para frisar o quanto a Sky oferece servigos de qualidade as(aos) consumidoras(es) e
acaba engquadrando a mulher numa visdo machista, ficando subentendido que “[...] toda a
producdo fisica da mulher, evidente na propaganda, ndo € direcionada a sua satisfacdo
pessoal, mas para satisfazer aos desejos do marido” (BORNEMANN, 2013, p. 13).

Assim, como professora, na classe do primeiro ano, precisei instiga-los um pouco
mais do que no terceiro, para irem além de uma leitura superficial das propagandas e das
musicas. Assim, questionei-os sobre a representacdo da mulher nesses géneros e, ainda, a
respeito de quais seriam o0s objetivos das empresas com tal representacdo feminina. Diante
disso, expuseram o seguinte:

Professora: Por que a publicidade utiliza a imagem da mulher de modo mais sensualizado em
propagandas como as de cerveja?

Marlon: [...] toda propaganda de cerveja deve usar mulher, porque ndo se venderia tanto se nao
usasse a imagem da mulher... ela influencia mais no puablico masculino.

Enzo: Claro! Para atrair o publico masculino. (risos de meninos) (Gravac¢do em audio, 19/3/2013)

Ainda que tenham notado que a erotizagdo somente acontece por haver um
consumidor que é atraido por esse recurso, 0S meninos riram da situacao, evidenciando que,
ao mesmo tempo em que sabem que a mulher funciona ali como um objeto sexual, maliciam e
zombam da situacdo com 0s risos. Frente a isso, as meninas silenciam. As propagandas

analisadas ndo eram apenas de cerveja, havia também as de produtos de limpeza, quais sejam:
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Imagem 2 — Género textual propaganda
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Fonte: Blog Comportamento consumidor”.

Imagem 3: Género textual propaganda
i —— * +

Sobre propagandas como essas, a maioria das(os) alunas(os) relataram que, em todas,
é posta a imagem de uma mulher usando o produto e, consequentemente, atestando a sua
eficacia. As(os) alunas(os) explicam:

Professora: Por que as propagandas de produtos domésticos utilizam a mulher como garota-

propaganda?

Carla: Porque é a mulher que faz a limpeza da casa.

Guilherme: (interrompe a fala) Porque a empresa nédo é boa! Nem sempre é a mulher que faz a

limpeza da casa, ndo, mas ela ndo ia colocar um homem, porque ele ndo vai ao supermercado.
Geralmente ndo é ele que vai 14 analisar qual é que limpa mais, ele vai olhar e [...] levar.

° Disponivel no endereco: <http://comportamento-do-consumidor.blogspot.com.br/2011/06/propagandas-

verdes.html>. Acesso em: 20 de fev. de 2013.
0" Disponivel no endereco: <http://www.atrizclaudiaraia.com/2012/07/scotch-brite-comercial-com-claudia-
raia.html>. Acesso em: 20 de fev. de 2013.
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Enzo: Mas tem aquele careca que faz propaganda da Bombril - é homem [...]. (Grava¢do em audio,
19/3/2013)

Guilherme coloca a razdo de ser utilizada sempre uma imagem de mulher nas
propagandas desse tipo na falta de qualidade da empresa, porque, para ele, essa é uma
responsabilidade de qualquer género. Isso, contudo, se restringiu aos afazeres dentro de casa,
visto que, ao citar a ida ao supermercado para compras do lar, ele voltou a colocar a
responsabilidade na mulher, informando que o homem néo faz esse tipo de compras. O que
esta explicitado nessa fala de Guilherme, embora as(os) estudantes acreditem que haja uma
divisdo igualitaria de tarefas em seus lares, € mais apenas um “auxilio”, uma “contribuicao”
do homem, que se restringe a ajudar/contribuir em apenas alguns dos afazeres domésticos.
Esse posicionamento, muitas vezes, € iniciado e/ou reforcado pelos proprios materiais de
ensino, como verificado por Pereira (2007), materiais nos quais ha mencgdes a divisao
igualitaria de tarefas domésticas entre os familiares, pois “[...] ainda prevalece a concepgdo de
que essas tarefas sdo responsabilidade da mde ou dona de casa e, quando divididas, fica
implicito que os demais membros da familia a estdo ajudando” (PEREIRA, 2007, p. 261). O
aluno Enzo vem em defesa masculina, asseverando que o homem é usado, sim, nesse ramo
publicitario, citando um exemplo, ndo percebendo que se trata de um caso isolado dentre
numerosos outros em que aparece a mulher nessas funcdes.

Em consulta ao site do Conselho Nacional de Autorregulamentacdo Publicitaria
(CONAR), verifiquei que esse 0rgdo, responsavel pela regularizacdo das propagandas,
apregoa que “Toda atividade publicitaria deve caracterizar-se pelo respeito a dignidade da
pessoa humana [...]” (CONAR, 2013, Art. 19°, Secao I, Capitulo II). Segue-se, portanto, que
ndo ha nem o cumprimento da lei por parte das marcas que utilizam as mulheres em
condicBes constrangedoras e inferiorizantes, tampouco hd censura em casos de estereotipia
feminina na publicidade, tendo em vista a sua ocorréncia frequente em diversas midias.

Quanto ao género textual musica, levei para a sala a seguinte:
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Imagem 4 — Género textual mdsica
Descontrolada (Banda Garota Safada)

Refrao: Vai, vai, vai, vai, sobe na mesa e fica no grau
Vai misturando uma tequila e limao com sal

Quando ela bebe 86 uma cerveja

Ainda ela consegue na festa se controlar

Mas quando bebe champanhe e vodka

Ela comega a misturar

No vira-vira da tequila

Ela chapa, ela comeca a disfarcar

E todo mundo vendo

Que ela esta descontrolada, e nem escolhe boca pra beijar

Refrio ) 1
Fonte: Site Letras .

A musica foi ouvida em sala e teve a letra lida. Diante dela, as(os) alunas(os) se
mostraram de um certo modo perplexos pelo modo como fala da mulher, entretanto
mencionaram que a maioria das musicas que ouvem deprecia a imagem feminina. Perguntei a

eles que musicas sdo essas e obtive 0 que segue:

Professora: E quanto as musicas? Vocés conhecem alguma que fala da mulher?
Marlon: T4 chapada, t4 doidona ... ¢ uma musica sertaneja, professora, que fala da mulher. (risos)

Valentina: Funk fala mal da mulher ... Mr. Catra. (Gravacao em audio, 21/3/2013)

Como resposta a minha pergunta, Marlon comecou a cantar uma musica em cuja
letra se conta que a mulher bebe tanto que fica “chapada, “doidona” e vai carregada para casa
pela impossibilidade de fazer isso sozinha, devido a sua embriaguez. Além de cantar, Marlon
ri da masica que cantou, o que estimula o0s seus colegas ao lado a fazerem o0 mesmo. Trata-se,
notadamente, de uma situacdo de zombaria com a estereotipia da imagem feminina produzida
por esse tipo de cangdes. O aluno Marlon interrompe essa Ultima fala da Valentina, tentando
poupar o fanqueiro em questdo das criticas, ao afirmar que a mulher também fala mal dela

mesma nesse género musical, ndo sendo, portanto, exclusividade masculina:

Marlon: [...] a mulher também canta funk falando mal de mulher... e bastante!
Professora: Por que a mulher falaria mal dela mesma?
Enzo: Para fazer sucesso... vender...

Professora: Quer dizer que falar bem da mulher ndo vende?
(Varios ao mesmo tempo) NAO! (siléncio longo) (Gravagdo em &udio, 21/3/2013)

! Disponivel no endereco: <http:/letras.mus.br/garota-safada/descontrolada-israel-novais/>. Acesso em: 20 de
fev. de 2013.



http://letras.mus.br/garota-safada/descontrolada-israel-novais/

132

Esse siléncio longo vem confirmar o posicionamento unanime da turma, ou seja,
depois da resposta negativa em alto e bom som sobre a pergunta “falar bem da mulher nio
vende?”, todas(os) as(os) alunas(os) mantiveram a opinido. Elas(es) explicaram que tratar
positivamente da mulher ndo é alvo das cangdes, porque ndao da lucro ao mercado. Assim,
cantoras e cantores tém de se adequar as exigéncias de mercado para conseguirem “viver” da
profissdo, justificando o porqué de mulheres falarem mal de si mesmas. Oliveira (2008)
também observa, ap6s analisar materiais de ensino produzidos por mulheres, que a prépria
mulher reforca esteredtipos sobre si. A autora (2008) exemplifica essa sua afirmacdo com
textos verbais e ndo verbais que pdem a mulher como coadjuvante em sua relacdo com o
homem. Com isso, ela mesma ““[...] naturaliza e reproduz [...] o papel que julga ter os homens
na sociedade (e, por consequéncia, o seu proprio)” (OLIVEIRA, 2008, p. 110). Trago, ao meu
texto, pesquisas que enfocam o material de ensino, mesmo ndo me propondo a analisa-lo,
porque compreendo, assim como Pessoa (2009), que o seu uso pode restringir as
possibilidades de a¢do docente e, ainda, “[...] comprometer as préprias perspectivas de analise
e compreensao do ensino, de suas finalidades educativas e de sua funcao social” (PESSOA,
2009, p. 54).

Pouco tempo depois, Guilherme resolve desabafar:

Guilherme: Professora, a verdade é que falar bem da mulher nunca entrou na moda... porque, pode
ver, em qualquer programa da TV, o que eles passam é que quem pega todas as garotas é o bad boy...
que trata mal, porque é assim que ela vai gostar de vocé ... quando um homem trata bem a mulher é
porgue pensa em si ... ha sua reputacéo na sociedade. (Gravagdo em audio, 21/3/2013)

Guilherme levanta uma informacéo que explicita bem a sua posicdo machista, mas
ndo cria polémica na sala como imaginei que geraria apOs essa sua fala. Pelo contrério,
outras(os) se pronunciaram concordando com a assertiva. Para elas(es), entdo, se 0 homem
trata bem uma mulher, ele o faz porque se preocupa com a sua reputacdo frente as outras
pessoas e ndo por se preocupar com a mulher. Acredito que a midia teve papel fundamental
nesse ponto de vista da turma, pois, como o Guilherme afirma, nos programas televisivos ha
estimulo a esse esteredtipo, colocando que 0s homens maus fazem sucesso com as mulheres.
Perante a essa situacdo, conversei com as(os) alunas(os) sobre o poder de manipulacédo
exercido pelos diversos meios de comunicacao sobre as pessoas e a respeito de como elas(ES)
tém que reagir criticamente diante do que assistem. Ao final dessa explicitacdo, o aluno

Firmino comenta:
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Firmino: Hoje, mesmo com tudo isso que acontece com a mulher, é a melhor fase dela, porque,
antigamente, elas nao podiam fazer nada. (Gravacdo em audio, 21/3/2013)

O aluno Firmino realca que as mulheres ndo podem reclamar tanto assim do
preconceito ainda existente, porque, atualmente, a situacdo delas € muito melhor do que ha
tempos, fala esta que ndo esté totalmente equivocada, tendo em vista que, realmente, a mulher
conseguiu avangar muito socialmente. Isso, contudo, ndo permite aos homens achar que elas
devam se conformar com tratamentos ainda desiguais entre os géneros somente pelo fato de
que ndo sdo mais tdo subjugadas como foram por muitos séculos.

Souza e Rodrigues (2013) também se dispuseram a pensar como a mulher é
representada em alguns estilos musicais, como o0 samba, 0 sertanejo e o funk. No primeiro
estilo, as musicas analisadas revelaram uma imagem feminina ligada a sua submissédo ao
homem e sem voz ativa. Ja nas cangdes sertanejas “[...] o discurso compara a mulher a carros,
um sentido de maquina possante, desejo de todo homem [...] para dar a ele muita emogao”
(SOUZA; RODRIGUES, 2013, p. 12). E, no estilo funk, sobressai uma mulher exibicionista e
liberada de formalidades e convengfes sociais. A musica tem grande poder sobre as(0s)
sujeitas(0s), os quais sdo interpelados e constituidos em cada estilo apreciado, ja que “[...]
suas letras se apresentam como um espaco privilegiado de um imaginario que produz
discursos e institui relagdes sociais” (NASCIMENTO, 2010, p. 1). A analise de musicas
relacionadas a esses estilos evidenciou que “[...] a identidade da mulher, apesar de suas
inegaveis conquistas, nao conseguiu apagar a ‘velha identidade’ dos discursos machistas”
(SOUZA; RODRIGUES, 2013, p. 24), retratando-a como sedutora, pouco inteligente,

delicada e submissa.

3.3.3 A mulher e a midia: o uso de sua imagem pelos programas televisivos

A maioria dos programas relacionados a mulher sédo os que tém assuntos femininos e tudo, mas é, assim, uma
coisa fatil! (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

Outro tema bastante abordado dentro da questdo de género foram os programas
televisivos sensacionalistas, programas que, em sua maioria, abusam da imagem feminina

para elevar a sua audiéncia ou sdo apresentados por mulheres e direcionados a esse publico
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usando, para tanto, de contetdos pouco inteligentes e ligados aos afazeres do lar. Esses
programas auxiliam na manutengdo de papéis que desvalorizam a mulher, pois “[...]
aprendemos em diferentes espacos e através de diversos artefatos culturais — propagandas,
programas de TV, revistas, jornais, cinema, entre outros — nossas diferentes posi¢des de
sujeito, por exemplo, como homem e mulher, hetero ¢ homossexual, na sociedade”
(MAGALHAES, 2008, p. 74). Com base nisso, as(0s) participantes da pesquisa destacaram
alguns programas que passam essa visdo deturpada sobre a mulher, a partir da analise que
fizeram do video que levei para elas(es) do programa Mais vocé, da Rege Globo de
televisdo'®. No primeiro ano, mencionaram mais os programas matutinos da televisdo aberta

e, no terceiro, 0s programas noturnos, como se pode verificar nos seguintes fragmentos:

Professora: Quais programas televisivos fazem uso negativo da imagem feminina?

Guilherme: O programa da Ana Maria que passa de manha, ele é um programa feminino. Ele traz
assuntos relacionados a mulher: assuntos de comida, de cantadas de pedreiro, que passou outro dia
[...]. Entdo, é um programa que s6 fala de cozinha, ndo fala mais nada de importante, vestido de
noiva e ndo traz nenhum conhecimento a mais... s6 de mulher... eles ndo abrem possibilidade pra
outras coisas e ja entrevistou a Bruna (suspira pela atriz) (varios meninos riem).

Rodrigo: A maioria dos programas relacionados a mulher sdo os que tém assuntos femininos e tudo,
mas €, assim, uma coisa ftil... cozinhar, arte, essas coisas assim. Ndo é uma coisa que tem um
contetdo inteligente.

Professora: E vocés costumam assistir programas assim?
(vérios ao mesmo tempo): Nao! Nunca!

Caua: O programa do Panico também, que, além das mulheres estarem 14 como objetos, elas faziam
provas e eram expostas a coisas ridiculas, como topless na frente de um monte de gente.

Gabriel: Nos programas de carnaval, também! (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

Nesse fragmento, mesmo apresentando bons pontos de reflexdo sobre o assunto, a
exemplo dos alunos Caud e Gabriel, constato a permanéncia de um estere6tipo, o qual se da
quando Guilherme discorre sobre o programa matutino, criticando-o por ser direcionado a
mulher e, por isso, traz elementos ligados ao lar e aos cuidados com o marido. Apos essa
suposta criticidade, ele acrescenta que tais programas poderiam abordar outros assuntos que
fossem, realmente, importantes, porém diz isso enfatizando que conteidos complexos néo
chamam a atengdo feminina ao mencionar que “ndo traz nenhum conhecimento a mais... s6 de
mulher..”, como se existissem conteidos de mulher e contetidos de homem e que os dela

fossem futeis e pouco inteligentes. Posigdes masculinas como essa vém “[...] negativar a auto-

12 \ideo disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=d9e0QdYv_-Q>.
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estima da mulher no que concerne a sua competéncia para se desincumbir de tarefas
quotidianas” (VIEIRA, 2005, p. 232). Outro ponto interessante a se destacar nessa fala de
Guilherme é o de ele descrever muito bem o funcionamento do programa, as atracGes e
escolhas tematicas pela apresentadora, mesmo sendo esse programa alvo de suas criticas e
considerado negativo para ele. Essa descricdo detalnada me levou a pensar que ele, embora o
negativasse, 0 assiste. Assim, questionei-o sobre isso e Guilnerme me revelou que é sua mae
que conta a ele todos os dias 0 que passa nesse programa, logo que ele volta da escola para
casa.

Postura semelhante a essa foi a de Rodrigo, que deixou transparecer, em seu
discurso, a existéncia de assuntos tipicos femininos e de assuntos tipicos masculinos, sendo 0s
delas supérfluos, como aparece no trecho “programas relacionados a mulher sdo os que tém
assuntos femininos e tudo, mas € assim, uma coisa fatil”. Essa colocagdo mostra que ele ja
estd tdo acostumado a ver 0s mesmos assuntos compondo programas femininos que passou a
vé-los como conteudos destinados a mulher, ndo correspondendo, portanto, aos mesmos dos
homens, por serem de baixo teor cultural.

Com foco também na questdo de género, Fischer (2001) analisa, em seu artigo
intitulado Midia e educacdo da mulher: uma discussdo tedrica sobre modos de enunciar o
feminino na TV, alguns programas televisivos apresentados por mulheres e direcionados a
elas. A autora menciona que, em sua maioria, programas nesse formato trabalham com uma
imagem feminina dual, especialmente ao refletir sobre os programas Erotica, da MTV, e o
seriado Mulher, da Rede Globo. Essa dualidade reside em construir a imagem feminina a
partir do esteredtipo da seducdo e do pouco apego a intelectualidade, uma vez que tais
programas acentuam a ligacdo feminina com a beleza estética a partir de temas e situacdes do
dia a dia. Além disso, o programa Erotica conta sempre com uma presenca masculina, um
médico, o qual “[...] recebera solicito as duvidas, os medos e as vergonhas em relacéo a seu
corpo-mulher” (FISCHER, 2001, p. 596). Nesse sentido, ha, em programas como esse, um
tom pedagdgico que sujeita os corpos femininos “[...] a técnicas disciplinares, cuidados e
tratamentos indispensaveis a conquista amorosa” (FISCHER, 2001, p. 595).

No terceiro ano, as(os) participantes enfatizaram bastante ndo o fato de a midia
televisiva produzir programas com assuntos flteis, pensando-os para um publico feminino,
mas, sim, a submissao das mulheres que aceitam participar deles, muitas vezes vestindo pouca
roupa. Elas(es) apontaram o que seriam, segundo o ponto de vista delas(es), algumas

motivagOes para que a mulher se submeta a trabalhos como esses, as quais seriam:
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Roséria: Tipo aquelas mulheres enfeitando o palco. Elas ficam 14 tipo um enfeite, como uma coisa.
Eu acho ridiculo! Eu ndo aceitaria fazer um negdcio desse por causa de fama, dinheiro, status.

Gabriel: Por dinheiro!

Juliana: (interrompe) e sempre seminuas em qualquer lugar. E muito ridiculo mesmo! Eu acho que...
é... elas s6 fazem isso, porque sdo muito ligadas a imagem. Dai talvez seja por isso, pra ganhar fama,
status.

Caud: Achamos que todas as mulheres nesses programas sao simbolos sexuais, porque (de) todas
elas nenhuma é gordinha... sempre saradas. Pode ver mesmo no programa Panico sai uma e vem
outra com mesmo corpo, muda s6 a cara ... mesmo perfil [...]. Acho que isso ocorre pelo status
mesmo. Antigamente, a mulher era mais voltada a familia e hoje ela esta sendo muito mais exposta,
principalmente na midia. Ela ficava mais em casa com os filhos. Agora ela sai pra trabalhar e com
trabalhos ridiculos.

Joana: Ou até porque quer destacar a ideia de mulher livre que ja... é... saiu aquela historia de que

alguém manda nela e que agora ela faz o que ela quer. (Gravagdo em audio, 19/3/2013)

Para as(os) alunas(os) Juliana, Gabriel e Caud, o uso da mulher como objeto sexual
em programas sensacionalistas se da por culpa da propria mulher, julgando que elas se
submetem a esse tipo de trabalho por fama, dinheiro e status, aspectos esses considerados
como areas de interesse especificamente femininas, mas nada é comentado sobre as(os)
telespectadoras(es) desses programas que “compram” essa ideia, motivando as grandes midias
a continuarem utilizando a imagem da mulher, submetendo-a a condicéo de objeto. Fora isso,
0 aluno Caua explica que a mulher € utilizada em papeéis degradantes, porque, segundo ele,
“antigamente a mulher era mais voltada a familia e hoje ela esta sendo muito mais exposta
principalmente na midia... ela ficava mais em casa com os filhos. Agora ela sai pra trabalhar e
com trabalhos ridiculos”. Logo, antes ela ndo sofria essa forma de violéncia (a sua imagem),
porque se restringia ao ambiente doméstico e, atualmente, como resolveu participar do
mercado de trabalho, ficou mais exposta e suscetivel a trabalhos ridiculos, ou seja, a mulher é
posta como culpada e ndo vitima desse mercado. Ja a aluna Joana argumenta que a mulher
atua nesses segmentos como um modo de reafirmar a sua liberdade, de ser dona de si e de
suas vontades, demonstrando outro olhar sobre a questdo, mais critico do que os demais.

Ainda na fala de Cauia, ao citar que “todas as mulheres nesses programas s&o
simbolos sexuais porque de todas elas nenhuma é gordinha... sempre saradas”, noto que ha
uma correspondéncia com o que afirmam os autores Boris e Cesidio (2007), para 0s quais 0S
meios de comunicacdo de massa impdem um tipo de mulher que é a ideal, desconsiderando,
consequentemente, a diversidade cultural que compBe a sociedade. Esse modelo ideal,
geralmente, estipula um perfil de mulher alta, magra, loira e sempre na moda. Em outras

palavras, “na atualidade, percebemos que as concepgdes de estética corporal estdo
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extremamente relacionadas aos valores consumistas, atribuindo ao corpo feminino uma
significacdo ideologica de mercadoria” (BORIS; CESIDIO, 2007, p. 470).
Tendo em vista que as(os) alunas(os) disseram ndo assistir a programas como esses

que vulgarizam a mulher, questionei-os sobre o seguinte:

Professora: Que tipos de programas vocés gostam de assistir?

(véarios falaram ao mesmo tempo): Desenho animado, séries como (a) Todo mundo odeia o Cris e Um
maluco no pedaco, jogos, filmes, novelas como (a) Malhac&o.

Gabriel: Novela.

Juliana: Novelas da Globo: Malhacéo e Salve Jorge. (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

Com base nisso, verifico que, ap6s criticarem e afirmarem que ndo assistem aos
programas matinais e noturnos citados anteriormente, que tratam de assuntos banais e 0s
associam a rotina feminina, citam que preferem assistir a outros, mas que, no final das contas,
acabam reproduzindo a mesma imagem feminina, estigmatizando-a. O enquadramento das
personagens em tipos femininos, como consta nas falas a seguir, reforca caracteristicas de um

e outro género, caracteristicas que ndo sdo notadas pelas(os) alunas(os):

Professora: Como € a representacdo da mulher nesses programas?

Juliana: Ah! E a do colegial mesmo, mas tem todo tipo feminino: Tem a piriguete, a santinha, a
barraqueira.

Enzo: Ah! Em Todo mundo odeia o Cris, a mulher quer matar o marido e os filhos por qualquer
razdo... ela é muito brava que, para pegar a menina, tem que ser no pau.

Valentina: Na novela (Malhagdo) tem a Fatinha — a piriguetinha.

Firmino: NOSSA, profe! Eita n6is! Piriguete! (assanhamento dos meninos). Ela tA hamorando com
um chifrudo I4. (risos meninas e meninos)

Professora: Por que chifrudo? Ela ja o traiu?
Firmino: N&o sei.
Valentina: N&o! (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

A aluna Juliana ndo acredita que novela de televisdo, que ela acompanha
diariamente, estigmatize a mulher, por afirmar que ndo traz um padrdo feminino, um tipo, ja
que, como ela mesma cita, “tem a piriguete, a santinha, a barraqueira”, sem observar que
essas categorizacbes ja sdo modelos estipulados para enquadrar, socialmente, os tipos
femininos: a santinha, que seria aquela mulher envolta em preceitos religiosos, de boa

conduta, e a pecadora, simbolizada pela “piriguete” e pela barraqueira, fugindo ao que seria o
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bom comportamento esperado de uma mulher. N&do h4, portanto, nenhuma representacdo
valorizadora da mulher nessa novela que ela acompanha e que foi por ela lembrada.

Quanto ao termo “piriguete”, mencionado por Valentina e Firmino, ele nasceu, de
acordo com Nascimento (2010), com o estilo musical pagode, mais especificamente no estado
da Bahia e faz remissao a mulher livre, independente, dona de seu desejo. O surgimento dessa
denominacdo se deu em razdo de as coreografias desse estilo musical frequentemente serem
alusivas ao corpo das mulheres, as quais, dangando, produziam movimentos sexualizados. O
autor (2010) enfatiza que essas mulheres, em sua maioria, pertenciam a classe baixa, eram
negras e de baixo grau de instrugcdo. Sua imagem era polarizada em dois modelos: “[...] a
mulher idealizada, destinada [...] para o recesso doméstico e para a constituicdo da familia e
[...] a mulher sexualmente livre, [...] de sexualidade desregrada que, na representacdo da
piriguete é desejada e [...] desqualificada pelo discurso masculino” (NASCIMENTO, 2010, p.
7). A mulher que é independente e dona do seu corpo se encaixa no segundo modelo e é,
portanto, classificada como piriguete. Mesmo assim, contudo, assim como diversas outras
construgdes que estigmatizam as mulheres, esta esta sujeita a ressignificacdes nos contextos
em que passa a ser empregada e significada.

No excerto anterior, ao tomar por base os risos e 0 assanhamento dos meninos ao
falarem da personagem Fatinha, verifico que, a0 mesmo tempo em que tentam passar uma
visdo mais reflexiva acerca da identidade feminina atual, eles associam diretamente a imagem
dessa personagem com a sexualidade ao menor toque no nome dela. Por fim, ressalto a
adjetivagdo de “chifrudo” dada pelo aluno Firmino ao namorado da personagem Fatinha, a
qual foi classificada como piriguetinha pela aluna Valentina. Diante desse Xxingamento,
questionei o aluno sobre o porqué de tal classificacdo, se a personagem havia traido o
namorado na novela e a resposta foi um “ndo sei”. Suas(seus) colegas negam essa sua
afirmacdo, assegurando que Fatinha é fiel ao rapaz. Em outras palavras, ele acabou
estereotipando a personagem e, consequentemente, as meninas que agem de modo igual a ela,
somente pelo fato de ela ser uma garota moderna e livre, 0 que o levou a considera-la uma
piriguete e a associar esse seu estilo de vida diretamente a infidelidade conjugal, o que, de
fato, ndo aconteceu na trama. A mulher moderna, dona de si, provoca, nesse caso, a ideia ndo
de liberdade, mas de libertinagem.

Fischer (2001), pela perspectiva da ACD, reflete que, em programas televisivos,
como é o caso da novela Malhacéo, da Rede Globo, mencionada pelas(os) estudantes, bem
como em outros direcionados ao publico feminino, ha mais do que pessoas falando sobre

assuntos diversos, ha, sobretudo, diversas posicGes e formas de subjetividade que estdo
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constituindo as(os) sujeitas(os), de maneira que, por meio de atrizes, personagens,
apresentadoras, entrevistadas, etc., “[...] pode-se descrever um pouco dos discursos que nos
produzem e que produzimos sobre género na sociedade brasileira” (FISCHER, 2001, p. 596).
Nesse sentido, a midia televisiva, fazendo uso de um tom pedagdgico em sua programacéo,
(re)produz formas de subjetivagdo feminina, com “[...] estratégias de linguagem que expdem
o ‘feminino’ em suas diferengas [...] a0 mesmo tempo que o definem como um ‘diferente’ que
deve ser tornado publico e controlado, numa tensdo permanente entre universais de género
secularmente preservados e rupturas que buscam afirmar-se como resisténcia” (FISCHER,
2001, p. 597).

A tematica da sexualidade foi suscitada também na investigacdo proposta por
Almeida (2010), investigacdo na qual, por meio de um grupo focal com 14 adolescentes, de
ambos 0s sexos, residentes em bairros periféricos de um municipio de Sergipe, procurou
entender o que esses jovens pensam acerca do tema género. Almeida (2010) obteve resultados
que vém acentuar aspectos biologicos e essencializantes do sujeito, reafirmando a
naturalizacdo da dominagdo masculina e da submissdo feminina. Exemplos disso séo as falas
dos alunos Gabriel ao dizer que “A mulher tem que ficar em casa, nao pode sair a noite, pois
ela pode engravidar ¢ ficar falada” e da aluna Maria, que foi uma das poucas meninas que se
sentiram a vontade para falar de sexualidade, mas que o fez usando a terceira pessoa,
isentando-se do comportamento que descreve em “Eu ndo vejo problemas delas quererem
transar... eu ndo estou falando de mim, ndo, s6 acho que o que elas precisam é fazer com
seguranga”. Vejo, nessas falas, que a constru¢do da sexualidade feminina estd arraigada a
desigualdades comportamentais, a “[...] hierarquias inscritas em um contexto ainda opressor”
(ALMEIDA, 2010, p. 7). Trata-se de contexto que perpassa geracdes, perspectivas e projetos

de futuro por reproduzir papéis de género inculcados socialmente.

3.3.4 A mulher, o mercado de trabalho e o lar: a sobrecarga de atividades

A realidade de nossas av0s e bisavds ndo € tdo diferente das nossas maes e suas sucessoras, que sé tendem a
acumular muitas tarefas. (Comentario critico, 2/4/2013)

Atualmente, devido a uma maior participacdo da mulher no mercado de trabalho, o
homem também esta fazendo as atividades domésticas e outras tarefas referentes ao lar e a

educacédo das(os) filhas(os), o que, ha pouco tempo, era legado feminino. Entretanto, o que se
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vé é que ainda ha uma sobrecarga de tarefas sobre a mulher, pois ela, além de trabalhar fora,
permanece sendo a primeira responsavel por cuidar das(os) filhas(os), da familia e da casa.

A discussdo desse tema se originou apds a exposicdo do género propaganda de
produtos de limpeza e conversa acerca do mesmo, pois, a partir desses textos, as(os)
estudantes refletiram a respeito de quem é responsabilizada(o), na maior parte das vezes, pelas
compras da casa, pelo cuidado com a familia e pela limpeza da casa. Nesse contexto, a
maioria afirmou que, na casa delas(es), as tarefas sdo igualmente divididas, ndo havendo
sobrecarga de trabalho a&s mées ou as filhas. Com base nisso, fiz questionamentos mais
pontuais para verificar até onde essa igualdade se efetivava. Dessa forma, obtive:

Professora: E na casa de vocés, quem costuma cuidar mais dos afazeres domésticos e dos filhos... é
s6 a mae?

Marlon: Ndo! A avé também!

Isabeli: Eu faco também! Um dia minha mae fez uma cirurgia e meu pai foi lavar a louca e lavou
tudo com desinfetante (risos). Ah! Ele nunca lavou louca antes! (Gravacdo em audio, 21/3/2013)

Firmino: Quando minha mae ndo pode, meu pai lava a louca, seca, guarda.
Professora: Quando a sua méae nao pode significa o qué?

Firmino: Quando ela td doente ou viaja, porque ela trabalha também, mas nés temos duas
empregadas.

A igualdade na divisdo dos afazeres domésticos, pelo que se pdde verificar nesses
excertos, ficou apenas no discurso, porque mae, avo, filha e empregada doméstica sdo as
primeiras encarregadas por essas tarefas, recebendo, portanto, dos filhos ou do esposo um
auxilio, quer dizer, quando elas ndo déo conta dessas atividades, pedem ajuda a eles,
recebendo, entdo, uma colaboracdo eventual. Esse dado coincide com o de Vieira (2005),
presente em um artigo publicado no periddico Delta, no qual relata que a reparticdo das
atribuicdes domésticas pode até ser variada nos lares brasileiros, mas, comumente, é legado
da mulher o cuidado com o lar. Desse modo, 0 que ha € uma cémoda ideia de igualdade,
porque vejo que as identidades ndo sdo as mesmas — a de mae, a de av0, a de filha e a de
funcionaria de casa —, mas o género sim, ou seja, ndo ¢ a made que faz, mas que faz continua
sendo uma mulher. Rodrigo retoma essa reflexdo de modo mais elaborado em seu comentario

critico:

Rodrigo: Deixando um pouco de lado as datas, podemos perceber que ndo h& grandes mudangas na
criacdo de todos nds, pondo em questdo a diferenciacdo entre menino e menina, porque, ha séculos, a
filha deve, obrigatoriamente, ajudar a mae com os afazeres domésticos e cuidar dos irméos e o filho
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ndo, necessariamente, deve esse tipo de obediéncia a mée, porque tem uma educacao espelhada no
pai. Na maioria dos casos, 0 homem ndo consegue cuidar de si mesmo, porque foi educado para
depender de uma mulher. A realidade de nossas avos e bisavds nédo é téo diferente das nossas méaes e
suas sucessoras, que s tendem a acumular muitas tarefas. (Comentério critico, 2/4/2013).

Chamou-me a atencdo a resposta de Firmino ao questionamento anterior quando
coloca que, em sua casa, ambos — mulher e homem — fazem compras para suprir as

necessidades domésticas, contudo isso é feito de modo diferente pela mée e pelo pai:

Professora: Na casa de vocés, quem costuma cuidar mais dos afazeres domésticos? E s6 a mae?

Firmino: L& em casa os dois vdo ao mercado, por exemplo, mas, se meu pai for ao mercado, ele traz
as coisas mais baratas, se for a minha mae, ela traz as mais gostosas. (risos)

Essa fala de Firmino coaduna com um resultado encontrado em Goidanich (2010),
pesquisadora que entrevistou mulheres catarinenses, casadas e separadas, com idade entre 36
a 60 anos. Todas as participantes desse estudo tém ensino superior, em areas de formacao
distintas, bem como todas tém filhos. Nessa pesquisa, Goidanich (2010) investigou de quem é
a responsabilidade pelo abastecimento doméstico e pela escolha dos produtos que as familias
levam do supermercado para suas casas e obteve que as entrevistadas se consideram as
responsaveis pelo desempenho dessa tarefa em seus lares, havendo nisso participacGes
somente eventuais de seus maridos, pois, de acordo com elas, eles ndo sabem fazer as
melhores escolhas. A mesma pesquisadora destaca, ainda, que, no momento em que essas
mulheres vdo as compras, mantém-se sempre marcada a presenca da alteridade, ou seja, suas
compras sdo dirigidas “[...] ao outro — maridos e filhos — e todas as decisfes sdo realizadas por
‘amor’ a eles” (GOIDANICH, 2010, p. 2). Isso justificaria 0 porqué de Firmino, no excerto
anterior, delegar a mae a aquisicdo das “coisas” mais gostosas € ao pai, as mais baratas.

De acordo com a ultima edicao do relatorio Retrato das Desigualdades de Género e
Raca (2011), lancada pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, no ano de 2009,
as mulheres, com 16 anos ou mais, eram, em 88,2% dos casos, as responsaveis pelas
atividades domésticas em seus lares, contra 49,1% dos homens. E mais, desses percentuais, as
mulheres se dedicavam, em média, 28 horas semanais as tarefas domeésticas, ja 0s
homens apenas 11%. Esse dado, embora sendo gerado em 2009, vem ao encontro das
informacGes prestadas pelas(os) minhas(meus) sujeitas(os) de pesquisa, quatro anos depois da
publicacdo desse relatorio e, também, de dados obtidos por Casagrande e Carvalho (2013),
professores que expdem, a partir de uma pesquisa, que, numa analise de 18 materiais de

ensino de matematica, todos diferenciam, nitidamente, os papéis exercidos por pais e maes,
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sendo eles (os pais) responsaveis pelo lazer e pelo pagamento de contas e elas (as maes), pelo
cuidado e educacdo de filhas(os) e marido.

Na maioria das casas das(os) sujeitas(os) de pesquisa ha empregadas domésticas,
cujos salarios sdo pagos pelas mées que trabalham fora, ficando esse pagamento a cargo do
marido apenas quando a esposa nao trabalha fora, conforme exemplificado:

Professora: Pessoal, na casa de vocés quem é que paga o salario da empregada?
Carla: No meu caso é minha mae que paga a empregada.

Nazaré: Meu pai, porque minha mae ndo faz nada, ndo trabalha. (risos)
Valentina: Minha mée.

Gabriel: S6 minha mée. (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

Ter uma funciondria em casa que se responsabiliza pelos afazeres domésticos
significa, para elas(es), uma prética de igualdade de género, na medida em que nem mée ou
pai, nem filho ou filha tém que limpar, cozinhar, passar, etc. Essa ideia é levada mais alem,
pois muitas(os) delas(es) almejam ter uma empregada doméstica quando formarem as suas
proprias familias, com o intuito de que, na relacdo delas(es), a divisdo das tarefas ndo fique a
cargo da esposa/méde apenas, tentando defender uma pseudoigualdade de géneros. Os
seguintes trechos exemplificam esse desejo:

Maria Paula: Quando chegar a minha vez de assumir essa responsabilidade, contratarei uma
empregada.

Enzo: Ajudando minha esposa, ela ficar4 mais descansada para trabalhar fora e ela ainda ficara
bem mais alegre comigo e, se ela fizer sozinha, ir4 andar sempre estressada, com mau humor. Se
ganharmos bem em nossos empregos, poderiamos contratar uma empregada para fazer o servico.

Juliana: Quando eu for adulta, eu pretendo ter uma empregada doméstica para limpar a casa e lavar
a roupa.

Isabeli: Pretendo ter uma empregada, mas que os dois paguem o seu salario e ndo sé eu.
(Comentério critico, 2/4/2013).

Novamente ¢ trocada uma identidade por outra — a de esposa/méde pela de empregada
doméstica — mas a de género € a mesma: a de mulher. Mesmo tendo ainda que conciliar
trabalho dentro e fora de casa, para Vieira (2005), a grande aposta para virem a ocorrer
mudancas sociais mais significativas na eliminacdo do preconceito contra a mulher é o

mercado de trabalho, posto que “[...] as mudangas profissionais reivindicadas pelas mulheres



143

no novo mercado emergem com valores modificados, centrados em promissoras propostas

que podem desestabilizar a hegemonia masculina” (VIEIRA, 2005, p. 223).

3.3.5 A mulher e a ascensdo social: fama, status e dinheiro

Ele é um biscateiro, mas tem carro, dinheiro, fama. As mulheres se atraem por isso! (Gravagdo em audio,
19/3/2013).

A ascensdo social feminina, que trouxe as mulheres maior liberdade sobre seu corpo,
sobre seu pensamento, enfim, sobre a sua vida, no discurso de alguns dos meninos/sujeitos de
pesquisa, ndo é reveladora de consequéncias positivas somente. Essa tematica veio a tona logo
apos uma discussao sobre os comportamentos socialmente esperados da mulher e do homem
quando estas(es) procuram se divertir, discussdo esta motivada por mim ao questiona-las(os) a
respeito da (des)igualdade de género na sociedade de hoje. Para eles, a liberdade da mulher
resultou em atitudes negativas a propria imagem feminina. Além do mais, alegam que essa
ascensdo, hoje em dia, so é alcancada por intermédio de um homem, partindo do estereotipo
de que a fama, o status e o dinheiro de um homem atraem as mulheres e, por essa razao, elas

conquistam o seu espaco. O trecho a seguir explicita essa descricéo:

Marlon: O Neymar, por exemplo, professora, ele é feio... (risos) e ele e a Bruna tdo namorando.
Guilherme: Eles comegaram a namorar no carnaval...

Marlon: Ele é um biscateiro, mas tem carro, dinheiro, fama (varios meninos falam isso a0 mesmo
tempo e balangam a cabeca afirmativamente). As mulheres se atraem por isso!

Valentina: Se ATRAEM... (indignada)

Enzo: A gente ndo ta dizendo que € verdade, (interrompe e ndo deixa as meninas falarem, porém elas
ndo resistem a interrupgdo) mas acontece, sim.

Firmino: (interrompe) Professora, tem um amigo nosso que vai direto pra Cascavel fim de semana,
reserva camarote, leva litros de whisky e diz que enche de mulher, até aquelas que ele nunca viu na
vida...

Professora: Por qué?

Firmino: Por causa do camarote e da bebida.

Antonio: E como se fosse uma ratoeira!

Professora: Por que ratoeira? E uma armadilha que vocé quer dizer?

Antdnio: E... um chamariz.
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Marlon: Como no ano passado, no réveillon, meus primos ficaram com o porta-malas do carro cheio
de bebidas, energético e tal e aparecia menina de tudo quanto é jeito 14.

Guilherme: Ah! Esses dias, numa festa, eu vi um cara... mais ou menos uns cinquenta anos... com um
carro mais ou menos, com som alto no carro, saiu com umas cinco meninas de la e nenhuma tinha
chegado com ele, nenhuma era amiga dele. (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

No inicio desse fragmento, Marlon traz a tona um comentario preconceituoso e esse
comentario é ratificado por varios meninos: o de que a mulher é interesseira, sendo facilmente
atraida por status, fama e dinheiro. Em razdo disso, justificam o namoro de uma atriz com um
jogador de futebol famoso, jogador que, na opinido deles, é feio. Diante do comentério, noto
que as meninas pouco falam, noto que as tentativas de autodefesa séo raras e que somente
Valentina parece tomar uma atitude ao se indignar com a fala antecedente. Isso demonstra que
as outras garotas estariam concordando com o que 0s meninos falaram ou, até mesmo,
silenciando-se pela presséo exercida por eles frente a essa polémica.

Sugeri outro termo na fala de Anténio que se referiu ao caso levantado pelo Firmino
como uma ratoeira para “pegar’” mulher, por verificar que os meninos riram muito do que ele
falou, associando a mulher que se dispde a situacao relatada a um animal sujo e asqueroso.
Procurei sugerir essa troca acreditando também que, com isso, 0s meninos refletiriam sobre as
suas escolhas linguisticas, estimulando que vissem as relagfes injustas e desiguais que
perpassam o seu discurso, como compete aos analistas criticos do discurso (FAIRCLOUGH,
2001).

O fato de as mulheres escolherem com quem desejam namorar, ou “ficar”, e com
guantos, esta mexendo com o norte dos meninos, pois ndo € algo esperado por eles, mas, sim,
que a mulher seja recatada, que nem busque parceiros e, muito menos, divirta-se com essa
procura. Resultado semelhante a esse foi obtido na dissertacdo de Grdsz (2008), na qual
informa que verificou que o despertar da sexualidade das meninas € algo desconfortavel ndo
s0 aos meninos, mas também as(aos) professoras(es), as(os) quais afirmaram nao aceitar de
bom grado a tomada de iniciativa das alunas nos relacionamentos. A autora (2008) sugere,
durante os grupos de discussao realizados com 38 educadoras(es), que isso é uma inversao de
papéis, acreditando que o0 menino mostra atitude para provar a sua masculinidade e as
meninas passividade, mantendo a sua reputacdo moral. Aproveitei 0 momento para falar mais
a respeito da banalizacdo da imagem feminina na sociedade e da generalizacdo de

comportamentos como esses. Firmino interrompe a minha fala para complementéa-la e diz:

Firmino: Talvez quando ela comegou a ter essa liberdade foi demais, né? Tipo... agora ela explodiu...
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Enzo: ExageROU!

Guilherme: Tipo, tem algumas que falam que... ah!, a gente nunca pode fazer nada, agora a gente
tem que aproveitar... Ah! Entdo s6 porque umas nédo puderam fazer, agora elas acham que podem
pegar qualquer um!

Carla: Mas sabe o que eu acho, profe, que, com tanta banalizacao, a mulher ta se acostuMANdo com
isso, entendeu? De ser um objeto, so! (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

Carla, nesse ultimo fragmento, assevera que a banalizacdo existe por conta da
mulher, ja que ela se presta a situaces assim, em que € usada pelos homens como objeto de
prazer, logo elas séo as erradas nesse caso. Concordo com Vieira (2005) quando diz que as
mudancas sociais referentes a questdbes como essa sdo, infelizmente, lentas, porque a
transformacéo implica a desconstrugdo de preconceitos e de crengas formados por processos
historicos de séculos sucessivos. As falas de Guilherme e Carla pdem a hipétese de que a
mulher ja chegou ao topo do que poderia chegar, ndo sendo preciso para ela nada mais do que
iSs0, porque, do contrario, ndo saberia lidar com a liberdade alcangada, extrapolando os
limites do bom senso. Esse dado também foi obtido por Santos (2007) em entrevistas
realizadas com dez mulheres de variadas faixas etarias, mulheres as quais expuseram que a
liberdade feminina estd muito ampliada atualmente e que ndo ha mais do que reclamar.
Percebo, em proposi¢cdes como essa, a oferta @ mulher de um consolo perante uma situagédo
ainda norteada pelo preconceito, pois é visto na possibilidade de a mulher hoje poder fazer
“quase” tudo, uma justificativa para suportar estereodtipos, violéncias e todo tipo de
desigualdade. Esse uso da linguagem — de a mulher poder fazer “quase” tudo hoje em dia —
contribui para manter as relacdes de dominacéo, visto que a ideologia se encontra imbricada a
pratica discursiva, o que, para Fairclough (2001), a transforma em senso comum, permitindo

que, em falas como essa ultima de Firmino, se consolidem como verdades.

3.3.6 A mulher e a violéncia: preconceito gerando violéncia fisica

Eu acho que quando é caso de agressao a mulher continua, porque tem medo de denunciar... o homem é muito
possessivo. (Gravagao em &udio, 19/3/2013)

Também como resultado dos debates provocados pelos géneros textuais que levei a
sala de aula foi colocar que a desigualdade de género e o machismo ainda existem na
sociedade, uma vez que se materializam frequentemente na forma de violéncia a mulher.

Infelizmente, se esse tema vem a tona tdo facilmente, isso assim ocorre porque o contato com
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ele é frequente, fato que pude comprovar apds ouvir os relatos dessas(es) alunas(os), que ndo
se restringiram a contar casos amplamente divulgados pelos meios de comunicacdo, ou seja,
trouxeram a questdo para as suas vivéncias pessoais e familiares. Esses casos ocorreram desde
as classes sociais menos favorecidas até as mais abastadas financeiramente, tratando-se, pois,
de um problema que ndo se foca em um segmento social e, por isso, é tdo dificil de ser

combatido. Assim, os primeiros exemplos relatados foram:

Anténio: Teve aquele cara que sequestrou a ex-namorada.
Firmino: (interrompe) O Bruno?
Antonio: A Eloa!

Carla: Eu acho isso: uma realidade muito injusta pra mulher... ficar uma pessoa te seguindo por
causa do fim de um relacionamento [...]. Dai eu acho que todo mundo deveria ter consciéncia... ndo
deu certo, tudo bem, ndo precisa chegar ao extremo, né?

Firmino: No jornal de ontem, das nove, mostrou que um ex-namorado matou a ex-namorada por
causa de ciimes. (Gravacdo em audio, 19/3/2013)

O exemplo dado por Antdnio nesse excerto foi tema de um artigo de Vianna (2010),
intitulado O caso Eloa: andlise da abordagem de feminicidio na midia. Nesse estudo, a autora
destaca a abordagem da midia, em especial pelo programa “A tarde é sua”, da RedeTV,
apresentado pela jornalista Sénia Abrao, a respeito da cobertura do sequestro e do carcere
privado da garota Eloa. A referida jornalista conversa ao vivo em seu programa com O ex-
namorado de Eloa enquanto ele a mantém sob a mira do revolver, com a intencdo de acalma-
lo e Ihe dar a possibilidade que a policia Ihe negou, que ¢ a de “[...] conversar com o Brasil,
mandar recados para a familia” (VIANNA, 2010, p. 3) e mostrar a todos que “[...] estava
preocupado com a opinido publica e que ele queria deixar claro que ele estava se
comportando ld dentro” (VIANNA, 2010, p. 4). Apos a entrevista, Sénia Abrdo diz que
Lindemberg se entregara a policia, mas exige ao vivo que a imprensa evite que algo ruim
aconteca a ele. O advogado que acompanha toda a entrevista ao lado da jornalista comenta
que acredita que a situagdo “termine em pizza”, resultando no casamento entre Lindemberg ¢
Eloa. Esse exemplo é marcado pelo conduta condenavel da emissora de fazer uma entrevista
em uma situacdo nao autorizada pela policia devido ao fato de o sequestro estar em
andamento e, sobretudo, por haver uma clara defesa do agressor, tanto pela jornalista, quanto
pelo advogado, os quais fazem perguntas a vitima, questionando-a se esta tudo bem e se o ex-
namorado est4 tratando-a bem numa situagdo em que ela ndo pode responder com sinceridade.

A posicdo do advogado legitima rangos patriarcais, tendo em vista que “[...] ele ignorou o
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sofrimento da reféem [...] e ainda fez votos de que o caso terminasse em casamento
(obviamente, sem condenagdo criminal do agressor)” (VIANNA, 2010, p. 4).

Essa discussdo a respeito da violéncia contra a mulher foi ampliada quando distribui
um relato, uma noticia e um depoimento que retratam essa realidade. Esses textos sdo os que
seguem:

Imagem 5 — Género textual “relato de experiéncia”

Relato de experiéncia sobre a existéncia do machismo

Aconteceu esses dias atras. Eu estava conversando com um amigo meu, num bar, quando duas mulheres
chegaram e pediram ao garcom umas cervejas para tomar. Entdo, ele disse:
_Olha 14! Duas mulheres sozinhas numa mesa? Estdo esperando homem!
Eu falei:
_ Qual ¢ o problema de duas mulheres, numa sexta-feira a noite, estarem sentadas num bar? Sdo duas amigas,
tomando cerveja!
Ele respondeu:
_ Que nada! Quando vocé vé duas mulheres sozinhas, numa mesa, é porque estdo esperando algum macho,
alguma coisa desse tipo!
Eu disse:
_Como vocé é machista, pelo amor de Deus! Quer dizer que um homem sentar numa mesa de bar sozinho é
normal, mas a mulher, ndo?
Ele respondeu:
_ Nao!
Depois disso, tive certeza de que existe violéncia de todo tipo.
Fonte: Blog Anjos e guerreiros™.

Imagem 6 — Género textual “depoimento”

Depoimento feminino sobre agressio verbal

“Apos eu ter terminado o namoro, passou a me constranger publicamente, a me seguir e a me perseguir em
todos os locais onde eu estava. Ele achava que eundo teria coragem de denuncia-lo e que teria medo dele. Num
s6 dia me mandou mais de trinta torpedos e fez mais de cinquenta ligagdes para o meu celular. Foi quando fiza
primeira denuneia. Todas as mensagens eram de xingamentos. Acabei trocando de celular por causa disso.
Al ele comegou a ligar pra minha casa, insistentemente. Meu telefone passava o tempo todo fora do gancho.
Até que uma noite foi até minha casa e tentou entrar. Ndo abri a porta e chamei a policia. Ele acabou indo
embora, mas as ameacgas ndo pararam. Na época ndo tinha a lei Maria da Penha, mas consegui denuncid-lo na
delegacia da mulher e na cidade de Viamdo onde ele trabalhava na época. Ele acabou sendo demitido e eu o
denunciei por calinia e difamacgdo, perturbagdo do sossego e ameacgas de violéncia. Houve uma audiéncia, onde
ele foi condenado a ficar longe de mim [..]. O delegado me fazia eu me sentir uma idiota, pois sempre me
perguntavam:

_ Mas ele te bateu? Te ameacgou de morte?.

O Juiz determinou que ele se afastasse vinte metros — foi ridiculo. Meu desejo nunca foi de vinganca, mas que
ele parasse. Isto fez com que eu passasse a desconfiar de todos os caras que apareciam. So voltei a ter um
relacionamento estavel dois anos depois. E hoje vivo uma vida plena de respeito mutuo, valorizagdo e amor,
pois encontrei uma pessoa que jamais faria qualquer violéncia contra mim ™

Fonte: Site Contra machismo.

13 Disponivel no endereco: <http://anjoseguerreiros.blogspot.com.br>. Acesso em: 20 de fev. de 2013.
14 Disponivel no endereco: <http:/contramachismo.wordpress.com>. Acesso em: 20 de fev. de 2013.
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Imagem 7 — Género textual “noticia”

Violéncia contra a mulher: sociedade machista insiste em transformar vitimas em culpadas
Flaviana Serafim - CUT/SP (Central Unica dos Trabalhadores)

Na ultima sexta (23), durante o ato publico que denunciou a omissdo dos governos estadual e municipal de Sdo
Paulo no combate a violéncia contra a mulher, as feministas chamaram a aten¢do para a logica absurda na qual
a sociedade machista tenta culpar as vitimas pelas agressdes e estupros. Nos dias atuais ainda persiste a
conturbada ideia de que a mulher é quem “provoca” o homem, é quem “procura” a violéncia fisica, moral ou
sexual.

As manifestantes lembraram o caso envolvendo duas adolescentes, de 16 e 17 anos, estupradas em agosto
dentro de um o6nibus por nove integrantes da banda New Rit depois de um show na cidade de Ruy Barbosa, a
308 quilometros de Salvador (BA). Mesmo sendo vitimas de uma verdadeira barbérie, o fato das jovens terem
procurado a banda para pedir autografos tem feito com que as adolescentes sejam julgadas, por parcela da
sociedade, como "responsaveis" pelo crime, em mais um exemplo da mentalidade machista que joga a culpa
do estupro para a mulher.

Os acusados foram presos numa penitenciaria em Feira de Santana, mas em pouco tempo conseguiram
um habeas corpus porque, na avaliagdo do Tribunal de Justi¢ca da Bahia, os estupradores “ndo tém antecedentes
criminais e tém residéncia fixa” Agora, Alan Aragdo Trigueiros, Edson Bonfim Berhends Santos,
Eduardo Martins Daltro de Castro Sobrinho, Guilherme Augusto Campos Silva, Jefferson Pinto dos Santos,
Jhon Ghendow de Souza Silva, Michel Melo de Almeida, Weslen Danilo Borges e William Ricardo de Farias
respondem ao processo em liberdade.

Estudo do Instituto Promundo, de 2010, revela que 25.4% dos homens afirmaram ter usado violéncia fisica
pelo menos uma vez e que quase 40% disseram ter usado violéncia psicologica, pelo menos uma vez, contra sua
parceira intima — incluindo insultos, humilhagdo ou ameagas verbais. No total, 51.4% desses homens usaram
algum tipo de violéncia.

Fonte: Site da Central Unica dos Trabalhadores'®.

Valentina pde o que ela acredita ser o0 motivo para que essa violéncia ainda aconteca

com frequéncia. O mesmo o faz Firmino, no entanto sob uma 6tica machista, a saber:

Professora: Por que casos assim ainda acontecem?

Valentina: Eu acho que, quando é caso de agressdo a mulher, continua porque [ela] tem medo de
denunciar... 0 homem é muito possessivo.

Firmino: Mas também, professora, esses dias ai uma mulher terminou com um cara e dois dias
depois ela tava com outro, dai o cara ndo vai pensar nada, né? (Gravagdo em audio, 19/3/2013)

Em suma, nem mesmo quando a mulher € vitima de um agressor ela ndo é assim
vista socialmente, pois Firmino a culpabiliza pela violéncia sofrida, visto que ndo zelou pela
imagem do seu ex-namorado quando tentou estabelecer um novo relacionamento, exigindo do
seu antigo companheiro um comportamento que “lavasse” a sua honra de “macho” e de
“dono”. Ha aqui a reafirmacdo da hegemonia masculina, hegemonia que luta para construir e
manter aliancas e relacbes de dominacdo/subordinacdo (FAIRCLOUGH, 2001) sobre a
mulher, fazendo-o por meio de estere6tipos historicamente cultivados e da desigualdade em
Varios niveis da sociedade.

Fora esses casos noticiados nacionalmente, as(os) alunas(os) recordam alguns

exemplos de agressdo a mulher em suas vizinhancas ou em suas familias, a saber:

1> Disponivel no endereco: <http://www.cutsp.org.br>. Acesso em: 20 de fev. de 2013.
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Roséria: O pai do meu namorado era bébado e bem machista. Pra ele, mulher tem que ficar em casa
e cuidar dos filhos. Dali, ela dependia dele, chegava em casa, batia nela e batia nas criangas [...], ja
chegou atirando, tem marcas de tiro até hoje no teto da casa deles e, a partir de um momento, ela ndo
conseguiu mais aguentar isso, né? E dai, com quatro filhos, ela foi fazer a Unica coisa que ela sabia,
porque ela casou com ele e ndo estudou. Entéo, a Gnica coisa que ela sabia fazer era limpar, dai foi
trabalhar de zeladora...

Juliana: Uma vez o meu vizinho de apartamento... a gente ouviu uma gritaria... era ele batendo na
mulher dele. Ele era um médico, a gente ouvia tudo e depois ela saiu correndo do apartamento dela
toda ensanguentada...

(varios ao mesmo tempo): NOSSA!

Juliana: Dai ela fez um boletim de ocorréncia e ndo sei 0 que deu la... parece que nada... sei que eles
voltaram no maior “Love” depois disso.

Professora: Mas vocés veem problema no casal ter reatado?

Rodrigo: E ridiculo, mas é o que a maioria das mulheres faz, pela dependéncia, pelo costume de que
as pessoas nao vao querer que eles se separem.

Juliana: Pelo comodismo, conforto, né? Até pelos filhos, é ridiculo mesmo. (Gravacdo em audio,
19/3/2013)

Apb6s contarem um caso de violéncia doméstica cujo desfecho ndo afetou a
estabilidade do relacionamento de um determinado casal, as(os) alunas(os) expdem que
acharam “ridiculo” o comportamento da esposa ao reatar um casamento no qual houve
agressdo fisica. Enfatizam mais o fato de a mulher ter perdoado o homem do que a violéncia
em si. Caberia também uma reflexdo sobre o que a Constituicdo Brasileira prevé para
situacbes como essa, porem permanecem com foco na mulher, porque, segundo elas(es), a
dependéncia financeira, o conforto oferecido pelos bens materiais, advindos de uma boa
condicdo econdmica no casamento e, ainda, o medo de ser separada numa sociedade que
ainda ndo aceita com “bons olhos” o divorcio, fazem com que as mulheres se submetam a
relacionamentos em que ndo existe o respeito. Ndo se trata se julgar esse posicionamento
das(os) estudantes como erréneo, mas de colocar em cheque a questdo de ndo terem atentado
a posicdo do homem e da Justica nesse caso.

Dados coletados a partir de 471 fichas de atendimento do Ndcleo Integrado de
Atendimento a Mulher Vitima de Violéncia de um municipio do estado do Rio de Janeiro, no
ano de 2009, mostram que 84% das mulheres desse estudo tinham como principais agressores
seus maridos ou ex-maridos. 1sso demonstra que “[...] a violéncia contra a mulher esta muito
associada a categoria de violéncia doméstica e conjugal, levando ao entendimento de que se
trata de um problema de carater privado, que invisibiliza o fenbmeno como problema social e
de saude publica” (RANGEL; OLIVEIRA, 2010, p. 4) e dificulta o seu tratamento. As

principais razdes levantadas por Rangel e Oliveira (2010) e que revelam o porqué de essas
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vitimas permanecerem em relacionamentos em que ha agressdes verbais e fisicas sdo as
mesmas indicadas pelas(os) minhas(meus) alunas(os), a saber: 99% delas tinham filhas(os) e
pensavam no sofrimento delas(es) diante da falta do pai na possibilidade de elas se separarem
dos maridos e, em segundo lugar, 48% dessas mulheres ndo trabalham, isto €, dependem
financeiramente de seus companheiros agressores, inviabilizando o término do
relacionamento, tendo em vista a ndo colocacdo das vitimas no mercado de trabalho. Se,
porém, se olhar esse Gltimo dado por outro viés, tem-se que 52% das mulheres agredidas
trabalham, logo, ter uma profisséo e trabalhar nela ndo evita que elas sejam submissas aos
homens nem que continuem numa relagdo com um companheiro agressor.

Inserir-se no mercado de trabalho representa, sim, uma autonomia financeira e
liberdade pessoal, mas, por si s6, ndo garante a libertacdo feminina de todas as formas de
violéncia de género. Seria preciso, entdo, “[...] a criacdo de campanhas educativas publicas,
mas que ndo sejam episodicas, para que as mulheres em situacdo de violéncia tenham
conhecimento dos instrumentos de protegdo, reconhegam e exergam seus direitos” (RANGEL;
OLIVEIRA, 2010, p. 9). Além disso, é fundamental estimular discussdes que sensibilizem e
mobilizem a sociedade para a transformacéo dessa realidade.

Com base nos exemplos de violéncia citados pelas(os) participantes de minha
pesquisa, constato que, mesmo em se tratando de uma cidade pequena, interiorana, muitos
casos de violéncia doméstica acontecem, tendo essas(es) jovens contato com tais situacdes e
sempre de modo a colocar a mulher como a culpada em todas elas, mesmo quando se é a
vitima. Esses sdo motivos suficientes para que a escola ndo mais se silencie diante de temas
como esse, tendo em vista que é parte da realidade das(os) estudantes, necessitando de
intervencao para ndo acabarem naturalizando essas atitudes e, por consequéncia, perpetuando-

as.

3.3.7 A mulher e a conducéo de veiculos: combinam?

Bem que dizem: Mulher no volante, perigo constante... (Gravagdo em audio, 21/3/2013).

No inicio da aplicacdo da SD, quando questionadas(os) sobre a existéncia do
machismo e de estere6tipos femininos e masculinos, as(os) alunas(os) fizeram referéncia a
expressdo popular “Mulher no volante, perigo constante”. Vejo aqui um ditado comumente

utilizado nos dias atuais em forma de brincadeira com as mulheres que dirigem, mas que, na
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maioria das vezes, ndo funciona como mera brincadeira, e sim como colaborador na
manutencdo de esteredtipos sobre a mulher, na medida em que generaliza a todas as mulheres
— e somente a elas — a representacdo de um perigo — e constante — na direcdo de veiculos.
Lima (2007) analisa esse mesmo ditado em uma secdo de sua tese de doutorado e assevera
que, a partir dele, se pode entender que mulher e dire¢cdo correspondem a perigo, porque
indica que o lugar da mulher ¢ pilotando fogdo, e ndo carros, deixando subentendido que “A
mulher deve ficar em casa, pois la é seu lugar, fora desse dominio, em vez de cuidar das
pessoas — o que ¢ seu ‘papel natural’ — ela estd pondo vidas em risco” (LIMA, 2007, p. 155).
Desse modo, 0 provérbio em questdo age na manutencao da posicdo hegeménica do homem,
em outras palavras, recursos como esse sao propalados para evitar que as mulheres se libertem
dos padrdes que normatizam o que é ser mulher. A autora (2007) afirma que questionar as
estruturas linguisticas é contestar a ordem estabelecida que tenta naturalizar a desigualdade.

A respeito dessa expressao popular, obtive comentarios em sala como o0 que segue:

Marlon: Esses dias meu vizinho falou que foi uma mulher de caminhdo puxar frango 14 no aviario
deles e disse que ela quase arrancou o portdo fora (risos de meninos). Bem que dizem: Mulher no
volante, perigo constante... (Gravacdo em audio, 21/3/2013)

Em falas como essa é que se disseminam e se fomentam discursos sexistas, discursos
que acabam por perpetuar os esteredtipos a respeito da mulher. Esse e outras(os) alunas(os)
acabam ndo mantendo uma posicdo do comeco ao fim da aula, tendo em vista que ora tentam
propagar a igualdade de género, ora disseminam ainda mais preconceitos. Com esse
comportamento, observo que é importante conhecer e refletir, de modo mais aprofundado,
sobre o assunto. Luz (2009) explica, nas consideracdes finais de sua dissertacdo de mestrado,
que esse duplo comportamento masculino (de ora eliminar e ora disseminar a desigualdade de
género) ocorre porque “[...] o ‘novo’ homem vem buscando tentativas de re-significacdo do
lugar do homem ‘antigo’ [...]. Olha para si mesmo e se sente incomodado” (LUZ, 2009, p.
41), pois os valores de outras épocas que ditavam o que é ser macho estdo sendo repensados —
e de modo perturbador —, posto que se anuncia hoje uma nova mulher, a qual objetiva o
sucesso profissional e pessoal, assimilando-se ao que era esperado de um macho tradicional

do século passado. Frente a isso, questiono 0s demais acerca desse comentario e obtenho:

Professora: Vocés concordam com isso?

Enzo: SIM!
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Antdnio: Minha mée parece que vai enfartar! (muito barulho) Apavorada, ela solta a primeirona e...
(som de motor acelerado com a boca)

Firmino: E verdade! E muito apavorada! Esses dias, sai com a minha méae, ai vinha um caminho
atras, dai ela viu uma luz, jogou o carro com tudo, quase saiu da estrada. (Gravacdo em audio,
21/3/2013)

A fala do Marlon é corroborada de maneira efusiva pela do Enzo e, também, pelos
exemplos trazidos pelos alunos Antdnio e Firmino. O mais preocupante nesses dados é
perceber que, na mesma turma em que ouvi as(os) alunas(os) dizendo que o preconceito
contra a mulher ja esta, praticamente, extinto ou que, na familia delas(es), ha divisdo de todas
as atividades em prol da igualdade de género ha, também, situacGes de evidente discriminagdo
e estereotipia como essas. Trés alunas contra-argumentaram o que 0s meninos disseram sobre
mulher e direcdo, trazendo exemplos de que dirigir bem ou mal ndo é condicionado por
fatores ligados ao género, mas a dificuldades que qualquer pessoa pode apresentar:

Nazaré: Mas, profe, esses dias a gente passou numa estrada de cascalho e meu pai ndo conseguiu
tirar o carro de la... foi minha mae que conseguiu.

Marlon: OH! (repeticéo da interjeicdo no sentido de surpresa)

Joana: [...] meu pai mesmo, quando tem alguém que faz uma cagada na frente dele, ele ja fala: Tem
que ser mulher! E nem sempre é mulher e nem tem que ser!

Juliana: A maioria das cagadas é dos homens, eles erram mais no transito do que as mulheres. A
maioria dos acidentes s&o com homens, porque eles se acham os bonzao, bebem mais, correm mais.
(Gravacdo em audio, 21/3/2013)

A reacdo frente a essas falas femininas foi diferente nas duas turmas: apos o que
disse a Nazaré, os meninos do primeiro ano a ironizaram, por meio do uso repetitivo da
interjeicao “Oh”, como mostra a fala do Marlon nesse excerto, sugerindo que a sua surpresa
diante da atitude da mde de Nazaré ocorre por esta mulher ser uma excecdo a regra. No
terceiro ano, os meninos concordaram com a explicacdo dada pelas alunas Joana e Juliana.
Alguns deles até acrescentaram que a imprudéncia no transito € maior entre os homens,
porque ndo sdo nem tdo atentos nem tao preocupados na dire¢do quanto as mulheres sdo. Um
relatorio do Detran (Departamento de Transito) realizado com base no transito da capital
brasileira, relatério publicado pelo jornal Correio Brasiliense, apresenta dados que vém ao
encontro dessa fala do terceiro ano. Esse relatério apontou que, para cada 10 mil mulheres,
apenas 1,31 tiveram registros em acidentes fatais no ano de 2011. No mesmo periodo, a cada
10 mil homens, o nimero de registros sobe para 5,94. Enfim, esse ditado ndo passa de mais

uma expressao criada para estigmatizar a mulher.



153

Oliveira (2008) assevera que esse esteredtipo esta presente, também, nos materiais de
ensino ao quase nao trazer a mulher na direcdo de veiculos e, quando o faz, ela geralmente
estd com 0 marido ao lado. Essa autora (2008), em um artigo publicado da revista Trabalhos
em Linguistica Aplicada, analisa 28 materiais didaticos de lingua inglesa e francesa, tanto do
ensino publico quanto do ensino privado, fundamental e medio, e conclui que os materiais de
ensino mais recentes evitam situacoes estereotipadas, embora nem sempre com muito sucesso.
Exemplos disso € a rara representacdo da mulher como camped em competices, liderando
homens no trabalho e em momentos de lazer. Em um dos livros de francés, a primeira
imagem em que aparece uma mulher é s6 na unidade 12 e, mesmo assim, acompanhada por
dois homens (OLIVEIRA, 2008).

3.3.8 A mulher em relacionamentos amorosos: comportamentos esperados

E que a mulher separada é ainda mal vista na sociedade (...) (Gravagdo em &udio, 21/3/2013).

ApoOs uma discussdo com as(os) estudantes acerca do depoimento de violéncia
doméstica sofrida por uma mulher, as(os) sujeitas(os) de pesquisa comecaram a refletir sobre
alguns relacionamentos que conhecem e que consideram machistas, bem como a pensar a
respeito das relagdes amorosas de seus pais como aconteceu com a aluna Maria Paula, a qual
levantou um ponto em que coloca essa nova configuracdo familiar apenas como uma
idealizacdo e ndo uma pratica:

Maria Paula: E que a mulher separada é ainda ma [mal] vista na sociedade, porque esses dias a

gente (eu e minha mae) tava olhando uma casa pra alugar aqui na cidade e minha méae disse pro

dono da casa que era pra mim e pra ela, s6 que dai ele perguntou se ela era mae solteira, porque, se
fosse, ndo ia alugar a casa, porque sendo ia fica levando homem pra dentro de casa. Dai ela disse: _

N&o, eu sou divorciada ha mais de cinco anos. E pelo fato de ser divorciada ndo alugou. (Gravacdo
em audio, 21/3/2013)

Essa vivéncia de Maria Paula mostra que tanto antes quanto depois de um casamento
é esperado da mulher o recato sexual. Antes, espera-se que ela preserve ao maximo a sua
virgindade. Depois, acredita-se que a mulher terd uma vida sexual desregrada unicamente
pelo fato de ser separada. Isso pode ser constatado quando Maria Paula aponta, como
empecilho encontrado pelo dono de uma casa para ndo aluga-la, a ideia de que a mée desta
aluna “ia ficd levando homem pra dentro de casa”, ja que se encontrava naquela situagdo em

processo de separacdo do marido. Diferente do recato sexual feminino esperado antes do
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casamento, depois de um relacionamento que terminou ele é mais do que esperado, ele é
cobrado socialmente e, como se viu no excerto anterior, um critério de exclusdo social.
Pereira (2007) conceitua, em sua tese de doutorado, ap6s a analise de materiais de ensino de
lingua inglesa, que esse comportamento machista pode ser encontrado nos livros utilizados
nas escolas. Em trés imagens direcionadas ao tratamento do desejo sexual analisadas por
Pereira (2007), é o menino quem toma a iniciativa e a menina, por sua vez, encontra-se em
posicdo de defesa as investidas do garoto. O texto escrito que acompanha uma dessas imagens
se direciona as garotas e possui 0 objetivo de ensina-las a resistir a pressdo dos meninos pela
transa no namoro, por meio de frases como “Ninguém tem o direito de forgar ou persuadir
alguém a ter contato sexual” e “Todas tém direito de dizer ndao” (PEREIRA, 2007, p. 231).
Além disso, em uma das imagens aparece 0 preservativo e quem o traz e exige 0 uUso é a
menina, como se ela fosse a Unica responsavel por lembrar o seu uso, tendo em vista que sera
a mais “prejudicada” caso ocorra uma gravidez indesejada. Com isso, “[...] reproduz-se a
ideologia presente em discursos [...] machistas de que a iniciativa para o ato sexual deve partir
do homem [...] cabendo a mulher resistir as investidas de seu parceiro e reprimir seus proprios
desejos nessa area” (PEREIRA, 2007, p. 231).

E devido a esse contexto, que a mulher se vé obrigada, muitas vezes, a se adequar as
convencgdes e se manter em um relacionamento pelo medo do que tera que encarar numa
sociedade machista. Desse modo, as(0s) alunas(os) afirmaram também que a reestruturacdo da

vida da mulher separada é muito complicada, por motivos como:

Professora: Como ¢ a vida de uma mulher separada hoje em dia?
(varias meninas ao mesmo tempo): Ah! Vai depender da mulher...

Rodrigo: Vai depender dos filhos também, porque a minha tia, que é vilva ha4 mais de quinze anos,
arranjou, ha uns dois ou trés anos, um namorado e os filhos dela ndo aceitavam e ela teve que
terminar, ndo teve jeito, eles foram, absolutamente, contra. Dai ela abriu mao de uma coisa que seria
dela.

Caud: Eu acho que a maioria ndo se daria bem se os filhos forem s6 do lado da mulher. (Gravacéao
em audio, 21/3/2013)

Nesses excertos, observo gue esses alunos tém consciéncia dos papéis atribuidos as
mulheres e cobrados delas, notando como é dificil desconstruir os padrdes, porque, no caso do
aluno Rodrigo, a tentativa de reestruturacdo familiar de sua tia apds a viuvez nédo foi impedida
pelo ex-marido, mas, sim, pelas(os) filhas(os). Desse modo, ela abdicou de algo para si, tendo

em vista o desejo de outrem. Ao pensar a fala de Caud, vejo que ele até acredita que a mulher
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consiga um novo relacionamento, feliz, mas desde que ambos tenham filhos. Caso contrario,
ela encontraria obstaculos oriundos do preconceito do seu proprio companheiro em ter que
assumir filhas(os) de outro homem. Outras(os) alunas(os), porém, discordaram dessa fala ao
afirmarem que nem todos os homens agem desse modo e que o0 que impossibilita muitos
homens de estabelecer relacdes amorosas com mulheres com filhas(os) sdo as suas familias e
ndo eles mesmos.

Apobs essa conversa, a principio bem critica e livre de preconceitos, indago aos
meninos se eles se veriam num relacionamento assim, namorando ou casados com uma
mulher que ja tenha filhos, a fim de descobrir 0 que pensam sobre isso € como reagiriam
diante dessa situacdo. Constato, enfim, que aquilo que foi muito bem defendido no discurso
ndo se aplicou a realidade deles, isto €, algumas posturas/ideias se modificaram quando a
situacdo os envolvia, ndo coincidindo discurso e pratica. O proximo trecho elucida esse

momento:

Professora: E vocés, meninos, quando adultos, namorariam ou se casariam com uma mulher com
filhas(os)?

Rodrigo: Eu ndo tenho preconceito por ela ja ter filho de outro, ndo, ou ser separada, mas eu nao
gostaria de ficar com uma mulher ja separada, de ter uma com filho j4, porque se eu n&o tiver um
filho até entdo € porque eu ndo quis, entdo eu ndo ia pegar um assim do nada pra ficar cuidando [...].

Willian: Hum! E complicado isso!

Caua: E dificil, hein! (Gravagdo em &udio, 21/3/2013)

Falas como essas denunciam uma falsa imagem que esses meninos tém de si, a de
ndo preconceituosos, pois até 0 momento que ndo os envolvia, o discurso era em prol da
igualdade, da ndo discriminacdo, do respeito e da valorizacdo a mulher. Quando, porém, se
tratou de assumir um posicionamento, ainda que em suposicao, que os afetasse, a resposta se
enquadrou no padrdo: prefiro uma mulher solteira e sem filhas(os) (conforme gravacdo em
audio, 21/3/2013).

Santos (2007) assegura, apos realizar entrevistas com um grupo de dez mulheres, que
boa parte dessa construcdo hegemdnica masculina em salas de aula se da a partir do proprio
discurso feminino, visto que constatou, nas vozes das mulheres analisadas em sua pesquisa,
que ha uma fala constituida de enunciados oriundos tanto de uma formacédo discursiva
machista quanto de alguns aparelhos ideoldgicos como a igreja e a escola. Sdo enunciados
tomados como parte de um discurso propriamente feminino, como se nela, na mulher,
tivessem se originado (SANTQOS, 2007). Assim como Santos (2007), Vieira (2005) acredita
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que a identidade feminina, enquanto completa e total, ndo passa de uma inverdade e aponta
que o trabalho profissional € um dos principais meios pelos quais a mulher tem buscado a
resisténcia aos ataques a sua identidade, pois assevera que o prestigio e 0 reconhecimento
social sempre estiveram atrelados ao poder econémico, restando, aquele que ndo possui esse

poder, a subjugacgéo.

3.3.9 Percepcdes das(os) alunas(os) sobre a(s) relages/diversidade/identidades de género
apos a aplicacdo da SD

Todo mundo ja sabe que a mulher é quem lava a louga e faz servico, mas vocé ajudou pra ampliar
conhecimento. (Entrevista, 11/4/2013)

O produto final esperado da SD era um relato de experiéncias, como ja abordado na
secdo 2.7.1. Entretanto, pela necessidade comunicativa das(os) alunas(os), o género produzido
se assemelhou a um comentéario critico, no qual expuseram o que acharam desse trabalho
desenvolvido com elas(es) e o que haviam entendido, de modo geral, da temética abordada,
contando, inclusive, alguns casos de discriminagdo vivenciados ou algo sobre o que viram e
de que ndo tinham conhecimento antes dessa discussao. Os fragmentos a seguir elucidam essa

opinido:

Caua: Gostei muito dessas aulas, é um assunto ndo muito comentado e pouco valorizado. Talvez seja
por esse motivo que nossa sociedade esta assim, preconceituosa e despreocupada. [...] A nossa
sociedade ndo esta tdo evoluida como pensam. Muito deve ser feito ainda para que se torne toleravel.
(Comentério critico, 28/3/2013)

Joana: Fiquei sabendo de muitas coisas que ainda ndo sabia. Descobri que até nos dias de hoje as
mulheres ainda séo discriminadas em alguns sentidos. (Comentério critico, 28/3/2013)

Isabeli: Temos que falar sobre o preconceito contra a mulher, porque nés sofremos muita
discriminacao por fatores histéricos e sociais. Eu, como mulher, j& sofri discriminagdo por parte dos
meus amigos e dos meus pais. Aconteceu de eles ndo deixarem eu fazer alguma coisa por dizerem que
eu sou fragil ou ndo poder ir a algum lugar por ser mulher. (Comentario critico, 28/3/2013)

Firmino: O tema surgiu na hora certa, pois estamos frente a muitos acontecimentos passados pela
televisdo de violéncia contra a mulher, estamos em meio a uma grande polémica: Qual é o papel da
mulher hoje? Realmente ndo sei. (Comentario critico, 28/3/2013).

Ainda gue o aluno Firmino exponha nao saber o papel da mulher na sociedade, isso é
justificavel pelas mudancas que tém afetado a(s) relacdes/diversidade/identidades de género e
ele ndo conseguiu se colocar diante disso. Nesses excertos, observo que as(os) alunas(os),

mesmo influenciadas(os) por estruturas de poder e dominagdo, procuram descrever vivéncias
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e opinides que as(os) coloquem como conscientes de seu condicionamento social diante desse
poder, almejando, com isso, a sua reversao, como prevé a ACD. J& o aluno Antonio foi o
Unico que nao reconheceu a pertinéncia nem dessa discussdo em sala nem da tematica em si,
justificando-se assim:
Antonio: [...] hoje em dia existem varias organizagdes feministas que tentam — e conseguem — mudar
0 mundo para favorecé-las, com argumentos horriveis. Por que a palavra feminismo é tida como téo
diferente de machismo? As duas ideologias sdo sexistas e tentam favorecer seus lados, porém
machismo é como se fosse um crime, errado. Ja feminismo é algo saudavel para a mulher lutar por
seus direitos, uma motivacdo honrada. Eu acredito que hoje em dia as mulheres possuem mais
liberdade do que os homens e a maioria delas ndo sabem usa-la e acabam ficando presas em uma
ditadura sexista que ja néo existe. [...] Ndo acho que possa um dia haver uma real igualdade entre os

géneros, oportunidades iguais, sim, mas uma igualdade legitima é impossivel. (Comentario critico,
28/3/2013)

Essa fala de Antdnio aponta que ele ainda ndo refletiu sobre a real situacdo de
desvantagem social feminina em relacdo ao homem, como as estatisticas trazidas a esta
dissertacdo evidenciam ou, talvez, ele nem acredite que tais nimeros se apliqguem a realidade.
N&o se pode falar, nesse caso, de desconhecimento da questdo nem das estatisticas que
demonstram a desigualdade de género em varios setores da sociedade, uma vez que tratei
desses aspectos em sala de aula. Possivelmente essa posi¢do de Antdnio seja reforcada pela
escola e por outras instituicGes sociais ao nao abordarem as diversidades ou, ainda, pelos
materiais de ensino, que trazem a mulher de uma forma estereotipada (OLIVEIRA, 2008;
PEREIRA, 2007). Mesmo assim, essa reflexdo de Anténio € bem elaborada, por se tratar de
um aluno que ja apresenta uma criticidade maior do que a de algumas(alguns) de suas(seus)
colegas de sala, criticidade esta verificada em varias outras discussées e mantida em trabalhos
orais e escritos feitos em sala. Além disso, Antdnio é um aluno que Ié muito, inclusive por
iniciativa propria. Provavelmente essa sua visdo a respeito do feminismo e do machismo seja
consequéncia de sua pratica leitora.

De modo geral, percebi, ao longo da aplicacdo da SD, que a criticidade de
minhas(meus) alunas(os), em especial no terceiro ano, era mais agucada do que a de
outras(os) sujeitas(os) de pesquisa analisados em diversas dissertacdes e teses que li antes de
realizar a analise dos dados desta pesquisa (MENEZES, 2008; MOREIRA, 2008; ALMEIDA,
2009; AZEVEDO, 2010; FERREIRA, 2011; URZEDA-FREITAS, 2012). Digo isso porque
notei que, na maior parte desses estudos, as(os) estudantes se mantiveram em um nivel
superficial de analise das identidades pesquisadas, seja de raca/etnia, de sexualidade, de
género, etc., distintamente das(os) minhas(meus) sujeitas(os), pois estes conseguiram realizar

discussdes aprofundadas em alguns aspectos que envolvem a tematica.
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Enfim, tomando por base essa criticidade apresentada, acrescentei, ao final da
entrevista, alguns questionamentos que me revelassem quais foram os fatores responsaveis
por essa reflexdo mais agucada, em alguns momentos, e que diferenciam, em certos casos, 0s
resultados por mim obtidos daqueles alcancados pelas pesquisas ja& mencionadas. Sobre isso,
obtive:

Professora: Qual seria a razdo que vocé acredita que o levou a ter esse esclarecimento sobre a
questéo?

Guilherme: Com varios projetos que tém aqui na escola. (Entrevista, 9/4/2013)
Luisa: Os textos que a apostila traz e o que os professores falam também. (Entrevista, 11/4/2013)

Rosaria: A oratoria que escrevi sobre isso e dai os projetos, né? Em historia, sociologia e portugués.
(Entrevista, 11/4/2013)

Bianca: Principalmente nas oratérias tem alguma coisa a respeito. Sempre alguém fala sobre isso e
nos faz pensar mais em nosso jeito de agir e até pros meninos verem como as mulheres sofrem
também (risos) [...].(Entrevista, 11/4/2013)

Juliana: Ah! A apostila discute todo tipo de assunto, né? Principalmente a de portugués e a de
filosofia. (Entrevista, 11/4/2013)

Joana: A escola me da a oportunidade de ser critica e tal e fora dela ndo traz pra gente isso.
(Entrevista, 11/4/2013)

Rodrigo: Por ser uma escola particular e ter menos alunos por sala e os professores darem mais
atencdo, pode-se expressar mais. Acho que é por tudo isso. (Entrevista, 9/4/2013)

Outro fator determinante dessas posicdes mais criticas relatado pelas(os) alunas(os) é
o facil acesso que eles tém em casa a diversos meios de informacdo, como internet, TV a
cabo, assinatura de jornais e revistas mensalmente, meios esses que oferecem a elas(es) o
contato com conhecimentos variados. N&o vi esse dado em nenhum dos estudos sobre as
relacGes/diversidade/identidades de género elencados no Quadro 2, talvez pelo fato de as(os)
sujeitas(os) de pesquisa pertencerem a contextos sociais distintos ou porque a dissertacdo
mais recente que encontrei no banco da Capes sobre a tematica date do ano de 2011 e, em
termos tecnoldgicos, dois anos (de 2011 a 2013) representa um grande avango na facilidade
de acesso as informacdes, além do seu barateamento e disponibilizacdo as outras classes
sociais.

Para as(0s) alunas(os), a escola e o sistema de ensino apostilado contribuiram em sua
formagdo cidada e identitaria quando trabalhou com “valores” humanos e éticos, quando
aprofundou a discussdo de alguns assuntos e lhes permitiu a expressdo de suas ideias nas

aulas, conforme exemplificam estes fragmentos a seguir:
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Professora: De que modo a escola contribuiu para que vocé tivesse esse olhar sobre a realidade?

Isabeli: Ah! A escola ensina a ter respeito com todo mundo... cada um tem seu estilo e a gente tem
que respeitar [...] (Entrevista, 11/4/2013)

Marlon: [...] educacéo eu aprendo em casa e, ha escola, eu complemento. Tipo, eu aprendo melhor
aqui [...], a escola € um conjunto que te forma pra lidar com a sociedade que eu aprendo aqui e dai
eu saio preparado para a vida 14 fora, o que ndo tem em casa. (Entrevista, 9/4/2013)

Carla: Eu acho que a escola tem me ensinado a ter respeito a lidar com as pessoas... com 0s
professores, com 0s colegas e que todos tém a sua parte pra fazer e a respeitar a de cada um.
(Entrevista, 11/4/2013)

Firmino: Ajudou bastante, ensinando que ninguém é melhor nem pior do que ninguém [...].
(Entrevista, 9/4/2013)

Rodrigo: Ela abriu a nossa mente pra que a gente néo ficasse assim, sempre no mesmo padrdo, com
as mesmas coisas, podendo conhecer coisas novas e ter uma opinido mais forte sobre qualquer
assunto. (Entrevista, 9/4/2013)

Joana: Através de muita conversa... muita discusséo, tipo de eu colocar a minha opinido e ouvir a
dos outros. (Entrevista, 11/4/2013)

Rosaria: (silencio) Permitindo que eu agisse do modo que eu acho certo, nunca me impediu de me
expor, porque estudei aqui a vida toda... outras até proibem, aqui, ndo! (Entrevista, 11/4/2013)

Maria Paula: Pelo questionamento critico de nossas atitudes. (Entrevista, 11/4/2013)

Um terceiro elemento destacado por elas(es) que as(os) fez notar a existéncia de
comportamentos tidos como naturais somente a homens ou a mulheres foram as mées, por
elas terem uma realidade semelhante a retratada pelo video, realidade que essas mées nédo
desejam ver reproduzida por filhas e filhos quando constituirem suas proprias familias. E
interessante destacar que ndo foi mencionada a familia em si, mas somente a figura da mae,
demonstrando que discutir e problematizar a questéo ainda incide mais sobre a propria mulher
e isso certamente ocorre em razdo de ser ela a mais prejudicada com a manutencdo da
hegemonia masculina. As respostas que seguem demonstram esse posicionamento:

Professora: Qual seria a razdo que vocé acredita que o levou a ter esse esclarecimento sobre a

questao?

Marlon: Quando a mae da uns puxdo de orelha, quando faz alguma coisa errada e vem ensinando.
(Entrevista, 9/4/2013)

Valentina: Acho que pelo fato de eu ser mulher eu ja me preocupo mais com isso, eu tenho meus
deveres em casa, eu sei 0 que eu tenho pra fazer, mas eu ndo quero que meu marido fique muito a
vontade, que eu precise trabalhar demais pra ele, porque eu quero ter minha profissdo, minhas coisas
e, se der certo, um marido n&o pra eu ser um empregada dele. (Entrevista, 11/4/2013)

Nazaré: De uns anos pra ca eu vi, porque eu ndo quero ser assim, ndo quero ter uma vida onde meu
marido vai ficar em casa e eu fazer almoc¢o todos os dias. Eu quero ter uma familia atual que ndo seja
desse jeito, por isso eu comecei a pensar nisso. (Entrevista, 11/4/2013)
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Maria Paula: Sei l&... minha mée e eu, acho injusto isso. Também ndo quero que, quando eu me case,
que eu me mate e ele fique sentado. (Entrevista, 11/4/2013)

Enzo: Como meu pai é falecido, eu sempre ajudei a minha mée e ela ndo aguenta sozinha e ela
sempre me ensinou a fazer tudo. E bom porque, quando eu precisar, eu sei fazer. (Entrevista,
9/4/2013)

Luisa: Eu acho que a educagdo que a minha mae me deu, porque ela nunca fez tudo em casa, sempre
foram divididas as tarefas e, quando eu fiquei maior, ela dividiu comigo também. Entdo, nunca foi so
nas costas dela, mas, se ndo pedir pro meu pai, ele ndo faz, mas quando pede ele faz e ndo reclama.
Ele sabe que a mée tem que trabalhar e eu que estudar, entdo ele ajuda. (Entrevista, 11/4/2013)

Roséria: Da familia da minha criacdo, da parte da minha mée, porque meu pai nunca fez nada nesse

sentido, (dele) era s6 a parte financeira e eu, por vivenciar isso, eu via que nao era o correto e me

tornei diferente. (Entrevista, 11/4/2013)

Resultado controverso a esse foi obtido por Olioni (2004) em sua dissertacdo de
mestrado, onde relata que entrevistou professores das séries iniciais sobre as suas identidades
de género pela perspectiva, também, da ACD. Nela, o autor (2004) aponta que as(0s)
suas(seus) sujeitas(os) de pesquisa colocaram que a naturalizacdo da masculinidade
hegemoénica é algo complexo de ser desconstruido, porque esta presente nas familias das(os)
alunas(os), isto é, a responsabilidade pela desconstrucdo do preconceito ndo cabe somente a
mée, como fazem algumas(alguns) das(os) minhas(meus) alunas(os), mas a todos os
familiares, que, de um modo ou de outro, colaboram para que as criancas ndo questionem o
porqué de meninos e meninas terem comportamentos distintos, legitimando-os (OLIONI,
2004).

Dentre os integrantes desse Gltimo grupo que delega a mae a responsabilidade de
fazé-las(os) pensar essa realidade desigual, esta uma aluna que afirma ter agido em casa ap0s
ter participado de minha pesquisa em sala, tentando modificar uma pratica ha tempos presente
em sua familia. Entretanto, sua tentativa gerou pouco resultado, pois um habito ndo é
desconstruido facilmente, demandando muita conversa e reflexdo. Na sequéncia, esta o relato
da aluna:

Juliana: A escola deu um conhecimento mais amplo, principalmente depois desse seu projeto. Todo

mundo j& sabe que a mulher é quem lava a louga e faz servico, mas vocé ajudou pra ampliar

conhecimento. Cheguei a pedir pro meu pai: - Vamos la me ajudar a fazer tal coisa? Mas ele
respondeu: _ Ah! Isso ai é coisa de mulher! Ai eu dei uma bronca nele, perguntando: _ E por que

vocé ndo vai fazer? Ai ele falou assim: _ Eu ja trabalho pra conseguir o dinheiro. Eu acho que é
muito machista, porque eu também trabalho. (Entrevista, 11/4/2013)

Diante disso tudo, percebo que, embora haja nesta escola uma boa discussdao da
tematica e bom desenvolvimento critico das(os) alunas(os), ainda ndo se chegou ao que 0sS
documentos da educacdo preconizam (BRASIL, 2006; PARANA, 2008), que ¢é o tratamento
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das diversidades em todas as disciplinas e de modo continuo, pois falar sobre a mulher ocorre
mais frequentemente em projetos, em momentos esporadicos e apenas em algumas disciplinas
e atividades paralelas ao contetdo da ementa da disciplina. Diante desse pouco espago que
essa tematica tem na escola, questiono-as(-0s) sobre 0 que pensam a respeito da insercao
dessa tematica nas aulas e obtenho que todas(os) reconhecem a necessidade de falar sobre as
diversidades. Mesmo assim, contudo, o que mais me chamou a atencdo nessas respostas foi
ver que as(os) alunas(os) reconhecem a importancia da abordagem do assunto em sala por
verem, nas(os) colegas ou nos préprios familiares, a necessidade de um despertar diante de
uma realidade desigual, reconhecendo-se como possiveis agentes de transformacdo. Os

fragmentos a seguir exemplificam essa percepgao:

Professora: Acredita que seja um tema que deva ser discutido em sala de aula? Por qué?

Antonio: E bom, porque tém meninos na sala que eles sdo0 BEM... (machistas) acham que isso t&
certo de fazer com a mulher, porque ela ndo faz nada, que é eles que sustentam a casa. Eu acho que é
importante, sim! (Entrevista, 9/4/2013)

Caud: Sim, porque... podemos até ter casos em sala de aula e é um modo de compartilhar o que
acontece e isso pode ajudar. (Entrevista, 9/4/2013)

Marlon: Sim, porque ali na sala, com certeza, tem futuros pais... futuros maridos e ja véo ter uma
ideia de que como tratar quando tiverem suas esposas e filhos, sendo um pouco mais cabeca calmo e
ajudando em casa. (Entrevista, 9/4/2013)

Firmino: E importante, porque [..] se teu pai ou tua mie é daquele jeito, vocé pode tentar
conscientizar e tentar mudar. (Entrevista, 9/4/2013)

Félix: Sim, porque eu acho que os meninos [...] podem ter uma mente diferente e, quando tiverem as
familias deles, possam ser diferentes. (Entrevista, 9/4/2013)

Rodrigo: Claro!Com certeza, porque assim, quem sabe, quem tiver na sala de aula vai tentar ndo
fazer dessa forma, pra quebrar com esse circulo vicioso. (Entrevista, 9/4/2013)

Por meio de resultados assim, ainda que pequenos, €& perceptivel que as
desigualdades tém sido questionadas e transformadas. Lima (2007) compartilha dessa viséo
em sua tese de doutorado, tese na qual informa que investigou as representacdes de género
presentes em textos apresentados a alunas(os) do ensino fundamental, usando como
perspectiva tedrica a ACD. Nesse estudo, a autora (2007) chega ao entendimento de que
transformacdes na(s) relacdes/diversidade/identidades de género sdo evidentes no contexto
escolar, principalmente no que diz respeito as diferencas. Entretanto, o discurso de libertacédo
ainda convive com o de controle, sendo que este Gltimo ainda é o que predomina, pois as
alunas, nesse caso, ainda estdo longe de serem tidas como emancipadoras.

Logo, mesmo que haja evolugdo no modo de pensar a(s)

relagbes/diversidade/identidades de género, ainda ha muito o que desconstruir. Exemplo disso
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é quando lhes indaguei sobre algumas de suas preferéncias e percebi que elas(es) tendem a ser
mais criticas(os) acerca da desigualdade de género quando a situacdo ndo as(os) envolve, ndo
notando, por exemplo, suas proprias praticas que perpetuam comportamentos e pensamentos
convencionados historica e socialmente a respeito do que se espera que uma menina faca e do
que um menino pode fazer. Um dos questionamentos € 0 que segue:

Professora: Quando vocé vai escolher alguém na sala para fazer trabalhos, vocé prefere meninos,
meninas ou tanto faz?

Marlon: (risos) Ah! Depende a menina (risos) [...], porque vai que rola, né ... do jeito que somos,
né? Do jeito que os pia &, né? (risos) (Entrevista, 9/4/2013)

Leticia: [...] principalmente com as meninas, porque eu sei que elas vao fazer, né? O menino € assim
mais extrovertido, vai la, dar risada e bater papo. (Entrevista, 11/4/2013)

Maria Paula: Eu sempre escolhi menina, porque elas ajudam mais, porque ja fiz com eles,
principalmente, quando faz grupo grande, mas eles levam tudo mais na brincadeira. (Entrevista,
11/4/2013)

Nazaré: Prefiro menina, porque, geralmente, é mais caprichosa e 0s meninos mesmos dizem que
falam que véo fazer trabalho e jogam futebol a tarde inteira e as meninas ndo, quando nos reunimos,
terminamos o trabalho! (Entrevista, 11/4/2013)

Rodrigo: Com as meninas sempre... pra tudo, porque, apesar de elas serem mais flteis, ficarem
comentando de namoradinhos, essas coisas, eu acho as mulheres bem mais inteligentes do que 0s
homens. Elas tém uma visdo mais critica, né? (Entrevista, 9/4/2013)

Valentina: Eu gosto de fazer com os dois, porque eu tenho um amigo que ele é diferente dos outros e
ele ajuda em tudo... ele faz [...] as coisas certas, mas, se for ver o trabalho que ele faz e o da gente, o
nosso é mais caprichado e ele trata a gente muito bem. (Entrevista, 11/4/2013)

Willian: [...] fago com quem tenho mais afinidade, no caso os meninos (Entrevista, 9/4/2013)
Enzo: Com meninos. (Entrevista, 9/4/2013)

Bianca: Menina, porque menino sempre tem aquela maneira mais relaxada. Parece que eles sdo
sempre relaxados. Menina é mais dedicada. (Entrevista, 11/4/2013)

Maria Paula: Eu néo ligo... mas a maioria das meninas se dedicam aos estudos [...] € 0s meninos,
nao. (Entrevista, 11/4/2013)

Caua: Escolho menino, porgue eu acho que se fosse pra fazer trabalho fora (do colégio), os assuntos
iam bater mais do que com menina. (Entrevista, 9/4/2013)

A linguagem, na ACD, é um meio de dominacdo, na qual podem ser identificadas as
relagbes estruturais, transparentes ou veladas, tanto de discriminacdo, quanto de poder e
controle, porque € nela que tais relacdes se manifestam (WODAK, 2004). Assim, nesses
discursos fica claro que o natural, para a maioria delas(es), € menina fazer trabalho com
menina e menino fazer com menino por uma questdo de afinidade na conversa e no préprio
modo como cada um realiza os trabalhos. Reforca-se, assim, que ha diferenca entre 0 modo de

estudar de ambos, diferenga essa que pode estar sendo realgcada pelas(os) professoras(es) e
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pela escola desde as séries iniciais. Acrescento a essa analise as razdes pelas quais as meninas
e 0 aluno Rodrigo preferem fazer atividades em duplas com meninas: a de a menina ser mais
zelosa, caprichosa e inteligente, restando ao homem caracteristicas negativas como
bagunceiro, desleixado e pouco inteligente. Sao diferengas refor¢cadas com discursos ouvidos
no percurso escolar, como “Até as meninas estio bagungando hoje”, “Sua letra parece de
menino”, “Uma menina com um caderno mal organizado desses!” (OLIONI, 2004). Olioni
(2004) diz que frases como essas, que estdo incluidas no discurso docente, constroem sentidos
que reiteram a hegemonia masculina no contexto escolar. Além dessas, o autor (2004) destaca
que as professoras revelaram, em seu estudo, que é mais comum, e mais aceitavel, no
magistério haver professoras, ja que elas, segundo uma crenca social, sdo pacientes com
as(os) alunas(os), ao contrario dos professores, que sdo vistos como muito autoritarios, o que
dificulta a relagdo com as criancas. Além disso, em varias falas dessas professoras se pode
perceber um preconceito para com os homens que lecionam em séries iniciais no sentido de
ter sua sexualidade questionada, apontando-os como homossexuais. O que mais me preocupa
nesses dados € pensar como essas educadoras tratam a questdo de género em suas salas de
aula, posto que elas apresentam uma visdo preconceituosa com 0s proprios colegas de
profisséo.

A aluna Valentina ratifica o estigma de menino ser menos caprichoso nos estudos
mesmo ao tentar ser imparcial na escolha de seu parceiro de trabalho. Ela alega que tanto faz
0 género, mas menciona sé um menino com quem costuma realizar atividades escolares, por
ele ser “diferente dos outros ¢ ¢le ajuda em tudo”, ou seja, faz com ele por este ter um modo
de estudar que é distinto dos demais meninos, assemelhando-se ao dela. Valentina frisa, ao
final, que, mesmo assim, a parte dela fica melhor que a dele. J& o aluno Marlon malicia a
situacdo de fazer trabalho com menina, citando que ndo daria certo, porque ndo se ateria a
tarefa, e sim a menina, dependendo de qual fosse ela. E o aluno Rodrigo primeiro hostiliza as
meninas, alegando que os assuntos das rodas de conversa delas sdo futeis, para, depois,
asseverar que as prefere por serem mais inteligentes em rela¢do aos meninos.

A familia colabora ratificando esses modelos comportamentais ao educar meninas e
meninos de forma distinta. E o que revelam os discursos a seguir, em que as(0s) poucas(os)
alunas(os) que ndo sdo filhas(os) unicas(os) discorrem acerca da educagdo que receberam de

seus pais, comparando-a com a das irmas ou com a dos irmaos:

Professora: E na sua casa vocé acha que seus pais deram a mesma educacao para vocé e para sua
irm& ou irmao? Ensinaram coisas diferentes a cada um ou ensinaram os dois do mesmo modo?
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Marlon: Acho que n&o ensinaram diferente, porque eles me ensinaram a cozinhar, coisa que mulher
faz na cozinha. E ndo é que eles ensinaram, eu é que fui atras de aprender isso, porque gosto de
cozinhar (...) (Entrevista, 9/4/2013)

Firmino: So as brincadeiras, porque quando ela (minha irmd) ta em casa e quer brincar com alguém,
minha mé&e ndo chama alguns meninos, chama sé as amigas, ndo deixa ela brincar com os meninos e
eu ela deixa com os dois. (Entrevista, 9/4/2013)

Willian: Meu pai me ensinou a jogar bola ou algum esporte e a minha irma néo saia de casa e ficava
brincando de boneca. (Entrevista, 9/4/2013)

Juliana: Ah! E diferente, que nem esse negdcio de sair de casa. Eu quis sair esses dias pra ir em uma
cervejada e ndo pude ir, mesmo com meus irmédos indo, porque minha mae diz que menina que vai la
é mal vista. (Entrevista, 11/4/2013)

O aluno Marlon foi o Gnico desse grupo que tem irmds e/ou irmaos a afirmar que nao
recebeu educacdo diferente da de sua irmd, porém ndo se deu conta de que, em sua fala,
categoriza cozinhar como algo tipico feminino ao dizer que “eles me ensinaram a cozinhar,
coisa que mulher faz na cozinha”. Em seguida retifica o que havia falado, citando que nao
foram os pais que o ensinaram a cozinhar, mas que ele, por vontade prépria, aprendeu a
preparar as refeicbes. Em outras palavras, seus pais ndo estimularam que essa pratica fosse
natural tanto a ele quanto a irma, pois ele somente a realiza por desejo proprio.

Firmino, Willian e Juliana confirmam que seus pais incentivaram diferentes praticas
para filhas e filhos, como o gosto pelo esporte aos meninos, dando a eles, também, maior
liberdade para escolher com quem brincar ou para onde sair em busca de diversdo. J& para
elas, as brincadeiras com bonecas eram as mais frequentes, bem como se restringia o seu
espaco para diversdo — ndo podiam brincar com meninos — e seu espaco de lazer, ndo podendo
frequentar ambientes que, para seus pais, eram tipicos masculinos, por exemplo a cervejada,
destacada pela aluna Juliana. Com base nesses relatos, posso destacar que a separacdo dos
espacos de atuacdo feminino e masculino entre privado e publico ainda € experienciada,
pondo como espaco proprio ao homem o “[...] publico, com seus desafios, poderes e producdo
e, do outro lado, encontra-se o espaco privado, proprio das mulheres” (CAIXETA,
BARBATO, 2004, p. 215).

Para investigar a rotina da familia das(os) participantes da pesquisa de modo a
observar se prevaleciam praticas cotidianas de igualdade de género, pedi que me apontassem
algo que raramente é feito ou nunca foi realizado por suas maes e por seus pais. Descobri,
com isso, que ha, sim, atitudes de homem e de mulher tomadas por eles como modelos em
casa, por exemplo a incumbéncia de atividades domésticas as mulheres e daquelas que
envolvem forca fisica destinada aos homens. Nesse sentido, sobre as maes, elas(es) julgaram

como algo que pouco ou nunca as veem fazer:
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Professora: O que vocé costumeiramente ndo vé a sua mae fazer?

Isabeli: Descansando ou parando um pouco! (Entrevista, 11/4/2013)

Marlon: (risos) Jogando bola (risos). (Entrevista, 9/4/2013)

Firmino: Jogar bola... ndo imagino minha mée jogando bola. (Entrevista, 9/4/2013)

Joana: N&o sei (siléncio), furando uma parede, por exemplo, pra prender alguma coisa. (Entrevista,
11/4/2013)

Juliana: [...] questionando essa realidade dela, porque isso ela nunca fez. (Entrevista, 11/4/2013)
Gabriel: Lavar o carro! (Entrevista, 11/4/2013)

Rosaria: Sendo independente, porque até agora ela nunca foi... ela sempre dependeu do meu pai.
(Entrevista, 11/4/2013)

Maria Paula: Consertar chuveiro ou encanamento. (Entrevista, 11/4/2013)

Caua: Servico pesado... que exige muito esfor¢o. (Entrevista, 9/4/2013)

As colocagdes de Marlon e Firmino demonstram que, apesar da conquista de um
maior espaco feminino nos esportes, a mulher permanece enfrentando muito preconceito
nesse meio. Para Ecoten e Corsetti (2010), esse preconceito ndo se limita a deboches e ironias
machistas, posto que a maioria das esportistas brasileiras sofre, sobretudo, com a falta de
patrocinio aos times e as jogadoras, ao contrario do futebol masculino, que é considerado um
simbolo nacional.

Além das tarefas que exigem maior forca fisica e habilidades manuais, como fazer
furos na parede, consertar o chuveiro ou, também, praticar algum esporte, chamaram-me a
atencdo as respostas das alunas Juliana e Rosaria. A primeira eu destaquei, porque senti, na
fala de Juliana, um pesar pela sua mée, descrita submissa ao marido mas sem reclamar dessa
realidade. Por isso, para Juliana, algo realmente ausente em sua mée € a reflexdo sobre a sua
rotina. A segunda resposta, a de Rosaria, é reflexo da recente separacdo de seus pais (relatado
por ela na entrevista, 11/4/2013). Assim, sem o marido, Rosaria procura ver na sua mae uma
pessoa mais independente financeiramente, pois até entdo ela cuidava da casa e 0 esposo das

financas. Ao direcionar a questdo a figura do pai, obtive, principalmente, o que segue:

Professora: O que vocé costumeiramente ndo vé o seu pai fazer?
Isabeli: Lavando roupa e limpando a casa... ele nunca fez isso! (Entrevista, 11/4/2013)
Marlon: Costurando! (Entrevista, 9/4/2013)

Antdnio: Fazendo comida!Ele nunca faz. Um dia ele comprou pizza pra gente, porque minha mée foi
vigjar, dai ele deu a pizza congelada pra gente (risos). (Entrevista, 11/4/2013)
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Nazaré: Lavando roupa! Ele so faz isso quando t& sozinho em casa (risos). (Entrevista, 11/4/2013)
Joana: Passando roupa... ele nunca fez. (Entrevista, 11/4/2013)
Willian: Limpar a casa... ndo faz isso geralmente. (Entrevista, 9/4/2013)

Gabriel: Lavar a louga, porque ele ndo faz isso, ele tem preconceito contra homem que faz.
(Entrevista, 11/4/2013)

Bianca: Lavar louga! Eu até tirei uma foto do Unico dia que ele fez (risos). (Entrevista, 11/4/2013)

Maria Paula: Permanecer em casa! (Entrevista, 11/4/2013)

Com excecdo de Maria Paula, todas as outras respostas apontaram um ou mais
servicos domésticos como aquilo que raramente ou nunca veem o pai fazendo. Dados
publicados no ano de 2009 evidenciam essa realidade ao apontar que, entre o tempo
trabalhado dentro e fora do ambiente doméstico, os homens trabalham 47,7 horas semanais,
enquanto as mulheres 55,3 horas (BRASIL, 2011). Ja a aluna Maria Paula pbe que
“permanecer em casa” seria algo estranho nas atitudes de seu pai, porque essa aluna também
estava passando recentemente pela separacdo dos pais, causada, segundo ela, pelo fato de ele
quase ndo ficar em casa com a familia, e sim sempre no trabalho ou com os amigos. Com base
nesta secao, constatei que muitos comportamentos e pensamentos que estereotipam os modos
de ser feminino e masculino estdo presentes nos lares dessas(es) alunas(os), na escola e em
suas visOes de mundo, apesar de ter notado nelas(es) certa criticidade diante da desigualdade

de género.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com a atuacdo dos chamados movimentos feministas e das inumeras
producdes cientificas na area, pelo menos nos paises civilizados do Ocidente, tanto no século
XX quanto no inicio do século XXI, sdo constantes 0s pensamentos e as atitudes
discriminatorios em muitas sociedades. As politicas publicas (BRASIL, 2013) tém agido de
forma a reparar os danos morais, sociais, culturais, historicos e econdémicos sofridos pelas
mulheres ha séculos, em que o homem é tido como um ser superior a mulher. Acredito que é
preciso mais do que leis. E importante que a transformagio de mentalidades e de préticas
comece desde cedo, com as criangas, num espaco destinado a (re)producéo de conhecimentos:
a escola.

Com o objetivo de verificar o entendimento por parte das(os) alunas(os) acerca da
da(s) relagdes/diversidade/identidades de género, as suas percepcles sobre a tematica, bem
como a reacdo frente a execucdo de um recurso de multiletramento que trata das
desigualdades de género, realizei um estudo de caso do tipo etnografico na educacdo em sala
de aula de lingua portuguesa. Como assegura Hall (2002), as identidades s@o constantemente
(re)construidas e, no decorrer da aplicacdo da SD, as(os) alunas(os) foram estimuladas(os) a
pensar as suas identidades em um processo de “coconstrucdo”, isto €, a perceber que
ideologias e discursos de outras(os) atoras(es) sociais participam de seus discursos, de suas
crencas e de seus comportamentos.

Segundo alguns relatos das(os) participantes da pesquisa, alguns olhares sobre si e
sobre a(0) outra(o) foram repensados por elas(es) a medida que passaram a refletir sobre o que
enunciam e as relagcdes de poder que seu discurso explicita. Um exemplo é o de dizer que,
apos o trabalho desenvolvido em sala sobre as relagbes desiguais de género na sociedade,
algumas(alguns) estudantes passaram a se questionar sobre o uso de certas frases como, por
exemplo, apos servir um belo prato em uma confraternizacdo no curso de inglés, ouvir a
professora dizer: “Ja podem se casar!”. Outro caso seria o de que, durante o fim de semana,
costumam presenciar varios episdédios de imprudéncia no transito e ouvir, diante disso,
inclusive de meninas, que: “S6 podia ser mulher!”. Quanto ao primeiro caso, como se tratava
de um discurso docente, as(os) alunas(os) relataram que acabam se silenciando, devido a
relacdo de poder ali instituida — a de docente que detém o conhecimento e a de discente que
aprende. Entretanto, no segundo exemplo, houve meng¢des de que a corre¢do do esteredtipo

veiculado € a acdo mais tomada pelas(os) estudantes, exigindo, de quem enunciou tal
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preconceito, uma explicagdo do porqué da relagdo entre mulher e “barbeiragem” no transito.
Outras(os) estudantes contaram que ja& haviam tentado romper com discursos preexistentes
trazidos ndo s6 por colegas, mas também por suas(seus) docentes, todavia obtendo éxito
reduzido ou nenhum, posto que muitas(os) delas(es) ignoravam a validade de seus
guestionamentos. Assim, portanto, neste trabalho, a ACD possibilitou que a sala de aula de
lingua portuguesa fosse um espaco de problematizacdo, de deslocamentos e de
desnaturalizacdo de esteredtipos sobre a(o) outra(o).

Nem todas(os) as(os) alunas(os) desenvolveram esse olhar, além do que muitas(os)
delas(es) acabaram traidos pelo proprio discurso, que ora se contrapunha a hegemonia
masculina, ora legitimava o sexismo. Talvez tenham dito isso por serem ainda muito jovens
(17 anos de idade), porém é preciso instiga-los a observar como reproduzem, em falas como
essa, um preceito machista.

Os objetivos pretendidos com este estudo foram alcancados e, em razdo disso,
retomo as perguntas de pesquisa que orientaram o desenvolvimento desta dissertacao,

procurando responder a elas com base nos dados aqui gerados:

o Qual é a compreenséo das(os) alunas(os) do primeiro e terceiro anos do ensino médio,
da rede particular de ensino de uma cidade de pequeno porte do Oeste do Parana, a respeito da

questdo da(s) relacbes/diversidade/identidades de género?

Alunas e alunos do primeiro e do terceiro anos receberam a apresentacdo do tema da
pesquisa de modo distinto. Possivelmente pela maior maturidade do terceiro ano, ja mostrada
e mantida em outras discussdes em sala de aula, houve menos risos e menos brincadeiras
discriminantes com as caracteristicas fisicas e psicoldgicas de colegas. No primeiro ano, as
risadas e as brincadeiras aconteceram com maior frequéncia, ndo sé no inicio da minha
intervencdo, como também no decorrer da aplicacdo da SD. Em comum, ambas as turmas
demonstraram desconhecer, no comego da SD, o que é preconceito e discriminacdo ao nao
caracterizar o bullying como tal. Com isso ficou implicito que, para elas(es), tachar alguém
por ndo se enquadrar em um padrdo, seja de inteligéncia, seja de beleza, entre outros, ndo é
ser preconceituoso. Dessa maneira, ndo notam que pequenas brincadeiras como essas partem
de estereotipos que demarcam socialmente o que é o belo e o feio, o certo e o errado.

Percebi, também, que essas tais “brincadeiras” nao se restringiram as(aos) alunas(os),
tendo em vista que houve relatos de que algumas(alguns) professoras(es) ofendem suas(seus)

discentes, focando em suas caracteristicas fisicas, sociais ou psicolégicas — postura
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profissional esta que é condenavel, tendo em vista que as identidades s&o construidas a todo
momento, ainda mais em um ambiente como a escola, ambiente desenvolvido justamente para
a troca de conhecimentos/informagdes e para a formagédo cidadéd/cognitiva das(os) sujeitas(os).
E com base na minha visdo sobre a(0) outra(o) e da(o) outra(o) sobre mim que reconstruo as
minhas identidades e as das(os) outras(os) também. Por essa razdo, € essencial,
primeiramente, notar-se como afetado pelas ideologias e pelas relagdes de poder socialmente
impostas para, entdo, conseguir analisar seu proprio discurso, suas praticas e diluir atitudes e
visOes estereotipantes.

Num primeiro momento, as(os) alunas(os) afirmaram que a desigualdade de género
deixou de fazer parte da sociedade em que se inserem, alegando desconhecer casos de
preconceito contra as mulheres. Com o passar das aulas, no entanto, verificaram e expuseram
a mim que essa Vvisdo inicial a respeito da tematica se deu ndo porque o0 machismo ndo exista
mais, mas, sim, porque ele ndo era percebido e que essa ndo percepcdo era devida a
naturalizacdo de comportamentos femininos e masculinos, naturalizacdo que as(0s)
impossibilitava de enxergar o preconceito. Falar sobre as diversidades é despertar um olhar,
até entdo adormecido pelas convengdes socio-histdricas, para uma realidade plural e injusta a
alguns grupos.

A compreenséo a respeito do que sdo identidades se restringiu a um pequeno grupo,
o qual atrelou o conceito ao social, vendo-se como sujeitas(os) sociais que ora se colocam
como estudantes ora como filhas(os), entre outros papéis, exercendo suas multiplas posicoes
de sujeito. Ao contrario desses poucos, a compreensdo acerca do que € género atingiu 0 maior
grupo, provavelmente pelo fato de a terminologia ser mais discutida em sala de aula (em
oratorias, em trabalhos escolares, em projetos extraescolares, nas apostilas), conforme
relataram algumas(alguns) estudantes. Outras(os) alunas(os) colocaram que o conhecimento
gue possuem sobre a desigualdade de género se deu por terem pais separados, o que as(0s) fez
vivenciar casos de preconceito com a méae, por esta ser separada e/ou passar dificuldades
financeiras pela demora para se (re)colocar no mercado de trabalho.

Ha ainda aquelas(es) que dizem que a sua criticidade frente a questdo de género é
oriunda da propria rotina domeéstica, na qual a mae € sobrecarregada de atividades e fungoes,
enquanto o pai, mesmo ndo sendo mais o Unico provedor do lar, figura como tal e se recusa a
cuidar da casa e das(os) filhas(os). Esses dados estdo de acordo com o que Moita Lopes
(2002) define como papel do discurso: uma forma de coparticipacdo social, tendo em vista
que o significado é construido a medida que as(os) sujeitas(os) se envolvem no discurso.

Dessa forma, a alteridade e o contexto sdo fundamentais para que as(0s) sujeitas(os)
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compreendam quem sdo e quais sao as suas identidades sociais. Logo, o discurso € um modo
de entender o mundo e de agir nele, bem como de construir a realidade social e a si mesmo.
Por isso algumas(alguns) estudantes alegaram que sua criticidade se deu pelo didlogo que tém
na escola e na familia.

Quanto aquelas(es) que nao souberam dizer o que sdo identidades e género, ou o
fizeram de forma confusa e estereotipada, acredito que isso ocorra em decorréncia tanto da
pouca abordagem da tematica nas salas de aula e pelos materiais de ensino, quanto do
machismo ainda presente na sociedade e que, de uma forma ou de outra, constituem as
identidades de seus pais, médes, docentes, 0s quais reproduzem e reforcam nas(os)
filhas(os)/alunas(os) as representacfes sociais desiguais de mulher e de homem,
representacdes que se naturalizaram devido a falta de olhar critico e reflexivo.

o Como as(os) alunas(os) reagem frente a  questdo das
relages/diversidade/identidades de género, sob a abordagem da teoria dos multiletramentos,

por meio do uso de um video?

As principais reacdes das(os) sujeitas(os) de pesquisa foram risos e ironias. As
risadas se deram diante de algumas cenas do video, em especial naguelas em que o homem
descansava e a sua esposa continuava trabalhando — em casa — ambos depois de exercer a
mesma jornada de trabalho fora do lar. As multiplas funcbes exercidas naturalmente pela
mulher — e pela filha — também foram alvo das risadas das(os) alunas(os), algumas, inclusive,
acompanhadas pela identificacdo das meninas com a realidade trazida pelo video. Os meninos
pouco se colocaram frente a isso, pois alguns riram mais em tom de zombaria sob a condi¢édo
feminina retratada do que revelando uma possivel identificacdo com a folga do homem, o qual
descansa enquanto a mulher limpa a casa, troca o bebé e faz o jantar.

Em relacdo as ironias, estas se deram mais pelas meninas. Num primeiro momento,
somente elas falaram, que foi ao ver a mulher servindo a comida e a bebida ao homem, pois
elas se indignaram pelo fato de que ela ndo s6 desempenhava naturalmente varias tarefas
domésticas, como, também, comportava-se como uma serva de seu marido, ndo dedicando
esforco a si mesma, inclusive abstendo-se de se servir a janta a si mesma. Um segundo
momento ironizado pelas meninas foi quando o homem assoviou para uma moga bonita que
passava na calcada, isso ocorrendo enguanto sua esposa estava comprando mantimentos para
suprir o lar. Embora muitas delas explicitem que, em suas familias, 0 mesmo ocorre, elas se

mostram indignadas ao ver essa realidade representada no video. JA 0s meninos ironizaram
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quando a mulher sonha com uma condicéo diferente da que ela tem no presente. No sonho, o
Seu esposo tricota roupas para as criancas junto a ela. Essa atitude provoca tanto risos quanto
ironias masculinas, como forma de deboche a esse homem, inclusive pondo em dlvida a sua
masculinidade. A atitude desse homem provocou deboche, provavelmente pela
impossibilidade de se conseguir que comportamentos como esse — Vvisto como tipicamente
feminino — fagam parte da vida de ambos num casal.

No geral, as risadas ndo foram provocadas apenas pela quantidade de tarefas que a
mulher do video desempenha, mas também pelo modo com ela as realiza: sem reclamar.
Mesmo suja de comida apds o bebé suja-la, ela segue seus afazeres. Algumas(alguns)
estudantes destacaram que ficaram como pena dela diante de sua vida “desgracada”, “ruim” e,
por isso, riram.

Constatei, também, que houve tentativas de amenizar a falta de colaboragéo
masculina nas atividades ligadas ao lar. Eram tentativas vindas dos garotos e que ressaltaram
que, atualmente, a mulher estd bem melhor do que ha pouco tempo passado, pois ela ja recebe
ajuda do marido e das(os) filhas(os). Vejo, nesse resultado, como ainda esta naturalizado o
machismo, posto que ndo veem as tarefas domésticas como responsabilidade de todas(os),
independentemente de género, quando afirmam que os homens estéo ajudando em casa, isto &,
prestam um auxilio aquela designada a funcdo de zelar pela casa quando esta se encontra
impossibilitada de fazé-lo, devido a doencas ou viagens.

O contentamento feminino diante dessa situacdo de “melhoramento” foi algo
cobrado por varios meninos, questionando a mim e as colegas de sala até onde as mulheres
pretendem chegar com esse desejo de igualdade, tendo em vista que ja conseguiram avancar
muito em direitos politicos, econdmicos e sociais. Mesmo diante disso, e assim se justifica a
continuidade de trabalhos criticos e reflexivos sobre as diversidades, meninas e meninos
colocaram que o sonho da personagem do video € o sonho de muitas mulheres da realidade e,
também, que € necessario muito esclarecimento da populacdo para que o preconceito contra a
mulher deixe de existir. A parte do sonho foi a mais citada no momento em que Ihes perguntei
sobre 0 que mais chamou a atencdo delas(es) no recurso de multiletramentos, dizendo que se
comoveram com a triste e dura realidade da mulher do video, como também com a pouca
crenca na transformacdo de comportamentos machistas para uma sociedade mais justa e

igualitaria.

o Quais séo as percepgdes das(os) alunas(os) acerca da aplicagdo de uma SD

sobre a temaética levantada?
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Durante e depois da aplicacédo da SD em sala, percebi que, no geral, o impacto desse
trabalho foi bem positivo nas(os) alunas(os), visto que observei certo despertar nelas(es) sobre
as ideologias que reproduzimos discursivamente e as atitudes preconceituosas que, muitas
vezes, tomamos inconscientemente. Mesmo assim se trata ainda de uma criticidade incipiente,
posto que muitos posicionamentos continuaram depreciando a mulher. Exemplos disso
seriam: a cobranca pelo recato feminino, impedindo-a de beber, fumar e ter varios parceiros
sexuais, tendo em vista que assim estariam se masculinizando; a pouca habilidade de conduzir
veiculos e a sua extrema preocupacao com a aparéncia fisica.

Algo fortemente marcado em seus discursos foi a falsa ideia de igualdade de género
que acreditam ter em seus lares, uma vez que 40% das(os) alunas(os) afirmaram haver uma
divisdo das tarefas domesticas equanime. Na verdade, contudo, ao aprofundar os
questionamentos e solicitar detalhes dessa divisdo, constato que hd mais uma colaboracéo dos
pais e irmaos na realizacdo dos afazeres do que uma responsabilizacao igualitaria. Além disso,
para varias(os) alunas(os), a desigualdade de género nesse ponto € vencida em suas familias
com a contratagdo de uma empregada doméstica. Assim, nem a mae, nem o pai e nem as(0s)
filhas(os) precisam se responsabilizar por cuidar da casa.

De modo geral, os estereétipos femininos mais reproduzidos pela maioria das(os)
sujeitas(os) de pesquisa foram: a mulher é futil, dirige mal, é sensual, sensivel, é responsavel
pela casa e pela educacdo das(os) filhas(os), caprichosa e inteligente. Em relagdo ao homem
prevaleceram concepgdes como: € autoritario, possessivo, sabe usar a liberdade que tem com
sabedoria, ndo realiza atividades domésticas com destreza, é habil nos esportes e em consertos
domésticos que exigem habilidade manual ou forca.

Todas(os) as(0s) participantes da pesquisa salientaram a importancia de se falar sobre
temas como esse, que, de tanto serem silenciados nas aulas e nos materiais de ensino,
causaram, em algumas(alguns) delas(es), a sensacdo de que o preconceito contra a mulher
ficou no passado. A maioria das meninas ja havia refletido a respeito do assunto, tomando por
base a vida que pretendem ter quando adultas, casadas e com filhas(os). Em outras palavras,
elas leram e discutiram acerca das desigualdades de género porgue sdo afetadas e prejudicadas
diretamente pela situacdo feminina atual. JA& os meninos, mesmo reconhecendo a relacéo
desigual entre mulheres e homens socialmente, pouco se informaram sobre a tematica.

O ensino pautado nos multiletramentos contribui tanto para possibilitar o acesso e
reconhecer as constantes mudancas linguisticas, quanto para promover o engajamento critico

dos(as) alunos(as) a fim de construir seu futuro social com sucesso. Escolas e curriculos,
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desse modo, podem permitir a “[...] reconfiguracdo de préticas sociais, linguisticas e culturais
predominantemente monoliticas, centralizadoras e marginalizantes” (ROCHA, 2010, p. 70). O
trabalho em sala de aula a partir dessa perspectiva tedrica me possibilitou repensar o meu
papel enquanto professora e o de minhas(meus) sujeitas(os) de pesquisa enquanto alunas(os),
tendo em vista que me questionei o tempo todo sobre como lhes permitia falar e repensar as
suas vivéncias e elas(es), em retorno, expuseram-me como foi essencial refletir, na escola,
acerca da(s) relagcdes/diversidade/identidades de género, posto que ali estdo sendo
formadas(os) as maes e os pais do futuro, educadoras(es) de geracdes criticas ou assujeitadas.

Questionar o que tipicamente se tem como feminino e masculino é mais importante
do que negar, visto que permite que as(0s) sujeitas(os) notem como muitas diferencas entre
mulheres e homens ndo séo naturais (AUAD, 2006b). Assim, o que proponho diante dos
resultados encontrados e que, ainda, estdo permeados por valores machistas € a ado¢édo de um
ensino que propicie condigdes igualitarias de aprendizagem, por meio da coeducacao proposta
por Auad (2006a), por meio de um trabalho na perspectiva dos multiletramentos como foi
feito neste estudo ou aliando outras e diversas teorias do processo de ensino-aprendizagem,
teorias que vejam as(os) alunas(os) como sujeitas(os) ativas(os), criticas(os), reflexivas(os),
porque, assim, elas(es) serdo capazes de agir protagonisticamente no mundo.

Os resultados desta pesquisa estdo sendo publicados em periddicos da area da LA
para divulgar a um namero maior de professoras(es) as contribuicGes da teoria dos novos
letramentos ao ensino de linguas. Por fim, sugiro em pesquisas futuras aprofundar as
discussdes sobre a teoria dos multiletramentos aqui iniciada, aplica-la sobre outros contextos,
bem como em outras disciplinas, como a de lingua estrangeira, a fim de disseminar novos
modos de ensinar e de aprender, importantes numa sociedade que, constantemente, reinventa

maneiras de usar a linguagem.
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ANEXO A — Texto de aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica

@ unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro’-Reitoriq de Pesquisa e Pés-Graduagio
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em 04/08/2000

PARECER 192/2012-CEP
Projeto de Pesquisa, pesquisador
responsavel: Aparecida de Jesus

Ferreira da UNIOESTE.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do
Oeste do Parand analisou em sessdo ordinaria do dia 27/09/2012,
Ata 07/2012 - CEP, o processo CAAE n° 07363012.9.0000.0107,
referente ao projeto, intitulado “Género e diversidade na escola:

percepcdes sobre o feminino em aulas de lingua portuguesa”.

Assim, em conformidade com os requisitos éticos, somos de parecer
favoravel a realizagdo do projeto classificando-o como APROVADO,
pois o mesmo atende aos requisitos fundamentais da Resolucédo
196/96 e suas complementares do Conselho Nacional de Saude.

Devera ser encaminhado ao CEP o relatério final da pesquisa e/ou a
publicagdo de seus resultados, para acompanhamento, bem como

comunicada qualquer intercorréncia ou a sua interrupcéo.

Cascavel, 27 de setembro de 2012.

;{’ ) ’\, |
/&}uvx ‘t-QvQL&iL\
ANELINE MARIA RUEDELL

Coordenadora do CEP/Unioeste
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APENDICE A- Questionario

Cascavel, 5 de marco de 2013.

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Letras nivel de Mestrado e Doutorado
Pesquisadora: Andréia Fernanda Orlando

O objetivo deste questionario é obter dados de identificacdo das(os) participantes para
posterior classificagdo (0s nomes ndo serdo revelados). Agradeco a sua importante
contribuigdo para a minha pesquisa.

1. Qual é seu nome?
2. Qual a sua série?
3. Qual a sua idade?
4. Qual o seu sexo0?

5. Sobre a escola em que vocé estuda ou estudou:
() Estudou sempre em escola particular
() Estudou um tempo em escola publica e agora esta na escola particular.

6. Sobre sua familia:

() Vocé mora com pai e mae.

() Vocé mora somente com a mae.

() Vocé mora apenas com seu pai.

() Vocé mora com um outro responsavel. Especifique:
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APENDICE B — Modelo de Diario de Campo

Data: 12/03/2013

Hora: Primeira aula

Turma: 1° ano

Etapa da pesquisa: Apresentacdo da situacdo de pesquisa, do tema, da participagdo das(os)

alunas(os):

A sala se encontra organizada em semi-circulo, por vontade das(os) estudantes;

As meninas estdo ocupando as duas pontas do semi-circulo;

e Faltaram neste dia, uma menina e um menino;

e Todas(os) prestam atencdo na apresentacdo de slides, na qual explico os passos da
pesquisa;

e Os meninos questionam se valera nota. Eu explico que néo;

e Tanto meninas quanto meninos expdem, voluntariamente, 0 que pensam sobre
diversidades, preconceitos, etc.;

e Algumas(alguns) meninas(os) riem quando outras(os) dizem os apelidos de varias(0s)
colegas de sala: nariguda(o), lenta(o), baixinha(o), etc.;

e Muita brincadeira com as caracteristicas fisicas e psicologicas de algumas(alguns)
colegas.
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APENDICE C - Roteiro de perguntas para a entrevista com as(os) alunas(os)

Cascavel, de de
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE

Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Letras
Pesquisadora: Andréia Fernanda Orlando

O objetivo desta entrevista é verificar como as(0s) alunas(os) entendem a questdo da
diversidade de género e recebem o trabalho desenvolvido pela professora/pesquisadora,
elaborado em forma de SD, sobre o assunto.

Agradeco a sua importante contribuicdo para a minha pesquisa.

1. O que vocé se lembra de ter estudado em aulas de lingua portuguesa durante a sua vida
escolar?
2. O que vocé gostaria de estudar nas aulas de lingua portuguesa ou o que acha que ela

deva contemplar?
O que vocé entende por identidades?
O que vocé entende por género?

Como vocé vé a mulher na sociedade atual?

3
4
5
6. Vocé acha que a escola influenciou de algum modo nessa visdo?
7 Vocé tem se informado a respeito dessa tematica?

8 Em que locais ou meios se obtém mais informacao a respeito?

9 De que modo a escola contribui para a construcéo da imagem que vocé tem de si e
da(o) outra(o)?

10. O que achou do video?

11. O que mais chamou a sua atencdo no video? Por qué?

12.  Acha que se trata de um comportamento que ainda existe em nossa sociedade? Por
qué?

13. A que se deve, em sua opinido, esse tipo de comportamento?

14.  Acredita que seja um tema que deva ser discutido em sala de aula? Por qué?

15.  Ja havia participado de uma discussao sobre esse assunto antes? Como foi?

16. O que acha do titulo do video? O que ele quer dizer?

17.  Quais seriam as razdes que voceé acredita que o levaram a ter esse esclarecimento

sobre a questao?



18.
19.
20.
21.
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Vocé notou que a participacdo em sala foi igual entre meninas e meninos? Por qué?
O que vocé costumeiramente ndo vé a sua mae fazer?
O que vocé costumeiramente ndo vé o seu pai fazer?

Na sua casa, vocé acha que seus pais deram a mesma educacdo para vocé e para sua

irmd ou irmdo? Ensinaram coisas diferentes a cada um ou ensinaram 0s dois do mesmo

modo?
22.

Quando vocé vai escolher alguém na sala para fazer trabalhos vocé prefere meninos

meninas ou tanto faz?
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APENDICE D - Modelo do termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE —
assinado pelos pais das(os) alunas(os)

Titulo do Projeto: Género e diversidade na escola: percepcdes sobre o feminino em aulas de
lingua portuguesa.

Pesquisador responsavel e colaboradores com telefones de contato:
Andréia Fernanda Orlando (45- 88323966) e Aparecida de Jesus Ferreira (orientadora — 45-
99614926).

Convidamos seu(sua) filho(a)
a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de verificar o entendimento por parte
das(os) alunas(os) acerca da questdo da diversidade de género e como se da a recepgédo de
uma pratica pedagdgica desenvolvida com base em algumas atividades aplicadas em aulas de
lingua portuguesa voltada ao assunto por meio da execucdo de um video, compreendendo o
posicionamento destes frente a essa abordagem, para isso sera realizado um tratamento a(ao)
sua(seu) filha(o), que consiste em ser observada(o) em sala de aula de lingua portuguesa ao
serem trabalhados com a turma dela(e) o video e as atividades a respeito de como a mulher é
vista e tratada hoje na sociedade, como, ainda, ap0os assistir ao video ter a opinido dela(e)
ouvidatanto sobre estas atividades quanto do trabalho desenvolvido como um todo. Durante a
execucdo do projeto, sua(seu) filha(a) passara pelo processo de geracdo de dados, o qual
consiste em responder alguns questionamentos por meio de uma entrevista, como também por
uma observacdo realizada durante algumas aulas de lingua portuguesa, sendo estes os Unicos
procedimentos que podem vir a causar algum tipo de dano ou desconforto a(ao) participante.
Para algum questionamento, davida ou relato de algum acontecimento, as pesquisadoras
poderdo ser contatadas a qualquer momento. Esta pesquisa terd como beneficio ao sujeito e a
comunidade verificar o entendimento que as(os) alunas(os) e o material didatico de lingua
portuguesa tém hoje sobre a questdo da diversidade de género e, ainda, compreender como
as(os) discentes reagem diante da abordagem desse tema pelo material didatico e diante o
desenvolvimento das atividades feita pela professora em sala para que, se necessario for, haja
uma mudanca social de pensamentos e atitudes a fim de propor que a educacdo seja
valorizadora das diferencas, sejam elas quais forem. Este documento (TCLE) sera entregue
em duas vias, sendo que uma ficara com sua(seu) filha(o), que ndo pagard nem recebera para

participar do estudo, além disso, serd mantida a sua confidencialidade e os dados serdo
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utilizados s6 para fins cientificos. Sua(seu) filha(o) pode ainda cancelar a participacdo a
qualquer momento e, caso necessite de maiores informagdes, o telefone do comité de ética é
(45)3220-3272. Caso ocorra algum imprevisto durante a execucdo do projeto, Vossa Senhoria
sera prontamente informada. Ao término do projeto, sera oferecida uma oficina na escola em
que se realizard a pesquisa as(aos) professoras(es) interessadas(os) com o intuito de divulgar

os resultados obtidos e dar retorno a escola dos dados la gerados.

Declaro estar ciente do exposto e autorizo minha(meu) filha(o) a participar da pesquisa.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura;

Eu, Andréia Fernanda Orlando, declaro que forneci todas as informacdes do projeto ao
participante e/ou responsavel.

Cascavel, 14  de fevereiro de 2013.



