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RESUMO

PONCIO, Anna Paula. O senso de cidadania ambiental na sociedade
contemporanea: estudo de caso realizado no municipio de Céu Azul-PR. 2015.
128f. Dissertagao (Mestrado em Ciéncias Ambientais) - Universidade Estadual do
Oeste do Parana, Unioeste/Campus Toledo. Toledo, 2015.

Em tempos de crescente preocupacdo com a questdo ambiental, esta
pesquisa procurar verificar quais sdo as acdes que legitimam a ideia da Educacao
Ambiental como estimuladora de atitudes ambientais individuais e coletivas na
sociedade contemporanea. Para tanto, procuraremos abordar a formacdo da
sociedade contemporanea (que se fundamenta na mercantilizagéo e na cultura do
consumo) como pratica e o conceito de sujeito ecoldgico (defendido por Carvalho,
2001), como parametro teérico. De pronto, podemos afirmar que atualmente o
comportamento das pessoas € influenciado pelas chamadas necessidades
desnecessarias e, contra esta logica, a Educacdo Ambiental (EA) surge como
instrumento capaz de modificar o padrdo das relagdes socioambientais, por meio
da efetivagcdo das acOes estabelecidas no conceito de cidadania ambiental,
préximas as do conceito de sujeito ecologico. Este cidaddo desponta como um
ser capaz de atuar frente as regras conferidas pelo sistema vigente, empoderados
pela pretensao libertaria das fronteiras existentes, constituindo-se como parte de
uma nova perspectiva para a acdo politica ambiental em exercicio. Assim, o
estudo foi realizado no Municipio de Céu Azul/PR, por meio da pesquisa Survey,
com aplicacdo de 2.345 questiondrios, com 24 perguntas fechadas. A escolha
desse municipio ocorreu de forma intencional, uma vez que o local apresenta um
diferencial ambiental que é a presenca do Parque Nacional do Iguacu em 72% do
seu territorio. Os dados coletados foram analisados estatisticamente com o auxilio
dos Softwares Microsoft Office Excel® (2007) e IBM SPSS® — Statistical Package
for the Social Sciences (verséo 21) e por meio da técnica de Analise de Conteldo,
cujo objetivo foi averiguar se o padrdao de consumo imposto pelo sistema
socioeconémico capitalista estd arraigado na populacdo escolhida. A partir das
informacgdes coletadas, podemos concluir que a populacdo se preocupa com as
guestdes ambientais pesquisadas; mas, ndo as reflete e nem se envolve por
completo. Neste sentido, defendemos neste estudo a necessidade de que haja
mudanc¢a no comportamento e no desenvolvimento de préticas realizadas em prol
do ambiente e da preservacdo ambiental pelos participantes, pois, os danos
causados ao ambiente ainda sdo vistos como um problema alheio a
responsabilidade de cada um.

PALAVRAS-CHAVE: Consumismo, Educacdo Ambiental, Preservacdo Ambiental,
Sustentabilidade Social.



ABSTRACT

PONCIO, Anna Paula. The sense of environmental citizenship in the contemporary
society: case study performed at the town of Céu Azul-PR. 2015. 128f.
Dissertation (Environmental Sciences Masters Program) — Universidade Estadual
do Oeste do Parana, Unioeste/Campus Toledo. Toledo, 2015.

In times of increased preoccupation with environmental issues, this
research aims to verify which are the actions that legitimize the idea of
Environmental Education as stimuli for individual and collective environmental
attitudes. For that, we look to approach the formation of present society (which
fundaments in the marketization and consumption culture) as a practice and the
concept of ecological subject (defended by Carvalho, 2001), as a theoretical
parameter. As such, we can affirm that currently the behaviour of people is
influentiated by the so called unnecessary necessities, and, against that logic, the
Environmental Education comes as an instrument capable of modifying the pattern
of social and environmental relations, by effecting the established actions at the
concept of environmental citizenship, next to the concept of environmental subject.
This citizen blooms as a being capable of acting to the rules presented by the
ruling system, empowered by the libertary pretension of the existing borders,
constituting itself as a part of a new perspective to the environmental and political
act in place. So being, the practical part of the work was performed in the city of
Céu Azul/PR, by Survey, with the application of 2.345 questionnaires, with 24
closed questions. The choosing of this city happened intentionally, once this town
presents an environmental twist, the presence of the Iguacu National Park in 72%
of its territory. The collected data was analysed statistically with the help of
Microsoft Office Excel® (2007) and IBM SPSS® - Statistical Package for the
Social Sciences (version 21) and by the Content Analysis technique, in which
objective was to averigate the consumption pattern imposed by the capitalist
economical system that is drenched in the choosing population. Parting from the
collected information, we can conclude that the population cares with the
environmental issues surveyed; but doesn’t apply them or completely get involved.
In this sense, we defend in this study the necessity of changes in behaviour and
practices development for the sake of the environment and the environmental
preservation by its participants, because the damages are still seen as not an
individual responsibility issue.

KEYWORDS: Consumerism, Environmental Education, Environmental
Preservation, Social Sustainability.


https://www.google.co.uk/search?es_sm=122&q=unnecessary+necessities&spell=1&sa=X&ved=0CBoQvwUoAGoVChMIrqLfiqiSxgIVBW4UCh17vABY

INTRODUCAO

O planeta arde e os homens se resfriam (...).
Todos os povos do mundo tém um so6 endereco:
o planeta Terra (ROCHA, 2010, p. 53-67).

A sociedade moderna, fundamentada no sistema socioecondmico
capitalista, vangloria e influencia o consumo de bens e servigos, a exploracdo dos
recursos naturais e a degradacdo do ambiente. Por conseguinte, neste contexto,
defendem Costa e Ignacio (2011), o poder atual do consumismo instituido pode
levar o mundo a um colapso ambiental.

Com o passar dos anos, especificamente apés a Revolugdo Industrial, a
mudanca nos hébitos das popula¢gBes provocou varias alteracdes no ambiente.
Assim, expressa na apropriacao-acumulacédo-reproducdo dos recursos naturais,
esses novos habitos sugerem analisar qual € a razdo da diversificacdo das
necessidades humanas e das relagdes ambientais desequilibradas (MOLINA,
2001).

Nota-se que a acdo antrépica tem atingido niveis catastréficos na
atualidade (DURAN et al., 2002). A utilizacdo de diferentes agrotéxicos, a pratica
das queimadas, a disposi¢cdo inadequada de residuos domésticos, industriais e
agricolas, a percolacdo do chorume, entre outros, estdo cada vez mais
propiciando alteracdes na qualidade do solo, do ar e da &gua, defendem os
autores.

A contradicdo entre a necessidade e a escassez dos recursos da biosfera
lanca o questionamento sobre o desafio impelido a natureza de ter que assimilar
novos produtos artificiais, desconhecidos dos agentes naturais, incapazes de
promover o controle de seus riscos e usos, de modo a ultrapassar os alcances da
competéncia dos ciclos naturais e dos fluxos normais de energia (PEREIRA;
MAIA, 2012).

Diamandis e Kotler (2012) apontam, neste sentido, que a humanidade

consome mais recursos naturais do planeta do que é capaz de repor. Em outras
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palavras, a abundancia dos bens de consumo e servigcos produzidos pelo sistema
industrial é considerada um simbolo do sucesso das economias modernas.
Entretanto, essa mesma abundéancia passa a receber uma conotacdo negativa,
avaliando o consumismo como um dos principais problemas das sociedades
industriais modernas e, consequentemente, um dos maiores problemas para o
Ambiente.

De acordo com o Manual de Educacdo para o Consumo Sustentavel
(BRASIL, 2005a, p. 16), produzido pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) e
Ministério da Educacao (MEC),

O resultado dessa exploracdo excessiva nao € repartido
equitativamente e apenas uma minoria da populacdo planetéaria se
beneficia desta riqgueza. Assim, se 0 consumo ostensivo ja
indicava uma desigualdade dentro de uma mesma geracao
(intrageracional), o0 ambientalismo veio mostrar que o consumismo
indica também uma desigualdade intergeracional, jA que este
estilo de vida ostentatorio e desigual pode dificultar a garantia de
servicos ambientais equivalentes para as futuras geragoes.

Logo, considerando as diferentes etapas nos processos de producdo (por
exemplo, cultivo, extracdo de minérios, transporte, energia e descarte de
residuos), os impactos ambientais causados tornam-se incontaveis’. Ainda

segundo esse manual, 0s

[..] habitos ostensivos, perdularios e consumistas, deixando
evidente que o padrdo de consumo das sociedades ocidentais
modernas, além de ser socialmente injusto e moralmente
indefensavel, é ambientalmente insustentavel. A crise ambiental
mostrou que ndo é possivel a incorporacdo de todos no universo
de consumo em funcdo da finitude dos recursos naturais. O
ambiente natural estd sofrendo uma exploracdo excessiva que
ameaca a estabilidade dos seus sistemas de sustentacdo
(exaustdo de recursos naturais renovaveis e nao renovaveis,
desfiguracao do solo, perda de florestas, poluicdo da 4gua e do ar,
perda de biodiversidade, mudangas climéticas etc.) (BRASIL,
20054, p. 16).

Com base nessa constatacdo, a questdo ambiental tornou-se um tema
inquietante, pois o debate sobre o assunto tem sido realizado ndo apenas em

paises em desenvolvimento; mas também em paises desenvolvidos, em virtude

'Por exemplo, desmatamento, poluigdo de corpos d’agua e emissao de poluentes atmosféricos.
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da tentativa de se alcancar alternativas que preservem o ambiente e as fontes de
matérias primas, permitindo o desenvolvimento econdémico, social e cultural
benfazejos.

Face aos problemas ambientais gerados, torna-se imprescindivel a
mudanca de valores e atitudes. Colaborando na discusséo, a Educagao Ambiental
(EA) mostra-se como capital, pois ela pode ser entendida como:

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Ou ainda, como define as Diretrizes Curriculares Nacionais, no Art. 2°, ela

[...] é atividade intencional da préatica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um caréater social em sua relacdo com
a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, Art. 2°).

Dessa forma, a EA torna-se fundamental para o gerenciamento do
binbmio economia-ambiente, visto que, de fato, a natureza e a sociedade
interagem-se se comprometendo mutuamente (FLORESTA, 2006). Assim,
defende o autor, pode-se afirmar que o0s seres humanos nao sdo vitimas,
tampouco donos da natureza.

Na verdade, eles devem usufruir o ambiente, de modo que ele ndo seja
explorado irracionalmente, tampouco permaneca totalmente intocado
(FLORESTA, 2006). Neste sentido, em 1999, a Secretaria de Meio Ambiente da
cidade de S&o Paulo recomendou em varios documentos que é necessario a
compreensao e a promocao de acdes que respeitem a viabilidade e a estabilidade
tanto da sociedade humana quanto dos sistemas naturais.

Com base no discurso da sustentabilidade, Lima (2003) vai mais além e
afirma que a mudanca estrutural necessaria deve ser fundamentada nas questdes
ambientais e no desenvolvimento social, visto que o ambiente deve estar em
consonancia com o universo de pessoas que o modifica. Por conseguinte, em
curto prazo, a EA podera ser capaz de promover mudancas nas praticas

ambientais existentes e, em longo prazo, podera estimular mudancgas estruturais
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em diferentes esferas (por exemplo, econémica, social, educacional e cultural).
Neste contexto, a Educacdo Ambiental (EA) enraiza-se a partir do
processo de transformacdo social, cumprindo a responsabilidade ambiental
fundamentada na luta para ampliar os espacos de atuacado coletivos junto a
esfera publica, no sentido de garantir as mudancas socioambientais
(BEZERRA et al., 2006). Logo, em oposicdo ao consumismo, destaca-se o
cidaddo ambiental, cujas caracteristicas assemelham-se ao conceito de sujeito

ecologico defendido por Carvalho (2001). Ou seja,

O sujeito ecoldgico deve ser compreendido como um tipo ideal
gue alude simultaneamente a um perfil identitario e a uma utopia
societaria. Diz respeito ao campo ambiental, mas na medida em
gue este ganha legitimidade, se oferece ao conjunto da sociedade
como modelo ético para o estar no mundo (CARVALHO, 2001,
p. 145).

Percebe-se o valor da formacgédo do sujeito ecoldgico, possuidor de uma
postura ética e critica a ordem social vigente, que entra no debate como um ser
capaz de mudar a realidade atual e desenvolver uma nova perspectiva de ver e
agir sobre os problemas socioambientais. A partir da compreensédo de que nao ha
como destitui-los de uma vivéncia interligada, defende-se que o cidadao
ambiental busca uma relagdo mais harmoniosa entre sociedade e ambiente, visto
gue segundo Carvalho (2002), atualmente, procura-se uma resposta para o0
desafio contemporaneo de repensar as relacées entre a natureza e a sociedade,
seja ela por meio da diversidade ideoldgica e cultural existente ou pelos conflitos
de interesse que caracterizam o sistema em vigéncia.

Assim sendo, ao considerar o0s aspectos decorrentes da relacéo
sociedade-meio ambiente, percebe-se que a mudanca de atitudes torna-se
imprescindivel para alcancar a sustentabilidade social. Neste dominio, e por meio
desta inquietacdo, o objetivo geral deste trabalho consiste em analisar a relacao
existente entre a cultura do consumo determinada no sistema socioeconémico
capitalista vigente e os impactos socioambientais por ela desenvolvidos. Para
tanto, procuraremos identificar as acbes que legitimam a ideia da EA como
estimuladora de atitudes ambientais individuais e coletivas na sociedade
contemporanea, tendo como referéncia o conceito de sujeito ecoldgico, defendido
por Carvalho (2001).
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Desta forma, para exibir a relagdo existente entre a caracterizagcdo do
cidaddo ambiental e a estruturagdo da Educacdo Ambiental (EA) como
instrumento pedagdgico, esta pesquisa é organizada em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, Capitalismo e a questdo ambiental, seréo
discutidos o sistema socioecondmico contemporédneo e sua relagdo com o
ambiente, de modo a explorar os principais impactos ambientais negativos
ocorridos no Brasil em virtude desse sistema.

No segundo capitulo, O conceito de cidadania ambiental aventado
pela perspectiva do Sujeito Ecoldgico, o conceito de cidaddo ambiental sera
estudado pela ética do conceito de sujeito ecoldgico, defendido por Carvalho
(2001). Assim, sera abordada a importancia deste tipo de cidadao, no que tange a
sustentabilidade social e a percepcdo ambiental.

No terceiro capitulo, A coparticipacdo da Educacdo Ambiental na
formacéo do cidaddo ambiental, sera contextualizado o surgimento da EA, em
nivel mundial e brasileiro, de modo a analisar a valoracdo empregada a ela e
identificar qual € o seu papel na preservacgao e conscientizacdo ambiental.

No quarto capitulo, Procedimentos Metodolégicos, serdo definidos a
importancia do municipio de Céu Azul/PR no contexto ambiental e na pesquisa.
Também serdo apresentadas as técnicas utilizadas para coleta de informacdes
(survey) e para andlise dos dados (Analise do Conteudo e Andlise Estatistica).

No quinto capitulo, O cidaddo céu-azulense e seus pontos de vistas
ambientais, a partir de um estudo de caso, serdo relatadas e discutidas as
informagOes coletadas na aplicacdo da pesquisa de campo, realizada no
municipio de Céu Azul/PR, por meio dos softwares Microsoft Office Excel® (2007)
e IBM SPSS® — Statistical Package for the Social Sciences (verséo 21).

Por fim, apresentar-se-a a Concluséo da pesquisa.



CAPITULO |

CAPITALISMO E A QUESTAO AMBIENTAL

7

No sistema econOmico vigente, o status social é determinado pela
posi¢cdo que o individuo ou grupo ocupa na produ¢cdo e no mercado, ou melhor,
pela sua capacidade de consumo.

Nota-se, por exemplo, que pouca é a preocupacdo com a finitude dos
recursos naturais, a poluicdo do ambiente ou a degradacdo ambiental como um

todo. Assim sendo, o0 sistema econémico capitalista

[..] é, em primeiro lugar e principalmente, um sistema social
histérico. (...) A palavra capitalismo vem de capital. E legitimo,
pois, presumir que o capital seja o elemento-chave do capitalismo.
(...) € riqueza acumulada. (...) Ndo é somente o estoque de bens
consumiveis, de maquinas ou de demandas reconhecidas (ou
seja, que se expressam sob a forma de dinheiro) de coisas
materiais. (...) o0 capital passou a ser usado (investido) de maneira
especial, tendo como objetivo ou intencdo primordial, a auto-
expansao (WALLERSTEIN, 2001, p. 13).

A dindamica econbmica vigente -caracteriza-se, historicamente, pela
transformacao do dinheiro em capital, pela extracdo do excedente do trabalho em
favor do capital e pela obtengéo de mais capital com o investimento do excedente
extraido. Este € o movimento em que se perfaz a acumulacdo de capital. “Assim,
a economia capitalista tem sido governada pela intencéo racional de maximizar a
acumulacdo” (WALLERSTEIN, 2001, p. 17).

Baseado na divisdo social de classes, os proprietarios dos meios de
producao, que trocam (compram) a for¢a de trabalho para fazer funcionar as suas
empresas; e 0s proletarios, que sao obrigados a vender a sua forca de trabalho,
por ndo possuir acesso direto aos meios de producdo ou de subsisténcia,
tampouco o capital que lhes permita trabalhar por sua prépria conta (MANDEL,
1981).

A logica do capital € produzir acumulo mediante exploracéo,
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primeiramente exploracdo da forca de trabalho das pessoas, em seguida a
dominacdo das classes, depois 0 submisséo aos povos e, por fim, o abuso da
natureza. Segue uma unica légica unidimensional e austera que a tudo envolve e

gue hoje ganhou uma dimenséao planetaria.

[...] € um sistema patentemente absurdo. Acumula-se capital para
gue se possa acumular mais capital. Os capitalistas sdo como
ratos brancos em uma roda de gaiola, correndo cada vez mais
rdpido para poder correr cada vez mais rapido. Nesse processo,
algumas pessoas vivem bem, mas outras vivem miseravelmente;
e por quanto tempo e até que ponto vivem bem aqueles que vivem
bem? (WALLERSTEIN, 2001, p. 38).

O modo de producéo vigente é essencialmente uma forma de economia
de mercado. Todos os elementos da vida econGmica tornam-se mercadorias, ndo
somente a terra, as maquinas, os instrumentos de trabalho, o capital-dinheiro,
mas também a propria forca de trabalho. Nas origens do capitalismo, ha
precisamente esta generalizacdo da producéo e da circulacdo de mercadorias na
sociedade (MANDEL, 1981).

O capitalismo iniciou-se na Europa com a transferéncia do centro da vida
econdmica, social e politica dos feudos para a cidade. Logo ocorreu um processo
de monetarizacdo, no qual as relacbes (compra e venda) eram baseadas na
necessidade dos individuos (FERNANDES, 2010). A partir dessas relacdes,
passou a existir uma préatica comercial baseada no valor de troca ao invés do seu
valor de uso, estimulando uma economia que, gradativamente, comecou a ser
baseada em valores numéricos relativos a mercadorias, complementa a autora.

De acordo com Wallerstein “[...] a génese desse sistema social se situa na
Europa na final do século XV; que, de la para c4a, ele se expandiu no espaco até
cobrir todo o planeta no final do século XIX; e que ainda engloba a Terra inteira”
(WALLERSTEIN, 2001, p. 18).

O capitalismo teve grande impulso apdés o século XVIII, por meio da
Revolucéo Industrial, que consistiu principalmente no desenvolvimento de novas
técnicas de producdo de mercadorias e bens de consumo, novas tecnologias de
exploracdo, crescimento acelerado da industria de maquinas e subsequentes
inovacoes cientificas. Estas muito contribuiram para a reproducéo desse sistema,

que passou a reger a vida social, como um todo, tanto por meio da exploracao
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trabalhista, como também por meio dos diferentes valores sociais, historicamente
introjetados, que aos poucos alteram as relagbes humanas entre si
(BRAVERMAN, 1977).

Pela caracteristica do capitalismo ser centrado em si mesmo, nenhuma
relagdo social se manteve intrinsecamente isenta de uma possivel incluséo e o
desenvolvimento historico do capitalismo acarretou o impulso de mercantilizar
tudo (WALLERSTEIN, 2001).

O sistema vigente € o lécus concreto de atividades produtivas cuja
finalidade econdmica principal tem sido a acumulagéo incessante de capital; este
acumulo é a lei que tem governado a atividade econdmica fundamental, ou tem
prevalecido nela. E um sistema social no qual aqueles que operam de acordo com
essas regras produzem um impacto tdo grande sobre o conjunto que acabam
criando condicbes as quais os outros sao forcados a se adaptar, ou cujas
consequéncias passam a sofrer (WALLERSTEIN, 2001).

A pobreza ndo pode ser “curada”, pois ndo € um sintoma da

doenca do capitalismo. Bem ao contrario: € evidéncia da sua
saude e robustez, do seu impeto para uma acumulagéo e esforco
sempre maiores (BAUMAN, 1999, p. 77, grifo do autor).

Dada sua estrutura, as alavancas mais efetivas de ajuste politico tém sido
as estruturas do Estado®. Assim, ndo é por acidente que a conquista do poder do
Estado e o controle do poder estatal® tenham sido os objetivos estratégicos
centrais dos principais atores da esfera politica ao longo da histéria do capitalismo
moderno. Wallerstein (2001, p. 49) afirma que “[...] os capitalistas confiaram em
sua capacidade de utilizar os aparatos estatais em seu beneficio”.

Em meados de 1970 surge o neoliberalismo, como um ideario

supostamente capaz de fortalecer as formas de acumula¢do do capitalismo. E

A0 pesquisar o conceito de Estado, encontra-se um consenso na literatura ao defini-lo como a
inter-relacdo entre poder politico, territério e povo. Em enciclopédias ou em livros especializados o
Estado pode ser classificado como a maior organizagéo politica que a humanidade conhece, uma
vez que ele “[...] se refere quer ao complexo territorial e demografico sobre a qual se exerce uma
dominacgédo (isto é, poder politico) quer a relagdo de coexisténcia e de coesao das leis e dos
orgaos que dominam sobre esse complexo” (GRUPPI, 1980, p. 07).

*0 primeiro e mais fundamental elemento do poder estatal é a jurisdicao territorial, Estados tém
fronteiras juridicamente determinadas, parte em proclamagéo do préprio Estado em questéo, parte
por reconhecimento diplomatico de outros Estados. O segundo elemento fundamental trata-se do
Direito Legal reservado aos Estados, de estabelecer as regras que governam as relagdes sociais
de producéo no interior de sua jurisdicdo territorial (WALLERSTEIN, 2001).
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publico que o capital necessitava encaminhar-se por outras formas de
acumulacdo, uma vez que estava em crise, em decorréncia da expansao da
mediacao e acdo do Estado na economia e em funcédo do esgotamento do modelo
socialdemocrata em paises Europeus. Sendo assim, o capitalismo, como sistema
de acumulagédo de capitais, precisava de novos modos de expansdo que
permitissem uma reconfiguracao do imperialismo (SETTI, 2004).

Esta nova proposta baseia-se em ideias politicas e econdmicas que
defendem o individualismo, com diminuicdo da importancia do coletivo, total
liberdade de mercado, privatizacdo de empresas estatais, livre circulacdo de
capitais internacionais, globalizacédo, abertura da economia para multinacionais,
livre concorréncia, diminuicdo de impostos e tributos, principalmente a nao
intervencdo do Estado no sistema econdmico, no qual o Estado passa a ser
apenas um zelador, um criador de leis que raramente sdo cumpridas pela
sociedade, ndo sendo dono da producédo, que se concentra nas maos de poucos
e muitos sdo transformados em um mero objeto de trabalho, o chamado Estado
minimo, que mantém apenas a ordem e a seguranca, entre outros idearios
(SANTOS, 2000).

Estados fracos sdo precisamente o que a Nova Ordem Mundial,
com muita freqléncia encarada com suspeita como uma nova
desordem mundial, precisa para sustentar-se e reproduzir-se.
Quase-Estados, Estados fracos podem ser facilmente reduzidos
ao (util) papel de distritos policiais locais que garantem o nivel
médio de ordem necessario para a realizacdo de negdcios, mas
ndo precisam ser temidos como freios efetivos a liberdade das
empresas globais (BAUMAN, 1999, p. 66).

De acordo com Comblin (1999), o neoliberalismo foi testado inicialmente
no Chile, em um contexto dominado por uma ditadura militar que havia destruido
todas as organizacdes populares. Esta escolha ndo foi aleatéria. Nesse pais,
foram encontradas todas as caracteristicas necessarias para a implantacdo do

modelo proposto, governo forte economicamente, mas politicamente fraco.

Em 1975, [...] Pinochet entregou a economia a um grupo de
economistas jovens da Escola de Economia da Universidade
Catolica formados em Chicago, os chamados Chicago Boys.
Estes tinham elaborado todo um programa destinado a planejar a
reconstrucdo da economia do Chile ap6s 40 anos de forte
intervencdo estatal. O documento se chamava o tijolo (el ladrillo).
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Nesse documento estava j4 contida toda a doutrina politica
destinada a ser aplicada pouco a pouco em todos os paises latino-
americanos — salvo Cuba. Levantava-se contra o grande poder
econdmico acumulado pelo estado e pelas estatais. Acusava o
protecionismo industrial excessivo para incentivar a substituicdo
de importacdes, o que levou uma concentracdo dos recursos
produtivos a servico de restritos mercados internos. Desta
maneira, a industria nunca poderia desenvolver-se, dado o volume
reduzido do mercado. O excessivo poder econdmico do Estado
fez com que o éxito econOmico das atividades produtivas
dependesse, sobretudo, dos padrinhos politicos que concedem
isencdes tributarias, isencdes de taxas de importacdo ou
exportacdo, permitem ou proibem a importacdo de substitutos, da
precos rentaveis, aprovam ou ndo empréstimos (COMBLIN, 1999,
p. 57).

Esse contexto foi considerado, pelos seus defensores, como o mais
indicado para que a politica social neoliberal conseguisse avancar, na busca de
difundir seus ideais e fazer com que as pessoas 0S aceitassem sem muita
resisténcia e, assim, continuar a expansdo do capital. O sistema neoliberal
influencia o comportamento das pessoas mundialmente, uma vez que se baseia
no acumulo de capital e na busca pelo poder perante os objetos e, principalmente,
perante as outras pessoas (LINDINO, 2005).

Esta politica levou ao nascimento de uma sociedade consumista,
fundamentada ndo apenas no consumo de bens e servi¢os, mas basicamente na
busca pela satisfacdo e pela felicidade, por meio do consumo. A criacdo de uma
cultura do consumo favoreceu o surgimento de um carater exclusivamente

consumista em todos 0os componentes da sociedade contemporanea.

Mesmo os mais ricos do mundo se queixam, sobretudo, de todas
as coisas de que se devem privar (..). Mesmo o0s mais
privilegiados sdo compelidos a carregar dentro de si a urgéncia de
lutar para adquirir (...) os bens, servigos e sinais devem despertar
desejo e, para isso, devem seduzir os possiveis consumidores e
afastar seus competidores. Mas, assim que 0 conseguirem,
devem abrir espaco rapidamente para outros objetos de desejo,
do contrario a caca global de lucros e mais lucros (rebatizada de
“crescimento econémico”) ira parar. A industria atual funciona cada
vez mais para a producdo de atracbes e tentagbes. E é da
natureza das atragbes tentar e seduzir apenas quando acenam
daquela distancia que chamamos de futuro, uma vez que a
tentacdo ndo pode sobreviver muito tempo a rendi¢éo do tentado,
assim como o desejo nunca sobrevive a sua satisfacdo (BAUMAN,
1999, p. 76-77, grifo do autor).
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Para tanto, o sistema neoliberal utiliza-se de artificios para incutir na
sociedade a ideia de que sua relagdo com o mundo € primordialmente estética.
Também, sugere que a populacdo deva ser cacadora de emocdes e
colecionadora de experiéncias, de modo a despertar o desejo pelo novo. E, apos
a aquisicao desse novo, desestimular o apreco pelo mesmo, moldando,
estimulando e impelindo a capacidade de cada um em desempenhar papel de
consumidor e a vontade suprema em desempenha-lo (BAUMAN, 1999).

O segredo da sociedade atual esta no desenvolvimento de um senso de
insuficiéncia subjetivo e artificialmente criado. Nada poderia ser mais ameacador
para 0s principios fundamentais do neoliberalismo do que as pessoas se
declararem satisfeitas com o que tém (BAUMAN, 1999). O autor defende ainda
gque o que as pessoas tém de fato “[...] é assim diminuido e denegrido pela
insistente e excessiva exibicAo de aventuras extravagantes pelos mais
favorecidos: ‘Os ricos se tornam objetos de adoracéo universal” (BAUMAN, 1999,
p. 91, grifo do autor).

O neoliberalismo, apesar de ser estruturado como sistema de dominacao
atrelado as pressdes da competicdo, exploracdo, autoridade coercitiva e
repressado, dissemina uma sensacao de liberdade e de livre escolha. O sistema
difunde uma falsa ilusédo de que as pessoas tém poder sobre suas proprias vidas,
porém de acordo com essa ideologia, quando algo ocorre fora do esperado, é
culpa da propria pessoa, que nao fez as melhores escolhas e adotou uma decisdo
ruim.

Caso as escolhas feitas sejam as melhores, ha ainda a sensacédo de que
algo mais perfeito poderia ter acontecido ou poderia ter sido escolhido. A
sociedade nunca esta verdadeiramente contente e satisfeita, reluta-se em decidir

em qualquer situacao.

1.1 SOCIEDADE, CULTURA DO CONSUMO E AMBIENTE

Neste item sera correlacionada a formacdo da sociedade moderna com
seus padrbes de consumo e a influéncia deste consumo na degradacéo

ambiental, objetivando destacar as principais razdes do atual padréo de aquisi¢céo
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social e a nova ética imposta ao ser humano, o qual é forjado a produzir e

consumir.

Nossa sociedade é uma sociedade de consumo. Quando falamos
de uma sociedade de consumo, temos em mente algo mais que a
observacao trivial de que todos os membros dessa sociedade
consomem; todos os seres humanos, ou melhor, todas as
criaturas vivas “consomem” desde tempos imemoriais. O que
temos em mente é que a nossa é uma “sociedade de consumo”
no sentido, similarmente profundo e fundamental, de que a
sociedade dos nossos predecessores, a sociedade moderna nas
suas camadas fundadoras, na sua fase industrial, era uma
“sociedade de produtores” (BAUMAN, 1999, p. 77, grifos do
autor).

No entanto, essa sociedade baseada no consumo em grande escala ndo
surgiu aleatoriamente, o seu surgimento foi um extenso e demorado processo e
ocorreu devido a uma série de fatos que, ao se acumularem, favoreceram seu
surgimento ao longo da histéria (FERNANDES, 2010).

Por meio do sistema socioecondmico capitalista, 0 processo de producao
e o consumo foram estimulados. Com uma maior producdo, o mercado precisa
absorver essa demanda e, para isso, sao utilizados artificios, como a publicidade
e a midia para incitar a venda de produtos, terminando um ciclo de vendas e

iniciando outro de producéo, defende a autora.

Os “demonios interiores” desse tipo de sociedade nascem dos
poderes de sedugdo do mercado consumidor. A sociedade de
consumidores ndo pode dispensar essa seduc¢do (...) ndo pode
permitir-se declarar guerra, menos ainda combater, a tendéncia do
mercado de elevar os sonhos e desejos dos consumidores a um
estado de frenesi e al¢a-los as nuvens — por mais prejudicial que
essa tendéncia possa revelar-se a forma de ordem em que se
radica (BAUMAN, 1998, p. 55, grifo do autor).

O elo encontrado pelo modo de producdo vigente, de acordo com
Fernandes (2010), para que o contingente produzido fosse absorvido, garantindo
a lucratividade incentivada pelo sistema, foi o consumidor, visto aqui como 0
sujeito consumista. Logo, este se tornou um meio entre um novo ciclo de

producéo e o ciclo do consumo, gerando um so ciclo, o ciclo vicioso do mercado.

O consumidor em uma sociedade de consumo € uma criatura
acentuadamente diferente dos consumidores de quaisquer outras
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sociedades até aqui. Se 0os nossos ancestrais filésofos, poetas e
pregadores morais refletiram se o homem trabalha para viver ou
vive para trabalhar, o dilema sobre 0 qual mais se cogita hoje em
dia é se € necessario consumir para viver ou se o homem vive
para poder consumir. Isto é, se ainda somos capazes e sentimos
a necessidade de distinguir aquele que vive daguele que consome
(BAUMAN, 1999, p. 78).

Wallerstein afirma que “Em um sistema caracterizado pela acumulagao
incessante de capital, nenhum participante pode se dar ao luxo de abandonar o
impulso na direcdo da lucratividade de longo prazo, sob o risco de autodestruir-
se” (2001, p. 32). Assim, tudo no sistema econémico atual é mercantilizado, uma

vez que é preciso atingir niveis ndo imaginados no mercado.

O discurso do consumismo se assenta no ideal de que a principal
finalidade da vida dos sujeitos € comprar. Nas sociedades
contemporaneas, este comportamento foi naturalizado e tornou-se
a ideologia predominante. As pessoas créem que a vida resume-
se (ou expande-se) ao que podem (ou ndo podem, mas precisam)
consumir, ou seja, estdo prioritariamente inscritas em uma
formacdo ideolégica que supervaloriza a posse de bens de
consumo. Trata-se de uma ideologia que € incentivada pelas
midias e foi incorporada pela grande maioria da populagéo
urbana. O consumo tornou-se o centro da vida e atualmente,
constitui uma das principais finalidades da existéncia, a existéncia
do sujeito social, do sujeito heterogéneo que esta imerso nos
valores da sociedade ocidental e que esta cercado pelo encargo
do consumo de tal forma, que ja naturalizou no seu modo de vida
a mistura indistinguivel entre o ser e o ter. Na midia, ndo ha limite
entre o ser, o estar e o ter felicidade. (MEDEIRQOS, 2009, p. 41).

Por conseguinte, para que ocorra 0 consumo excessivo, principal
caracteristica do capitalismo contemporaneo, foi necessaria a criagdo de uma
cultura do consumo, o mito do bem-estar por meio do consumo, a fim de que a
sociedade atingisse seu estado consumista atual, afirma Fernandes (2010).

Essa cultura foi desenvolvida por meio de uma série de estratégias que
construiram o capitalismo e o neoliberalismo, sendo a principal delas o estimulo
as compras, como se esta fosse imprescindivel para as pessoas, sempre
relacionada a algo bom, que traz bem-estar e felicidade. Com a utilizacdo de
meétodos de competicdo entre os consumidores, 0 marketing passa a ser um dos
pilares da sociedade de consumo. Sua utilizagdo ratifica a necessidade de

promocdo do desejo de consumir cada vez mais produtos, de modo a oferecer
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status aquele que pode consumir e ostentar um determinado padrdo de

aguisicdes pessoais. Sato (1998) alerta que

A base de tudo é o bindmio producao-consumo, no qual "a
natureza € vista como um supermercado gratuito, com reposi¢cao
infinita de estoque". Neste modelo, "0os recursos naturais s&o
utilizados sem nenhum critério” e "a producdo crescente precisa
ser consumida”. A midia é usada para estimular este consumo,
tornando-se "especialista em criar necessidades desnecessarias",
0 que faz com que muitas pessoas figuem "amarguradas ao
desejarem ardentemente algo que ndo podem comprar, e que
viviam muito bem sem aquilo" (SATO, 1998, p. 22, grifos da
autora).

Nesse sentido, o0 projeto neoliberal se apresenta como fiador do
progresso mundial, estimulando o crescimento econdémico e consolidando a
democracia, partindo da conjetura de que quanto maior for a liberdade do
mercado, maior e melhor sera o padrédo de vida econémico, cultural e social dos
individuos, e maiores serdo os beneficios para todas as partes participantes.
Contudo, ainda ndo ha comprovacdes de que essa realidade realmente ocorre
(HAYEK, 1984).

A partir desse contexto, o cidadédo torna-se o principal consumidor,
classificado pela quantidade e a qualidade do que eles consomem. Deste modo,
consumir torna-se passaporte para que as pessoas se sintam felizes e incluidas
na sociedade, pois, “O consumo abundante, é-lhes dito e mostrado, é a marca do
sucesso e a estrada que conduz diretamente ao aplauso e a fama” (BAUMAN,
1998, p. 55).

Assim, paradoxalmente, tanto a cultura do consumismo quanto a
producdo em massa e a obsessdo pelo consumo fundem-se e fundamentam a
base do capitalismo contemporaneo (seja por meio das relagdes nele envolvidas,
seja pela manutencdao e rotatividade do mercado defendido).

A maneira como a sociedade atual molda seus membros € ditada
primeiro e acima de tudo pelo dever de desempenhar o papel de
consumidor. A norma que nossa sociedade coloca para seus
membros é a da capacidade e vontade de desempenhar esse
papel (BAUMAN, 1999, p. 78).

Outra caracteristica desse sistema refere-se ao ser que é confundido com

o ter e o outro é uma referéncia a ser superada; deve-se ter sempre mais do que
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0 outro, destarte, a capacidade de extrair, dominar, iludir ou explorar, tanto o
ambiente quanto outras pessoas, tornam-se as caracteristicas que constroem a
identidade. Em tempos no qual o consumo € 6pio e muitas necessidades sao
inventadas pelos grandes grupos hegemonicos e pelas grandes corporacoes, a
relacdo entre seres humanos foi afetada, surgiram varios problemas sociais, por
exemplo, exclusdo social, sujeicdo absoluta das pessoas ao ato de consumir,
desigualdades sociais, marginalidade e violéncia.

Do mesmo modo, a relacio homem-natureza passou a ser pouco
harmoniosa. Além dos problemas sociais, a dinamica natural do ambiente néo
conseguiu suportar a demanda exigida, deflagrando problemas ambientais como
a poluicédo de corpos hidricos e exiguidade de agua potavel, erosdo, aumento de
desertificacdo, contaminacédo de solo, diminuicdo de areas de protecdo ambiental,
escassez de reservas florestais, redugdo da biodiversidade, bem como
fragmentacdo de ecossistemas, desmatamento continuo, diminuicdo da camada
de ozobnio, efeito estufa, chuvas acidas, utilizacdo excessiva de recursos naturais,
alheia aos ritmos de producdo da natureza e a deterioracdo das condicbes
ambientais de forma geral.

Tais impactos ambientais s&o frutos das atividades estimuladas pelo
proprio sistema neoliberal. Por exemplo, extracdo de madeira para desbaste
comercial, agricultura intensiva e consequente uso desmedido de fertilizantes e
inseticidas, exploracdo de minas, de pedreiras e de petroleo, construcdo de
barragens, tuneis e estradas, aumento desestruturado de cidades,
industrializacdo acelerada, avanco de tecnologias capazes de explorar o ambiente
de forma mais agressiva, pesca predatoria, turismo desordenado, comércio ilegal
de plantas e animais nativos, exportacéo ilegal de material genético, entre outras.

Prontamente, todas as facetas da degradacéo ambiental decorrente deste
modelo resumem-se, de um lado, segundo Sato (1998, p. 22, grifo da autora),
pelo consumo do “...] ‘supermercado da natureza’ (matérias primas, agua,
energia elétrica, etc.) que gera a destruicdo de habitats naturais, afetando

mecanismos que sustentam a vida na Terra”. De outro,

[...] ocorre a perda da qualidade de vida, por causa da polui¢édo e
de condicbes inadequadas de moradia. Sim, porque este modelo
de desenvolvimento favorece a desigualdade, onde alguns seres



29

humanos consomem demais (consumismo) e todos os outros séo
os ‘excluidos’ (SATO, 1998, p. 23, grifo da autora).

Deste modo, continua a autora, o sistema econdmico lucra de duas
maneiras “[...] ao financiar a producédo e, depois, financiando programas de
recuperacdo ambiental. E a midia tem outro papel, além de incentivar o consumo:
ela noticia os desastres socioambientais, decorrentes do modelo ‘insustentavel”
(SATO, 1998, p. 23, grifo da autora).

Em virtude dos impactos ambientais crescentes, gerados pelo modo de
producdo vigente, torna-se evidente a emergéncia da questdo ambiental em
escala local e global. Por ndo deixar claro qual limite organico da natureza sera
adotado, o sistema intensifica a demanda de capital para manter o mesmo nivel
de lucratividade, diante do declinio das suas condi¢cdes de producdo. Logo, no
esforco de manter ou restaurar o modus operante do sistema, internalizam-se os
efeitos negativos do processo produtivo, da degradacdo ambiental e do
esgotamento dos recursos naturais e a perda de biodiversidade, e, por outro lado,
apropria-se privadamente da riqueza produzida (MONTIBELLER-FILHO, 2001).

Santos (1997) afirma que o capitalismo esta fundado na exploracdo dos

povos e da natureza, pois,

O homem se torna fator geolégico, geomorfoldgico, climético e a
grande mudanca vem do fato de que os cataclismos naturais sédo
um incidente, um momento, enquanto hoje, a agdo antrépica tem
efeitos continuados e cumulativos, gracas ao modelo da vida
adotado pela humanidade (SANTOS, 1997, p. 17).

A crise ambiental aparece como aquela capaz de lembrar a humanidade,
que insiste na reproducao ilimitada do capital, que existem limites organicos,
qguimicos e fisicos, para a sua expansado (QUINTANA; HACON, 2011).

As leis da natureza determinam que a cada acdo existe uma
reacao correspondente. A incapacidade dessa raca de utilizar os
recursos naturais disponiveis no planeta de forma racional acabou
por gerar tamanho desequilibrio ambiental, que a tornou incapaz
de sustentar sua existéncia (SEIFFERT, 2014, preféacio, p. xiii).

A sociedade contemporanea, inserida no meio técnico-cientifico e

informacional, tem acesso imediato aos problemas ambientais, bem como a
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intensificacdo desses como fator de risco para todos os seres e, apesar de o
ambiente ser a fonte de recursos que mantém o sistema atual, este é considerado
apenas fornecedor de matéria-prima e de desenvolvimento.

A tematica de preservacao e conservacdo ambiental ainda esta restrita a
poucos grupos interessados e a sociedade atual segue pautada, basicamente, na
racionalidade econdmica. Desta forma, a seguir procura-se ratificar a estruturacao

desse sistema e sua influéncia na organizacao da sociedade contemporanea.

1.2 OS IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS PROVIDOS NO DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO BRASILEIRO ATUAL

No Brasil, h& registros de impactos ambientais desde a colonizacdo. O
desmatamento intensivo da Mata Atlantica brasileira, especialmente pela
exploracdo do pau-brasil (um dos principais produtos exportados pelo Brasil),
induz ao depauperamento das areas nativas, nas quais a madeira era inicialmente

encontrada. Mais tarde,

Com a descoberta do ouro e a expansédo das Minas Gerais, a
regido deixa a etapa de subsisténcia e passa a producgéo
crescente de excedentes dando inicio a uma atividade de escala
mais propriamente econdbmica — a exportacdo de géneros
alimenticios e produtos artesanais para as regiées mineradoras,
acarretando maior complexidade em sua estrutura econdmica
(MOREIRA NETO; MELLO, 2012, p. 03).

A Amazodnia é outro exemplo de ecossistema constantemente devastado
pela acdo antropica. A busca pela riqueza incita a comercializacdo da madeira, o
aumento de areas destinadas ao plantio de soja e as atividades agropastoris
nesta regiao.

N&o podemos deixar de mencionar a questdo da urbanizacdo no Brasil,
considerado como um dos fatores de maior relevancia ambiental. Dos anos 1980
aos dias atuais, observa-se que a modernizagdo da agricultura impulsionou a
concentracéo fundiaria e a especulacédo com a terra, contribuindo para a expulséo
da populacao rural para as areas urbanas. Torres (1995) aponta ainda que ela (a

modernizacdo) gerou impactos ambientais indiretos nas areas urbanas e nas
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regides de fronteira, locais para os quais as populacdes expulsas se dirigiram.

De pais rural para urbano, as mudancas ocorridas no Brasil vém se
mostrando como processo predatdério em esséncia. A exclusdo social da
populacdo menos privilegiada, que por ndo ter condi¢des de aquisicdo de terrenos
em &reas urbanas estruturadas ocupam “[...] em sua maioria, terrenos que
deveriam ser protegidos para preservacdo das aguas, encostas, fundos de vale
entre outros” (OTT, 2004, p. 17) e ampliam os fatores indiretos como a questao
social da pobreza e contribuem para a anuéncia dos fatores diretos como a
poluicdo oriunda do processo de industrializacdo e a degradacdo do ambiente
(TORRES, 1995).

A partir desta perspectiva, nhota-se que as regides periféricas
apresentaram maiores problemas ambientais, visto que nelas houve maior
crescimento urbano, quando comparado as regides Sul e Sudeste, e desequilibrio
econdbmico na renda pessoal (salario) e na dotacdo de infraestrutura urbana,
complementa o autor.

O autor afirma ainda que € impensavel que “[...] esgoto a céu aberto,
poluicdo da &gua e sua utilizacdo, favelizacdo e formacéo de corticos, aterros
clandestinos, ocupacdo de encostas, enchentes e etc.” sejam problemas
presentes na atualidade (TORRES, 1995, p. 171). Com isso, percebe-se que os
problemas ambientais urbanos tém impacto significativo no nivel de variaveis
classicas da qualidade de vida, como mortalidade infantil e desnutricéo.

Outro problema ambiental recorrente nas cidades brasileiras é o
estabelecimento de padrdo de construcéo de edificios junto a leitos de rios, pois é
possivel observar que, na maioria dos casos, 0 rio € usado como local de
disposicao final de lixo: um habito cultural existente e condenavel (MUCELIN;
BELLINI, 2008).

Entre outros impactos ambientais negativos oriundos do desenvolvimento
econdbmico e industrial brasileiro, destaca-se a questdo do lixo urbano, pela
disposicdo inadequada desses residuos, poluicdo de corpos hidricos, pelo
descarte inadequado de residuos e pela utilizagcdo excessiva de fertilizantes na
agricultura, a falta de coleta e tratamento de esgoto, desmatamentos, poluicdo

atmosférica, queimadas e degradacédo do solo.
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Castells (1999) assinala que esses problemas ambientais persistem até
hoje, pois seu tratamento requer uma transformacdo nos meios de producao
industriais e de consumo; bem como, de nossas vidas pessoais e de nossa
organizacao social. Neste sentido, torna-se necessaria a mudanca de paradigmas
para que o enfrentamento de questdes socioecondmicas e ambientais possa
ocorrer.

Sem a preocupacao adequada com a preservagao ambiental, constata-se
assim que o crescimento (urbano, econdémico, etc.) gera impactos ambientais que
revogam a qualidade de vida das populacdes e a prépria sustentabilidade dos
sistemas produtivos, em longo prazo.

E necessario criar outra forma de pensar, planejar e agir a fim de evitar
mais problemas futuros (e atuais) relacionados ao ambiente. Para tanto deve-se
individualizar as questdes concernentes ao consumo exacerbado e ao
desenvolvimento sem limites, para que cada cidadado perceba que ndo se vive
sozinho no mundo, e que a visdo contemporanea® criada pelo sistema capitalista,

caracterizado pelo antropocentrismo, é errbnea (MARTINS; SOUZA, 2012).

Impde-se dar énfase a uma consciéncia de solidariedade que
valorize os diferentes saberes plurais e formas ndo convencionais
de conhecimento e participacdo social, por oposicdo a cultura da
competicdo e agressdo que tém regido as relagbes mundiais
(ALVES et al., 2012, p. 47).

As relagbes entre ambiente, sociedade e cultura necessitam ser
reestruturadas, para que haja conscientizacdo da vida em coletivo, que se vive
em um mundo publico, social e que tem vida. Porém, isso depende dos esfor¢cos
de todos e de dedicacgéo, acima de tudo, defendem os autores.

Contra a lbégica consumista, imposta pelo sistema socioeconémico
capitalista vigorante, desponta o cidaddo ambiental, capaz de discutir a atual
formacao social, quebrando os paradigmas atuais. Para Moura et al. (2013), o
cidaddo ambiental indica a necessidade de uma nova relacdo entre o homem, a
sociedade e as questdes ambientais, embasado por uma nova ética global capaz

de promover a erradicagao da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicéo e

“A visdo contemporanea do capitalismo percebe o planeta, unicamente, como fonte de recursos
para ser explorado.
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da dominac&o do homem nos grupos minoritarios.

Sendo assim, no préximo capitulo va-se ressaltar a importancia da
formacdo e perpetuacdo da cidadania ambiental na atualidade. Para tanto,
procuraremos descrever os principais atributos discutidos na formacéo do sujeito
ecolégico defendido por Carvalho (2001), as caracteristicas pertinentes a ele e as
acOes que podem contribuir para a distingdo do seu perfil em relagédo aos perfis
existentes.

Para finalizar, apresentaremos uma breve discussdo sobre como esta
ocorrendo o despertar da percepcdo ambiental na atualidade e o valor da
cidadania ambiental para a sustentabilidade social.



CAPITULO I
O CONCEITO DE CIDADANIA AMBIENTAL AVENTADO PELA PERSPECTIVA
DO SUJEITO ECOLOGICO

Em linhas gerais, a cidadania faz referéncia aos direitos e deveres
inerentes aos individuos dentro de um Estado, porém este conceito nacionalista
de cidadania vem ganhando novas discussbes. Nesse contexto destaca-se a
cidadania ambiental, como uma concepcado tdo recente quanto a atencdo da
sociedade para as questdes ambientais (FISCHER, 2012).

A abordagem de uma cidadania ambiental provém da urgéncia de se
instituir novos contornos no modo como a sociedade contemporéanea se relaciona
com o ambiente. Séculos de exploracdo e degradacdo sem preocupacado com 0S
efeitos danosos produzidos na natureza, fazem hoje o homem parar e refletir

sobre a necessidade de mudanca na sua conduta, complementa a autora.

Que futuro desejamos inscrever na histdria do século XXI?
Esta necessidade de responder de forma equitativa e universal as
necessidades, exige reconhecer 0s processos territoriais holisticos
como promotores de novas articulacbes e dialogos entre
comunidade, mercado e estado (ALVES et al., 2012, p. 50).

E nesse ambito que se manifesta a necessidade de uma cidadania
ambiental, como forma de garantir o direito, mas também, conscientizar para o
dever de envolvimento de todos os cidaddos na conquista de uma sociedade

sustentavel.

2.1 QUE E SUJEITO ECOLOGICO?

Carvalho preferiu iniciar a definicdo do sujeito ecolégico como: “[...] um
modo de descrever um conjunto dos ideais que inspira atitudes ecologicamente

orientadas” (2013, p. 115). Para ela, ndo podemos considerar aqui este sujeito
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como uma Unica pessoa, mas sim, acdes incorporadas “[...] pelos individuos ou
pessoas que adotam uma orientacdo ecoldgica em suas vidas, bem como, pode
ter efeito sobre instituicbes que se definam por esta orientagcao” (Idem). O sujeito

ecologico, portanto,

[..] desigha a internalizacdo ou subjetivacdo de um ideario
ecologico. Esse mesmo processo pode ser pensado nos termos
de uma incorporacdo por individuos e grupos sociais de certo
campo de crencas e valores compartilhados socialmente, que
passa a ser vivida como convic¢cdo pessoal, definindo escolhas,
estilos e sensibilidades éticas e estéticas (CARVALHO, 2013,
p. 115).

Neste sentido, a autora congrega no conceito de sujeito ecolégico um
ideal de ser que agrega a utopia da existéncia ecoldgica plena e implica também
em se ter uma sociedade plenamente ecolégica. Cabe aqui destacar que o ideal
de ser e de viver em um mundo ecoldgico se constitui como um parametro
norteador das decisdes e escolhas de vida que 0s ecologistas e as pessoas que
aderem a esses ideais vao assumindo e incorporando, buscando evidenciar em
suas vidas cotidianas atitudes e comportamentos ecologicamente orientados
(CARVALHO, 2006).

O conceito de sujeito ecologico sustenta a utopia dos que creem nos
valores ecoldgicos®, possuindo valor fundamental para animar a luta por um
projeto de sociedade assim como a difusdo desse projeto. Nao se trata de
imagina-lo como um cédigo normativo a ser seguido e praticado em sua totalidade
por todos os que nele se inspiram (CARVALHO, 2006).

Mas sim, na formatacdo de um espectro de valores, crengas, tragos e
atributos que apontam para as mdultiplas faces desse conceito. Por exemplo,
Carvalho (2001) delineia que, em uma versao politica, ele pode ser denominado
como um ser heroico, ou estar na vanguarda de um movimento histérico como
herdeiro de tradicbes politicas de esquerda, ou ainda como protagonista de um
novo paradigma politico-existencial.

J4 em uma versao mais moderna, a autora assinala que o conceito pode

ser visto como alternativo, equilibrado, planetario, integral, harménico e holista. E

®|dentificam um conjunto amplo de disposi¢cdes ecologicamente orientadas e justificadas. Também
diz respeito a um comportamento social delimitado pela preocupacao ambiental.
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numa versdo gestor social, ela supde que esse conceito partihe de uma
compreensao técnica e politica da crise socioambiental, sendo responsavel por
adotar instrumentos e procedimentos legais para enfrenta-la, por mediar conflitos
e planejar acoes.

Anos mais tarde, a autora apresenta a versdo ortodoxa do conceito de
sujeito ecoldgico, na qual é suposto aderir a um conjunto de crengas basicas, uma
espécie de ortodoxia (ou cartilha) politica e epistemoldgica da crise ambiental e
dos possiveis caminhos para enfrenta-la (CARVALHO, 2006). O sujeito ecoldgico
apresenta, neste sentido, uma postura ética de critica a ordem social vigente, que
se caracteriza pela produtividade material baseada na exploragao ilimitada nos
recursos ambientais, na manutencdo da desigualdade e da exclusédo social e
ambiental, defende a autora.

Nota-se que o parametro pelo qual a critica ecologica se fundamenta,
baliza-se na acumulacdo de bens materiais, gerando a crenca na velocidade, na
aceleracdo e na competitividade sem limites. Neste sentido, o ecologismo surge
em critica a ordem estabelecida, defensores tanto da qualidade e da duracéo da
existéncia humana quanto da permanéncia dos bens ambientais e da natureza
em que convivemos (CARVALHO, 2006).

Dessa forma, percebe-se que a existéncia do conceito de sujeito
ecoldgico evidencia ndo apenas um modo individual de ser; mas, especialmente,
a possibilidade de um mundo transformado, compativel com esse ideal, visto que
ele fomenta esperancas de justica, de bem-estar e de viver melhor (CARVALHO,
2006). Assim, além de servir de fonte de identificagdo para os ecologistas e
ativistas, esse conceito mobiliza sensibilidades que podem ser vivenciadas por
muitos segmentos da sociedade, cujas caracteristicas configuram o0 que
entendemos por cidadania ambiental.

Desta forma, a seguir se definirdh como a formacédo do sujeito ecologico

pode contribuir para a ampliagdo do conceito de cidaddo ambiental.

2.2 A FORMACAO DO SUJEITO ECOLOGICO E A SUA CONTRIBUICAO PARA
O CONCEITO DE CIDADAO AMBIENTAL

Conforme supracitado, o conceito de sujeito ecoldgico € concebido por
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meio da adeséo do seu ideario, podendo ou néo ser os ecologistas de carteirinha.
Assim, esta adesdo pretende que os simpatizantes se identifiquem com alguma
medida, ou causa, de modo a incorporar os valores ecologicos em suas agoes e
projetos de vida (CARVALHO, 2006).

Sao diversos o0s caminhos pelos quais o individuo pode se
aproximar dos valores ecoldgicos, identificando-se em diferentes
niveis com os ideais do sujeito ecol6gico, uma vez que ndo se
trata de uma identidade totalizante. Esta aproximacéo dos ideais
ecologicos pode assumir, de modo néo excludente, as formas da
adesdo a uma luta, a uma acdo, a um modo de vida e a um
interesse intelectual, defende Carvalho (2007, p. 02).

Deste modo, nomear-se ecologista, ecologicamente sensibilizado ou
simpatizante ganha sentido quando atrelado a um ideério militante. Cabe aqui

ressaltar que ndo se é contra este tipo de pensamento, mas

Como ocorre com outros ideais que os individuos tomam como
modelo para si, nem sempre é possivel realiza-los cem por cento
na vida diaria. Mas, o importante é observar que, na medida em
gue instituicbes e pessoas tentam viver de acordo com
preocupacfes ecolbgicas, ai se encontra vigente, em alguma
medida, o sujeito ecolégico como modelo de identificagdo pessoal
e reconhecimento social (CARVALHO, 2013, p. 116, grifo da
autora).

Contudo, escolhida a opcao de engajamento, defende-se que o interesse
ambiental deva combinar a sensibilidade politica com a escolha da formacao

profissional e intelectual em diferentes gradacfes. Ou seja, € fato que

Os processos de formacédo de uma consciéncia ecolégica passam
pela histéria do movimento ecolégico e da propria Educacgéo
Ambiental. A tomada de consciéncia do problema ambiental tem
gue ver também com a crescente visibilidade e legitimidade dos
movimentos ecologistas que vao ganhando for¢ca e conquistando
adeptos para um nucleo de crencas e valores que apontam para
um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida, com modos
proprios de pensar o mundo e, principalmente, de pensar a si
mesmo e as relagbes com o0s outros nesse mundo (CARVALHO,
2006, p. 65).

Assim sendo, diante da trajetéria social e biografica daqueles que
assumiram valores ecolégicos em suas vidas, percebe-se que a formacédo do

conceito de sujeito ecoldgico pode ocorrer de diferentes formas, grau de
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identificacdo e adesdo a esse conjunto de atributos e valores e, principalmente,
grau de realizagdo desse conjunto. Isso significa que, conforme alerta Carvalho
(2006), por ser um perfil construido, nem todos conseguem realiza-lo

completamente dependendo das condi¢des reais de vida apresentadas. Contudo,

O importante a destacar € que, mesmo para quem se identifica
com a proposta ecolégica, hA uma permanente negociacdo
intrapessoal, interpessoal e politica em torno das decisdes do dia
a dia. Nesse sentido, a busca por ter sua vida guiada pelos ideais
de um sujeito ecoldgico ndo isenta as pessoas das contradicdes,
conflitos e negociagbes que sempre acontecem entre nossa
realidade imperfeita e os nossos melhores ideais (CARVALHO,
2013, p. 116).

Neste contexto, considera-se como fundamental para a formacdo do
cidaddo ambiental a compreensdo do valor da participacdo social para que
mudangas possam ocorrer, a necessidade da reconstrugdo dos valores e a
criticidade preconizada por valores democraticos e éticos que o conceito de
sujeito ecoldgico determina.

A formacdo que esse conceito apresenta fundamenta e elege a condicao
de cidaddo ambiental como essencial na sociedade moderna, visto que, ancorado
no senso de compromisso e na pratica reflexiva geradora de sensibilidade aos
acontecimentos ambientais, tanto os relacionados as exploracdes humanas
guanto aos recursos naturais tornam-se tematicas cotidianas e ndo assuntos
extracorpéreos. Desta forma, o conceito de sujeito ecolégico fomenta a
necessidade de se classificar quais a¢cdes sao mais coerentes e pertinentes ao
cidaddo ambiental. Por tal motivo, a seguir analisaremos 0 conceito de sujeito
ecologico sob a égide do perfil do educador ambiental como sinénimo de

cidadania ambiental sugerido.

2.3 O CONCEITO DE SUJEITO ECOLOGICO COMO INSTRUMENTO DE
CARACTERIZACAO DAS ACOES EXIGIDAS AO EDUCADOR AMBIENTAL, NA
PERSPECTIVA DA CIDADANIA AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental (EA) é a acdo educativa do sujeito ecologico.

Contribuir para a formacdo de uma atitude ecoldgica caracteriza a principal
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aspiracdo dos educadores ambientais e, consequentemente, da Educacédo
Ambiental (EA). E por isso, que ela traz consigo forte potencial para alimentar
esse ideal de sujeito ecoldgico, ao mesmo tempo em que atua como importante
mediacdo, pela qual esse ideal vai sendo transformado em experiéncias
concretas de identificacdo e subjetivacdo de coletividades e individuos
(CARVALHO, 2006).

Dessa forma, a EA oferece efetivamente um ambiente de aprendizagem
individual e social no sentido mais intenso da experiéncia de aprender. “Uma
aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas prover
conteudos e informagbes, gera processos de formagdo do sujeito humano”
(CARVALHO, 2006, p. 69), estabelecendo novos modos de compreender, de ser,
de posicionar-se diante os outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as

crises modernas.

[...] a questdo ambiental é, talvez, uma das esferas da vida social
gue hoje mais relne esperancas e apostas na possibilidade de
mudangas tanto em termos coletivos — sociais e até planetarios —
guanto em termos de estilo de vida e de transformacdes na vida
pessoal (CARVALHO, 2006, p. 68-69).

E diante deste pano de fundo que se posicionam os educadores
ambientais, individuos que cultivam as sensibilidades e as ideias ecologicas em
suas praticas educativas, considerados uma expressao do sujeito ecologico. Sua
experiéncia neste universo altamente heterogéneo é a de compartilharem a
identidade de sujeitos ecoldgicos, tendo como especificidade o fazer educativo no
campo ambiental (CARVALHO, 2001).

O educador ambiental €, por natureza, um intérprete, ndo apenas porque
todos os humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar € ser
mediador, tradutor de mundos. Ele esta sempre envolvido na tarefa reflexiva que
implica provocar outras leituras da vida, novas compreensdes e versoes possiveis
sobre o mundo e sobre nossa a¢cdo no mundo (CARVALHO, 2006).

Sendo assim, concebido enquanto um tipo ideal, o conceito de sujeito
ecologico traduz uma subjetividade ambientalmente orientada, que encarna 0s
dilemas societarios, estéticos e éticos, configurados pela crise societaria em sua

traducdo contracultura e tributdria de um ideal de sociedade emancipada e
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ambientalmente sustentivel. Este conceito esta longe de ser uma solugéo para as
tensBes contemporaneas, porém remete a um lugar possivel, no qual sdo vividas
estas tensdes pelos individuos historicamente situados (CARVALHO, 2007).

Ele também demarca um campo de ideais disponiveis para a formacao
identitaria do educador ambiental, e por que nao dizer do cidaddo ambiental, que
ingressa na esfera publica e que partilha, em algum nivel, de um projeto politico
emancipatorio. A ideia de transformacdes radicais cultivada pelo ideario ecoldgico
envolve ndo apenas a solicitacdo de uma nova sociedade, mas também um novo
cidaddo que se vé como parte dela e da mudanga exigida. Um cidaddo que
compreenda e reconstrua o mundo ao seu redor, individual e coletivamente
(BRASIL, 2006).

Nota-se que este parece ser 0 elemento que confere o carater promissor
do campo ambiental, em suas esferas de acdo social, politica, formacao de
especialistas, profissionalizacdo e teorizagdo, para a ampliagdo da cidadania
ambiental requerida. A promessa de uma transformacéo nao apenas politica, mas
da politica, parece ser um dos principais pontos de atracdo para uma sociedade
em busca de mudancas (CARVALHO, 2007).

Logo, o conceito de sujeito ecolégico procura na sustentabilidade social, a
reorganizacao da ideia de preservacdo do ambiente e dos que nele vive (LEITE,
2013; TAVARES FILHO, 2014). A sustentabilidade social preocupa-se assim em
promover acfes voltadas para o resgate da cidadania da pessoa humana,
garantindo os direitos estabelecidos.

Mas, cabe ainda ressaltar que o0 processo socialmente sustentavel exige
como imprescindivel a promocdo da pessoa humana, uma vez que é ele um dos
agentes responsaveis por implantar as acdes de sustentabilidade que garantirdo o
futuro da sua e das novas geragcbes (TAVARES FILHO, 2014). Por meio da
melhoria da qualidade de vida da populacdo (por exemplo, da equidade na
distribuicdo de renda e de diminuicdo das diferencas sociais; da promocao de
igualdade de oportunidades; da participacdo dos cidaddos nos processos de
deciséo social e da organizagcao popular), o cidaddao ambiental procura impetrar a
sustentabilidade social, produzindo estabilidade social e destacando o papel da
sociedade e dos individuos nos processos de preservacdo do ambiente.

Neste sentido, a sustentabilidade social torna-se um dos mais importantes
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campos para a mudanca nos panoramas da sociedade. O estilo de vida vigente
levou ndo apenas o ambiente, mas também o espaco urbano e o proprio ser
humano a degradacdes (LEITE, 2013).

Defendemos entdo que, a partir da formacdo do conceito de sujeito
ecolégico, a necessidade de se alcancar a sustentabilidade social agencie a
melhoria das relages intrinsecas entre o ser humano e o contexto natural, ora
por acdes globais (politicas publicas), ora por acdes locais (formacéo de cidadaos

ambientais), de modo a repensar 0s agravantes ambientais estabelecidos.

2.4 CIDADANIA AMBIENTAL: CAMINHOS PARA DESPERTAR A PERCEPCAO
AMBIENTAL

Conforme ja mencionado, o conceito de sujeito ecoldgico viabiliza opcbes
para uma vida com qualidade socioambiental e em direcdo a sustentabilidade, por
meio de novos olhares, de novas perspectivas de organiza¢cdo, bem como de uma
releitura de sua realidade, visando despertar a percepcdo ambiental. Neste
sentido, para discutirmos os caminhos para se despertar a percep¢cdo ha
cidadania ambiental, ha a necessidade se conceituar 0 que se esta chamando de
percepcao.

Existem vérias definicbes para o termo percepcao ambiental. Assim, ao
utilizarmos Diaz (2002, p. 23), concorda-se com o autor que o vinculo do adjetivo
ambiental a percepcéo corresponde a “[...] relagdo da nossa espécie com o meio
ambiente, produto da percepcao que tem dele, sobretudo de si mesma”.

Tradicionalmente, considera-se a percepg¢do como o processo pelo qual
se entra em contato com a realidade; entretanto, é explicada por meio da ideia de
uma copia mental do mundo percebido. Quando percebemos alguma coisa,
fabricamos uma copia mental do objeto, essa copia € armazenada na memoria e
posteriormente pode vir a ser usada, no caso de uma rememoracdo. Esse modo
de explicar a percepcéo é conhecido pelo nome de teoria da copia ou teoria da
representacdo mental (Skinner, 1974).

Nesse sentido, recorrendo ainda a visdo de Whitehead (1994), que alia a

percepcao a observacao pelos sentidos.
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Nessa percepgdo sensivel, estamos conscios de algo que néo €
pensamento e que € contido em si mesmo com relacdo ao
pensamento. Essa propriedade de ser auto-contido com relacéo
ao pensamento estd na base da ciéncia natural (...) cujas relagbes
mutuas prescindem da expressdo do fato e do que se pensa

acerca das mesmas (WHITEHEAD, 1994, p. 09).

E importante ressaltar que em todos os conceitos o principal aspecto a
ser considerado é a questdo da relacdo homem-meio ambiente, como cada
individuo o percebe, o0 quanto conhece do seu préprio meio, o que espera do seu
meio, como o utiliza e a sua agéo sobre este meio (CUNHA; LEITE, 2009), como

demonstra a Figura 1.

FIGURA 1. Percepgédo Ambiental

De que
Como Quanto O que Como o modo

percebe conhece espera utiliza age Ambiental

Percepgdo

FONTE: Cunha; Leite (2009).

Por varios caminhos, o conceito de sujeito ecolégico indica a cidadania
ambiental a necessidade de se resgatar a complexidade da relacdo sociedade-
meio ambiente, a partir de tentativas de insercdo dos cidaddos em processos de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento sobre si mesmo, sobre o outro, a
natureza e a sociedade.

Também, busca despertar a percepcdo ambiental como tomada de
consciéncia do ambiente pelo ser humano. O ato de perceber o ambiente que se

esta inserido, aprendendo a se relacionar e a proteger o0 mesmo. Assim sendo,
investido da critica ecoldgica contra cultural & sociedade instituida, o conceito de

sujeito ecologico

[...] remete a um modo instituinte de ser, posicionado a margem
(alternativo) e animado pela pretensédo libertaria de deslocar as
fronteiras entre militAncia e estilo de vida, intimidade e esfera
publica, opg¢Bes individuais e transformacao coletiva, constituindo
parte de um novo horizonte para a acgdo politica ambiental
(CARVALHO, 2004b, p. 01, grifo da autora).
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Por ser um cidadéo critico e consciente, a ele sugere-se que deva ser
capaz de intervir no processo de transformacéo social, exercendo sua prépria
responsabilidade ambiental, lutando para ampliar os espacos de atuacédo
coletivos junto a esfera publica no sentido de garantir as mudancas
socioambientais. Deva ainda ser politico na medida em que se envolve, participa
e interfere nos destinos e decisdes que afetam seu campo de existéncia individual
e coletivo (BEZERRA et al., 2006).

Considerando as caracteristicas pertinentes a cidadania ambiental, os
valores propostos ao cidadao estimulam a busca de uma relagdo mais harmonica
para o enfrentamento dos problemas ambientais. Assim, ao tornar o cidadao
ambiental consciente, preparado para a tomada de deciséo, atuante na realidade
e comprometido com a vida e com a sociedade global e local o despertar da
percepcdo ambiental mostra-se eficiente.

Neste sentido, Lopes e Abib (2002, p. 130, grifo dos autores) indica que
se o cidadao “[...] ‘captura’ percep¢des no sentido de ‘tomar posse delas’, e nao
somente como ‘recebedor de percepgdes’ do ambiente”, a percepcdo ambiental
comeca no ambiente (realidade estabelecida), de modo que a cépia mental dele
continua sendo usada como meio de explicacdo aos conhecimentos la adquiridos.
Assim, o conceito de sujeito ecolégico funde-se ao de cidadania ambiental,
complementando-se de modo a adequar a experiéncia subjetiva produzida a
diferentes realidades objetivas, chegando-se assim aos elementos puros da
experiéncia realizada (Kodhler, 1970).

A dicotomia experiéncia versus realidade baseia-se entdo na nocao de
contingéncias de refor¢co, segundo Skinner (1974), a Unica coisa que existe sdo as
relacbes funcionais entre o comportamento individual ou coletivamente e o
ambiente, sendo que o conceito de ambiente ndo se refere apenas ao cenario
atual, mas sim a tudo que afeta o cidadéo.

Partindo das relacBes funcionais existentes, a cidadania ambiental esta
inserida em uma conjuntura que possibilita a tomada de consciéncia individual e
coletiva das atividades e responsabilidades a niveis internos e externos em cada
sociedade, defendem Moura et al. (2013), tendo como eixo norteador o respeito a
todas as formas de vida e a defesa do direito de pertencer a um sistema

mundialmente interligado.
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Por se constituir em um processo em constante transformacao, produto
das atividades do homem em sociedade, a qual busca desenvolver
permanentemente a consciéncia de preservacdo ao ambiente em consonancia
com os direitos fundamentais da humanidade, a cidadania ambiental destaca-se
como caminho viavel para despertar a percepcdo ambiental. Neste ambito,
considerando a importancia da relacdo sociedade-ambiente e a necessidade do
desenvolvimento de novos conhecimentos, valores e capacidades voltadas para a
preservacao e conservacao ambiental, a seguir discorreremos sobre a Educacao

Ambiental (EA) e sua eficacia na forma¢édo de uma consciéncia ecoldgica.



) CAPITULO Il i
A COPARTICIPACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO
CIDADAO AMBIENTAL

Um galo sozinho ndo tece a manha (...).
Joao Cabral de Melo Neto, Tecendo a Manha.

De uma crise ambiental, reconhecida nas ultimas décadas do século XX,
a Educacdo Ambiental (EA) estrutura-se com visdo de mundo e praticas sociais
préprias (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Ela compreende um universo pedagdgico
multidimensional que gira em torno das relagfes estabelecidas entre o individuo,
a educacéo, a sociedade e a natureza, podendo assumir diversas expressoes.

Na pratica, isso significa que existem muitas alternativas possiveis de
compor e realizar os meios e os fins da EA. Sob esta configuracdo, a seguir
procuraremos conceituar o que é Educacdo Ambiental, contando sua trajetoria
histérica no mundo e no Brasil e delimitando-as em trés macrotendéncias politico-
pedagogicas, conforme grandeza e importancia gerada para a preservacdo do

Ambiente.

3.1 QUE E EDUCACAO AMBIENTAL?

O termo Educacdo Ambiental (EA) é formado por um substantivo e um
adjetivo que envolve respectivamente a area da educacao e a area ambiental. De
acordo com Layrargues (2004), o substantivo educacéo confere a sua esséncia,
definindo os préprios fazeres pedagdgicos fundamentais a pratica educativa,
enquanto o adjetivo ambiental anuncia o contexto desta pratica, ou seja, O
enquadramento motivador da acao pedagogica.

A EA é parte integrante da Educag¢do Formal, Nao-Formal e Informal® e,

®A educacdo formal é definida como aquela que ocorre nos espacos formais de educacéo, a néo
formal aquela que ocorre em ambientes ndo formais, mas em situagbes onde h& a intencédo de
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como tal, colabora para a transformacgdo do atual sistema socio-metabdlico do
capital (processo social que o capitalismo forma, desenvolve e renova). Sob esta
perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (EA)

concluem que a EA deve ser considerada como

[...] atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com
a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, Art. 2°).

Como néo é possivel delimitar o momento fundacional a partir do qual as
macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA se manifestaram, Layrargues e Lima
(2011) procuram classifica-las trés visdes (conservacionista, pragmatica e critica)
para melhor definir as percep¢des que delas surgiram.

Anteriormente a década de 1990, de acordo com 0s autores, concebia-se
a EA como uma pratica e um saber essencialmente conservacionista, orientada
pela aprendizagem e a ciéncia ecologica. Nesta época, as ciéncias ambientais
ainda néo estavam desenvolvidas o suficiente para compreender a complexidade
das relacdes entre sociedade e natureza, e, consequentemente, essa percepcao
foi fundamentada apenas na face mais visivel da crise ambiental, a destruicdo da
natureza.

Essa macrotendéncia possuia como pauta educativa a dimensao
ecoldgico-conservacionista e tinha por objetivo o despertar de uma nova
sensibilidade humana para com a natureza, em um lema conhecido como
conhecer para amar, amar para preservar. Para Pinto e Zacarias (2009), a
macrotendéncia conservacionista esta diretamente relacionada a um trabalho
educativo.

Os autores afirmam ainda que essa perspectiva considera que a EA deva
ter como meta o incentivo de comportamentos que favoregcam a adaptagéo dos

individuos e da sociedade como um todo, face aos problemas ambientais

ensinar e desenvolver aprendizagens e a informal aquela que ocorre em situa¢des informais como
conversa entre amigos e outros. As situacdes onde ocorrem acgdes de educacdo informal podem
ser consideradas, entdo, todas aquelas que ndo se relacionam aos objetivos da educacéo formal e
da educacédo néo formal, portanto, séo situacdes informais aquelas do cotidiano das pessoas em
seus ambientes familiares, profissionais, de lazer e entretenimento, entre outros que sédo passiveis
de ocorrer em diferentes ambientes (VIEIRA et al., 2005).
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contemporaneos, incentivando comportamentos considerados ecologicos (PINTO;
ZACARIAS, 2009).

A Educacdo Ambiental (EA) conservacionista, ou convencional, segundo
Loureiro (2004), é aquela que tem suas acOes praticas dirigidas para a
manutencdo intacta das areas protegidas e a defesa da biodiversidade,

distinguindo natureza e sociedade. Em suas palavras, esta macrotendéncia

[...] esta centrada no individuo, no alcancar a condicdo de ser
humano integral e harmobnico (...) Focaliza o ato educativo
enquanto mudanca de comportamentos compativeis a um
determinado padrdo idealizado de relagbes corretas com a
natureza, reproduzindo o dualismo natureza-cultura, com uma
tendéncia a aceitar a ordem social estabelecida como condicdo
dada, sem critica as suas origens histéricas. O importante para
esta tendéncia ndo € pensar processos educativos que associem
a mudangca pessoal a mudanga societaria como polos
indissociaveis na requalificacdo de nossa inser¢do na natureza e
na dialetizacdo entre subjetividade e objetividade; mas sim pensar
a transcendéncia integradora (LOUREIRO, 2004, p. 80).

Neste sentido, a maneira de se pensar e realizar a EA nesta
macrotendéncia encontra-se fortemente relacionada ao movimento ambientalista
surgido nos anos de 1970 e apresenta potencial limitado por ndo questionar a
estrutura social vigente em sua totalidade e por estar distante das dindmicas
sociais e politicas e de seus respectivos conflitos de interesse, confirmam
Layrargues e Lima (2011).

A partir do esvaziamento da macrotendéncia conservacionista houve o
surgimento de uma EA pragmatica, cujo viés dava continuidade a EA
conservacionista, contudo, com o foco em acfes realizadas em um ecossistema
urbano (por exemplo, as atividades de coleta seletiva). Ela, segundo Iserhardt et
al. (2009, p. 2493),

Trata-se de um processo de educacdo permanente, tanto para os
mais jovens quanto para os mais velhos, que deve ser inserido em
todos os contextos da atuagdo humana; necessitamos introduzir
este processo, com sucesso e sem contradicdes, na sociedade do
consumo.

A macrotendéncia pragmatica € nutrida pela metodologia da resolucéo de

problemas ambientais locais, conduzida por meio da responsabilizagéo individual,
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produto da logica cada um fazer a sua parte como colaboracdo pessoal ao
enfrentamento a crise ambiental.

Esta macrotendéncia percebe o ambiente destituido de componentes
humanos, € fundamentada no pensamento neoliberal, em que a economia de
mercado impde sua légica e seus valores. Envolve as correntes da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, amparadas
em projetos e acdes que ndo excedam os limites do realismo politico e do
economicamente viavel.

Seguindo a definicdo de Layrargues e Lima (2011), tanto a Educagéo
Ambiental (EA) conservacionista quanto a EA pragmética sdo consideradas

conservadoras, pois ambas contemplam

[...] o predominio de praticas educativas que investiam em
criancas nas escolas, em ag¢0fes individuais e comportamentais no
ambito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudistica, instrumental e normativa [sem promover a
superacao do] paradigma hegemonico que tende a tratar o ser
humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo-os a
condicdo de causadores ou vitimas da crise ambiental,
desconsiderando qualquer recorte social (2011, p. 07).

No inicio dos anos de 1990, os educadores ambientais que partilhavam
de uma tendéncia mais socioambiental consideravam esta opc¢do muito
conservadora e limitada pela forma como era trabalhada e pela maneira como era
desenvolvida sua génese e dindmica. Contraria as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, a macrotendéncia critica inicialmente denominou-
se como alternativa, pois se despontava como oOp¢ao promissora, capaz de
realizar contraponto as visdes de EA vigentes (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

O amadurecimento dessa perspectiva reconstituiu as identidades e o0s
objetivos da EA, fixando-lhe adjetivos como transformadora, emancipatéria e
popular, uma vez que incluiu no debate ambiental a compreensdo politico-
ideolégica dos mecanismos de reproducdo social. A macrotendéncia critica
passou, entdo, a ser denominada como EA critica. De tal modo, considerando a
tese de que a crise ambiental € uma manifestacdo do processo de acumulacéo e
producdo do capital, Pinto e Zacarias (2009) afirmam que, ao contrario da

macrotendéncia conservacionista, a EA critica
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[...] tem um papel decisivo no sentido de contribuir para ampliar a
consciéncia critica dos individuos para a necessidade de
construcao de uma nova ordem sécio-metabdlica sustentavel. Isto
significa uma opgdo por uma educacdo ambiental critica,
emancipatoria que vai além de “ensinar’” bons comportamentos
em relacdo a natureza e ao meio ambiente. E uma educacg&o
ambiental comprometida com as mudancas de valores e a
transformacéo da sociedade (2009, p. 41).

A macrotendéncia critica € baseada no compromisso de transformacéo da
ordem social vigente, de renovacao plural da sociedade e de sua relacédo com a
natureza e o ambiente. Relaciona-se aos movimentos sociais e libertarios da
sociedade civil (PINTO; ZACARIAS, 2009). Ainda, complementa Sorrentino et al.
(2005), pode ser definida como uma mudanca de paradigmas que implica tanto
em uma revolucao politica quanto cientifica.

Neste sentido, lzabel Carvalho contribui, apontando que a

macrotendéncia critica

[...] tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatérios do
pensamento critico aplicado a educacdo. No Brasil, estes ideais
foram constitutivos da educacdo popular que rompe com uma
visdo de educacdo tecnicista, difusora e repassadora de
conhecimentos, convocando a educacao a assumir a mediacdo na
construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos
sujeitos. Paulo Freire, uma das referéncias fundadoras do
pensamento critico na educagéo brasileira insiste, em toda sua
obra, na defesa da educacdo como formacdo de sujeitos sociais
emancipados, isto €, autores de sua proépria histéria (CARVALHO,
2004a, p. 18).

Por meio desta definicdo, é impossivel entender os problemas ambientais
dissociados dos conflitos sociais, ja que a crise ambiental ndo expressa 0s
problemas da natureza, mas sim o0s problemas que se expressam na natureza.
Com base nos estudos realizados por Layrargues e Lima (2011), esta
macrotendéncia considera que as causas que compdem os problemas ambientais
tém origem nas relacbes sociais e nos padrbes de sociedades e de
desenvolvimento predominantes. Neste sentido, as perspectivas politico-
pedagogicas da Educacédo Ambiental (EA) Critica deveriam contribuir na mudanca

de valores e atitudes, cooperando com a formacao de um sujeito ecolégico.

Ou seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades
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solidarias com o meio social e ambiental, modelo para a formacgéo
de individuos e grupos sociais capazes de identificar,
problematizar e agir em relacdo as questbes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental (CARVALHO, 2004a, p. 18-19).

A macrotendéncia critica, assim, deve confluir seus pensamentos de
modo a fundamentar suas analises e promover o enfrentamento politico da
injustica e das desigualdades socioambientais. As ideias contidas nas correntes
emancipatoria, popular, transformadora e processo de gestdo ambiental se
contrapbem as macrotendéncias conservadoras, buscando politizar e
contextualizar o debate ambiental, problematizando as contradicbes dos modelos
de sociedades e de desenvolvimento prevalecentes. H4 um grande viés politico e
sociolégico nesta macrotendéncia e, em virtude dessa perspectiva, sdo inseridos
no debate o0s conceitos cidadania, participacdo, conflito, democracia,
emancipacao, transformacdo social e justica ambiental (LAYRARGUES; LIMA,
2011).

Segundo a macrotendéncia critica, € necessario conjugar-se com 0
pensamento de complexidade para encontrar respostas frente aos problemas
ambientais, ndo é possivel soluciona-los com respostas reducionistas e
disciplinares, logo as dimensdes social e politica da vida humana e da educacgéo
sdo de suma importancia para a compreensdo e desenvolvimento da Educacédo
Ambiental (EA) critica, bem como a cultura, os valores e as crencas do individuo,
complementam os autores. Assim sendo, compreende-se que a EA critica
transcende seu aspecto puramente comportamental e alcanca outras esferas
como a politica e a cultural, e a prioridade desta é formar individuos criticos de
seu papel histérico (LOUREIRO, 2006). Seguindo o principio de Damo et al.
(2012),

Ser critico €, partindo do conhecimento mais préximo da realidade
gue podemos elaborar ao nivel da consciéncia, assumir o
compromisso de instrumentar a transformacdo desta sociedade
em que vivemos, sem limitarmo-nos ao plano ideol6égico da
transformacdo, mas partindo da unidade teoria e préatica. Se
rompermos esta unidade, focando apenas o plano teérico, sem
reunir condigdes para a materialidade, corremos o risco de sermos
iludidos pelo discurso vazio. Da mesma forma, se nos langcarmos a
pratica sem o necessario fundamento teérico, podemos tornar a
situacdo material produzida, insustentavel [...] O adjetivo, ou a
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qualidade atribuida ao substantivo, no caso, a criticidade da
Educacdo Ambiental, s6 tem valor quando vem instrumentar o
substantivo diretivamente, para uma determinada préatica social
(DAMO et al., 2012, p. 07).

Ademais, a Educacado Ambiental (EA) critica deve subsidiar o sujeito com
um repertério que permita a reflexdo critica dos desafios contemporaneos
existentes e, a partir de seus proprios impulsos, integrar esse processo rumo a
construcdo de uma realidade mais condizente com sua nocao de equilibrio e
sobrevivéncia. Possibilitando, assim, novas formas de relacées sociais e de
estilos de vida, com base em valores éticos e humanitarios, e de relagcdes mais
justas entre os seres humanos e entre esses e 0S demais seres Vivos
(LOUREIRO, 2006).

E nesse cenario que o papel da educacio e, em especial, o da EA torna-
se essencial, uma vez que podera contribuir no processo de constru¢do de uma
consciéncia critica dos individuos, possibilitando a transformacdo ativa da
realidade. Essa conscientizacdo € alcancada por meio de reflexdo, dialogo e
apropriacdo de diferentes conhecimentos. Esse processo é fundamental para a
formacdo de sociedades sustentaveis, estruturadas para enfrentar os desafios
contemporaneos, garantindo qualidade de vida para esta e para futuras geracoes,
defende o autor.

Por fim, ultimamente, para além das macrotendéncias apresentadas,
torna-se imprescindivel aventar que a EA se transfigurem em aspectos
transformadores, educativos, culturais, informativos, politicos e, acima de tudo,

emancipatorios.

3.2 ACONSTITUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO

Os antecedentes historicos da Educacdo Ambiental (EA) e os
acontecimentos marcantes das diversas epocas — antes, durante e depois da sua
formacao — sdo fundamentais para o fortalecimento da EA no mundo e para a
compreensao da sua importancia para a sociedade como um todo na

contemporaneidade. Em 1962, a EA é marcada pelo lancamento de um livro
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intitulado Primavera Silenciosa, da jornalista Rachel Carson, dotado de grande
sensibilidade e editado na forma de livro de bolso. Neste livro, expde Dias (1998),
Carson alerta sobre os efeitos danosos de acbes humanas sobre o ambiente
como a reducdo da qualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e
excessivo de produtos quimicos e seus posteriores efeitos sobre o ambiente,
como a utilizagdo dos pesticidas. Anos mais tarde, Grun (2012) declara que a
obra atingiu o grande publico e se tornou um classico do movimento ambientalista
contemporaneo mundial.

Mas, foi a partir do desenvolvimento de politicas publicas sobre a questédo
ambiental que resultou véarias conferéncias e legislacdes (GOTTARDO, 2003). Por
exemplo, a Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, em 1965, na
Gra-Bretanha, tem sua importancia por cunhar pela primeira vez a expressao
Environmental Education (Educacdo Ambiental).

Em 1968, no Reino Unido, fixa-se o Conselho para Educacdo Ambiental
(EA). Naquele mesmo ano, 30 especialistas de diferentes areas se reuniram e
fundam o Clube de Roma. Este clube estudou acdes para se obter um equilibrio
global com a reducdo do consumo, tendo em vista determinadas prioridades
sociais, e, em 1972, produz o relatério Os limites do Crescimento Econdmico (The
Limits of Growth). De acordo com Dias (1998), a partir de estudos minuciosos
sobre consumo, reservas de recursos haturais, limites de suporte ambiental e
crescimento populacional, este relatério compila dados que denunciam o
crescimento do consumo mundial e as consequéncias que ele poderia levar a
humanidade.

Ainda em 1968, a delegacdo da Suécia na Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) advertia sobre a degradacdo do ambiente e recomendava uma
abordagem global para a busca por solu¢cdes dos problemas ambientais (DIAS,
1998). Ja em 1971, na Gréa-Bretanha, com o0 apoio de politicos, cientistas e
entidade relacionada a Revista The Ecologist, publica-se A Blueprint for Survival
(Manifesto para Sobrevivéncia) que, conforme Dias (1998), este manifesto foi um
documento historico que propunha medidas para o estabelecimento de um
ambiente saudavel.

Um ano depois, mais precisamente em junho de 1972, a Assembleia

Geral das NagOes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano reuniu em Estocolmo
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vérias entidades e personalidades para discutir a necessidade de estabelecer
principios comuns que oferecam inspiracdo e orientacdo para a humanidade
preservar e melhorar o ambiente. Nesta assembleia firmou-se a Declaracédo de
Estocolmo.

Essa declaragdo representou o inicio de um didlogo entre paises
desenvolvidos e paises em desenvolvimento a respeito da vinculagdo existente
entre crescimento econdémico e poluicdo. Também cita o crescimento da
populacao e salienta que devemos orientar nossos atos em todo o mundo de uma
maneira a criar uma ética internacional, na qual o ser humano deve dividir e
aplicar conhecimentos para criar um ambiente equilibrado a partir da Educacéo
Ambiental (EA) (DECLARACAO DE ESTOCOLMO, 1972).

Ela recomendou ainda que cada instituicdo, empresa ou cidaddo acolha
as responsabilidades que possui e que todos participem equitativamente
somando esfor¢cos para resgatar, preservar e melhorar o planeta Terra em
beneficio do ser humano e da natureza como um todo, hoje e no futuro. A ideia de
consagrar o ser humano como o principal responsavel pela preservacéo da flora,
da fauna, do ar, da 4gua e da terra indica a importancia da conservacdo da
natureza como um todo (DECLARACAO DE ESTOCOLMO, 1972).

A Declaragdo procurou alertar assim para a melhoria do uso da terra na
agricultura e outras atividades, para a fiscalizacdo de industrias e empresas que
descartam os dejetos de forma inadequada e a utilizacdo de meios de
comunicacdo em massa em beneficio do planeta e da melhoria da qualidade de
vida da populagéo (DECLARACAO DE ESTOCOLMO, 1972).

Além disso, ela destacou-se como marco histérico politico ambiental da
educacado, uma vez que instituiu um Plano de A¢do Mundial, utilizando a EA como
elemento critico para o combate a crise ambiental mundial, evidenciando a
urgéncia da necessidade do ser humano restabelecer suas prioridades, na busca
de um futuro para a humanidade (DIAS, 1998). Nesta conferéncia, conforme
adverte Tozoni-Reis (2008), a educagdo dos individuos para o uso mais
equilibrado dos recursos foi apontada como estratégia para a solucdo dos
problemas ambientais e, subsequente a ela, a ONU criou o Programa das Nac¢des
Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA.

No ano de 1973, inicia-se nos Estados Unidos da América o Registro
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Mundial de Programas em Educacgdo Ambiental (EA) e, em 1974, no Seminério de
EA, realizado em Tammi, organizado pela Comissao Nacional Finlandesa para a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), foram fixados outros principios de EA.

Os novos principios fundamentaram-se na ideia de que é possivel atingir
0 escopo de protecdo ambiental a partir da EA e que ela ndo deve ser encarada
com um ramo cientifico ou uma disciplina de estudos em separado, mas como
educacdo integral e permanente (ARAUJO, 2007). Assim, em resposta as
recomendagbes da Conferéncia de Estocolmo, no ano de 1975, a UNESCO
promoveu em Belgrado o Encontro Internacional de Educagdo Ambiental. Neste
evento, reuniram-se especialistas de 65 paises e nele foi estabelecido o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que instituiu os principios
orientadores da EA como continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada para os interesses nacionais (ZANARDI, 2010).

A partir da Conferéncia de Estocolmo, a EA passou a ser considerada
como campo de acao pedagogico, adquirindo relevancia e vigéncia internacional.
Assim, a Carta de Belgrado, promulgada em outubro de 1975, tinha em sua
elaboracdo uma ideia de estrutura global para a EA. Esta carta foi um dos
documentos mais importantes da década de 1970, considerado como marco
conceitual para o progresso dos movimentos relacionados ao ambiente.

Ela abordou em seu corpo teérico a situacdo ambiental, o niamero de
habitantes no planeta e os problemas que ocorrem em decorréncia desse
namero. Também delimitou as necessidades e os desejos dos cidadados da Terra,
propondo trabalhar diferentes temas interdisciplinarmente. Dentre os temas por
ela pensado estdo: o analfabetismo, a fome e a poluicdo; bem como a
necessidade de solidificacdo de uma ética global, na qual atitudes e
comportamentos de individuos e sociedades sejam consoantes e que promovam
mudancgas de posturas globais (CARTA DE BELGRADO, 1975).

Traz ainda a necessidade de reforma nos processos e sistemas
educacionais, 0 que possibilitaria novas abordagens para o desenvolvimento, a
juventude deve receber um novo tipo de educacéo que requer um relacionamento
diferenciado e produtivo entre estudantes e professores, entre escolas e
comunidade, entre o sistema educacional e sociedade (CARTA DE BELGRADO,
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1975).

A Carta de Belgrado relembra Recomendacéao 96, da Conferéncia sobre o
Meio Ambiente Humano de Estocolmo, e finaliza com uma proposta para um
Programa Mundial de Educacdo Ambiental. Por fim, declara que a meta da
Educacdo Ambiental (EA) deva elevar a participacdo e o compromisso da
populacdo mundial com o ambiente e com os problemas associados, individual ou
coletivamente, na procura de solucdes para 0s existentes e prevenir novos
(CARTA DE BELGRADO, 1975).

Dois anos mais tarde, na cidade de Thilisi, Gedrgia (antiga URSS),
organizada pela UNESCO em parceria com o PNUMA, a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental elaborou, a partir dos principios
estabelecidos na Carta de Belgrado, novas estratégias e acfes de orientacao
para a EA.

Cabe ressaltar que as ideias estabelecidas na Conferéncia de Thilisi s&o
adotadas até os dias atuais como parametro internacional para o ensino de EA,
na qual foram assentadas 41 recomendacdes (DIAS, 1998). Desta forma, a
Declaragdo de Thilisi (1977) confirmou as orientacdes apresentadas pelas
conferéncias anteriores, compreendendo a EA como resultado de uma coletanea
de diferentes experiéncias ambientais, adotadas globalmente e validadas pela
concepcao interdisciplinar. Mas, a EA nao foi recomendada como uma disciplina
isolada; mas sim, um contetdo em sintonia com as demais disciplinas (CASCINO,
2000).

Ela, de acordo com a Declaracdo de Thilisi (1977), deve preparar o
individuo para compreender os problemas proprios do mundo contemporaneo.
Deste modo, ela deve propiciar aos individuos e sociedades conhecimentos
necessarios para exercer uma fungdo produtiva que vise melhorar a qualidade de
vida e proteger o ambiente, acentuando o espirito de responsabilidade e de
solidariedade entre as nacoes.

Os participantes da Conferéncia Intergovernamental de Educacéo
Ambiental concluiram que as dimensbes econdmicas e socioculturais, assim
como os valores éticos definem as orientacdes e 0s instrumentos com 0s quais 0
ser humano poderd compreender e utilizar melhor os recursos naturais, com a

finalidade de satisfazer suas necessidades (ASSIS, 1991). Nesta conferéncia,
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acrescentou-se aos principios basicos da Educacdo Ambiental (EA) a importancia
das rela¢gBes natureza-sociedade, originando, na década de 1980, a tendéncia
socioambiental da EA.

Cabe aqui ressaltar que a Conferéncia de Thbilisi foi reconhecida
internacionalmente como um dos mais importantes eventos em favor da EA e nela
foram definidos seus objetivos e suas caracteristicas gerais, além das estratégias
pertinentes no Plano Nacional e Internacional. Assim, em 1979, o Encontro
Regional de Educacdo Ambiental para América Latina, em San José, promovido
pela UNESCO, objetivou discutir a EA, mas agora para a América Latina. Dias
(1998) ressalta que este encontro foi um dos mais proveitosos em termos de
estabelecimento de linhas filoséficas para o desenvolvimento da EA para a
América Latina. Ele foi classificado como instrumento holistico para acdes
nacionais sobre o ambiente.

Em meio a esse processo, em que se verifica o surgimento da
preocupacdo com as questdes ambientais para a atividade educacional, mais
precisamente a partir de dezembro de 1983, em assembleia geral da ONU é
formada a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento. Esta
comissao foi presidida pela primeira-ministra da Noruega e objetivou pesquisar 0s
problemas ambientais existentes na época (CASCINO, 2000). ApGs seis anos de
trabalho, em 1989, a comissdo publica os resultados por meio do documento
denominado Our Common Future, também conhecido como Relatério de
Brundtland’.

Neste relatorio, dois conceitos foram destacados: desenvolvimento
sustentado e nova ordem mundial, caracterizando a mudanca de enfoque
postulada na conciliacdo entre conservacdo da natureza e crescimento
econdmico (GRUN, 2012). A metodologia empregada nesse relatério obedeceu a
perspectiva participativa e multidisciplinar, buscando alcancar a maior amplitude
possivel de interpretacfes e analises dos problemas ambientais globais e suas
conexdes com questdes locais. Para tanto, contou com a colaboracdo de

cientistas, intelectuais e dirigentes de diversos paises, das mais diferentes areas

"Trés anos mais tarde, este documento foi utilizado como referéncia nas discussdes realizadas na
RI0-92 ou ECO-92 (CASCINO, 2000).
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do conhecimento.
Ainda em 1987, aconteceu em Moscou, o Il Congresso Mundial sobre
Educacao e Formacdo Ambiental, uma parceria entre a UNESCO e o PNUMA. Na
época, a entdo Unido Soviética vivia o inicio da perestroika e da glasnost, e
abordagens sobre desarmamento, acordos de paz entre URSS e EUA,
democracia e liberdade de opinides permeavam as discussfes entre 0s
participantes.
Outro fator marcante nesta época foi o caso em Chernobyl, caso este
aproveitado como exemplo para a elaboragcdo de novos modos de organizar a
sociedade (CASCINO, 2000). O congresso reuniu mais de 300 especialistas de
94 paises, entre eles, o Brasil. Também participaram observadores da Unido
Internacional para a Conservacdo da Natureza e dos Recursos Naturais (IUCN) e
demais organizagdes internacionais. Esse encontro avaliou os avangos advindos
de Thilisi, como também reforgcou seus objetivos, assinalando a importancia e a
necessidade da pesquisa e da formacdo em Educacdo Ambiental (EA).
Segundo Assis (1991), este encontro resultou em um documento
intitulado International Strategy for Action in the Field of Environmental Education
and Trainning for the 1990 (Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de
Educacao e Formacao Ambiental para o Decénio de 1990), publicado em 1988, e
composto por trés partes:
o A primeira contém investigacoes, estudos, informacdes e conclusdes
de reunides internacionais que haviam se realizado desde 1975, o
marco da acdo da UNESCO e do PIEA, baseados nas diversas
consultas aos estados membros, as organizacdes governamentais e
nao governamentais, que foram realizadas pela UNESCO e pelo
PNUMA.

o A segunda parte do documento expde elementos para uma
estratégia internacional de acdo em matéria de formagéo e EA para
o Decénio de 1990. Esta parte mostra, em resumo, 0S principais
problemas ambientais da época e esboca 0s possiveis objetivos de
uma estratégia internacional de acdo, bem como fundamentos e
caracteristicas essenciais da educacédo e da formagao ambiental,

além de apresentar elementos especificos para a agéo internacional
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sobre o ambiente.

o A terceira e Ultima parte, traz a Estratégia Internacional de acdo em
matéria de Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de
1990, apresentando uma gama de acdes especificas que poderiam
colaborar para que os objetivos propostos fossem alcancados
(ASSIS, 1991).

Este documento foi desenvolvido em meio a grandes acontecimentos
histéricos e ressaltou a importancia da formacdo de recursos humanos tanto nas
areas formais e quanto nao formais da Educacdo Ambiental (EA) e a inclusdo da
dimensdo ambiental nos curriculos em todos os niveis de ensino (ZANARDI,
2010). E, em 1988, a UNESCO em colaboracdo com o PNUMA, realizou o
Seminario Taller Latino Americano de Educacdo Ambiental, em Buenos Aires.
Este evento suscitou o reconhecimento do papel da mulher no contexto social e
no desenvolvimento da nacdo, até entdo ndo considerado nos paises em
desenvolvimento, e recomendou que a EA se tornasse parte integrante da politica
ambiental e leve em consideracdo o contexto de subdesenvolvimento da regiao
latino-americana (GOTTARDO, 2003).

No ano de 1992, durante o | Congresso Ibero-americano de Educacao
Ambiental, realizado na cidade de Guadalajara, instituiu-se o Projeto Latino-
Americano e Caribenho de Educacdo Ambiental. A partir da ideia de se criar,
fortalecer e consolidar um mecanismo regional de cooperagcdo em EA, este
projeto firmou-se como semente do que mais tarde se materializaria como
Programa Latino-Americano e Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA),
segundo registros encontrados no Orgdo Gestor da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (2005).

Também em 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a Il Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CNUMAD),
conhecida como Ri0-92, Eco-92 ou Cupula da Terra, reuniu um total de 182
paises. A finalidade este evento fundamentou-se na necessidade de revisitar o
documento de Thilisi a fim de organizar a Agenda 21 (TOZONI-REIS, 2008).

Nesse encontro, a EA foi novamente contextualizada, ampliando seus
principios e recomendagbes. Assim, a EA foi organizada em trés eixos:

1) reorientacdo do ensino para o desenvolvimento sustentavel, 2) aumento da
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consciéncia publica e 3) promocao do treinamento.

No primeiro eixo, relacionou o conceito de Educacdo Ambiental (EA) com
sustentabilidade, promovendo a integracdo entre desenvolvimento sustentavel.
No segundo eixo, a conscientizacdo torna-se linha norteadora, fundamentada
como instrumento promotor da responsabilidade e da sensibilizagédo de todos os
participantes. No Ultimo eixo, recomendou-se que as politicas de formacdo de
forca de trabalho devam ser flexiveis e adaptaveis as exigéncias ambientais e de
desenvolvimento vigentes (TOZONI-REIS, 2008). Sendo assim, um dos principais
resultados da Rio-92 foi a concepgao da Agenda 21, documento este que
estabeleceu a importancia de cada pais na preservacdo ambiental e na reflexdo
global e local dos problemas ambientais.

A Agenda 21 instituiu um modelo para respeitar as necessidades atuais,
sem comprometer os recursos existentes. Ela foi definida como instrumento de
planejamento para a construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases
geograficas, pois indica um novo padrdo de desenvolvimento que concilie a
protecdo ambiental, a justica social, a eficiéncia econémica e, acima de tudo, a
melhoria da qualidade de vida de toda a sociedade. O documento compreendeu
temas como preservacao dos oceanos, da biodiversidade, dos cursos de 4gua e o
problema da desertificacdo. Nele se evidenciou o conceito de Desenvolvimento
Sustentavel (ARAUJO, 2010).

Paralelamente a Rio-92, ocorreram diversos foruns que debateram
assuntos relacionados ao ambiente. Segundo Zanardi (2010), um dos eventos a
que cabe destacar foi a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, visto que
nela foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Este tratado apresentou novas reflexdes para a EA. Pessoas de todas as
partes do mundo se comprometeram com a protecédo da vida na Terra. Também
defenderam a preferéncia pela EA como promotora da formacédo de valores e de
acOes sociais, de modo a desenvolver um processo educativo transformador, que
eleve o envolvimento pessoal, o envolvimento das comunidades e das nagdes na
tentativa de criar sociedades sustentaveis e equitativas, buscando novas
esperancas para o planeta (TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE GLOBAL, 1992).
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O tratado, assinado na Rio-92, acredita que a Educacdo Ambiental (EA)
pode ser considerada como formadora e transformadora de acOes para a
preservacao ecoldgica e pode gerar mudancas na qualidade de vida pessoal e
coletiva. O documento afirma ainda que a EA ndo € neutra, mas ideoldgica,
colocando-a em uma perspectiva holistica. Assim, o tratado também defende que
a interdisciplinaridade como filosofia imprescindivel para que a EA possa assumir
seu papel perante a construcdo de sociedades sustentaveis e perante a
promocao do pensamento critico e inovador (TOZONI-REIS, 2008).

Por conseguinte, Cascino (2000) completa afirmando que o tratado “[...]
representou certo avancgo para a leitura da Educacdo Ambiental, na medida em
qgue relacionou os processos de aprendizagem permanentes a busca de uma
sustentabilidade global equitativa” (CASCINO, 2000, p. 45).

Ja Dias (1998) ressalta que a Conferéncia Rio-92 foi o marco significativo,
visto que teve como objetivos: a) investigar a situacdo ambiental mundial e as
mudancas que ocorreram apos a Conferéncia de Estocolmo; b) reconhecer
estratégias globais e regionais para desenvolver acdes apropriadas referentes as
principais questdes ambientais; c) sugerir medidas a serem adotadas nacional e
internacionalmente referentes a protecdo ambiental, por meio de politica de
desenvolvimento sustentado; d) aperfeicoar a legislagcdo ambiental internacional,
e) desenvolver estratégias de promocao de desenvolvimento sustentado e de
eliminacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.

Atualmente, a Rio-92 domina o status de encontro internacional mais
importante desde que o ser humano se organizou em sociedades (DIAS, 1998).

Nela, o planeta

[..] foi revisto, rediscutido, analisado. JA ndo cabia apenas
desvendar os limites do crescimento, mas, sim, pensar
conjuntamente homens, mulheres e a natureza, porque fazem
parte dos mesmos sistemas, existem pelas mesmas razdes;
porque ha uma interdependéncia inquestionavel (CASCINO, 2000,
p. 42).

Essa analise implicou em mudancas na forma de como a sociedade civil
vinha se organizando. Ap0os a Rio-92, o numero de Organizagbes né&o
Governamentais (ONGs) envolvidas com a questdo ambiental cresceu e se

consolidou, fixando uma forca efetiva de pressao a favor do ambiente, junto ao
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poder publico e & iniciativa privada, mas ainda aliada a prestacdo de servicos®.
Para Cascino (2000), na época, 0 debate sobre as questdes ambientais eclodiu
para todos os lados.

Em todo o mundo, discutiam-se temas relacionados ao ambiente e a
questdo da sobrevivéncia do homem ou de outras espécies vivas da Terra. Neste
sentido, uma nova visdo do mundo passava a se formar e a Educagao Ambiental
(EA) “[...] obviamente, ndo escaparia a esse processo; praticas de educacao
ambiental muito ricas avolumavam-se e disseminavam por toda parte” (CASCINO,
2000, p. 43).

Segundo o autor, progressivamente, tem se verificado a preocupacdo de
se discutirem novas referéncias culturais, novas leituras das relacbes humanas e

novas estratégias para alterar formas de convivéncia e construcao de relagdes.

Ou seja, em todo o percurso histérico de consolidagédo do discurso
ambiental sempre houve uma séria preocupacdo com a
reelaboracdo dos pressupostos de sustentacdo da educacgdo. Em
todos esses momentos, a marca fundamental foi a preocupacéo
com a educacdo no geral e a educagcdo ambiental em particular
(CASCINO, 2000, p. 43).

Assim, a Rio-92 revigora a discussédo sobre mudancas nos paradigmas
que orientam as realidades sociais, de modo a debater a producédo e o consumo
de bens e servicos, a exploracdo dos recursos naturais, a reforma e substituicdo
de instituicbes de representacdo politica e a transformacédo dos locais de
formacdo e educacdo de futuras geracdes. Nela, novos parametros politicos e
sociais foram construidos, oportunizando salto qualitativo nas relacées entre as
sociedades e o ambiente (CASCINO, 2000).

Anos mais tarde, especificamente em dezembro de 1997, em
Thessaloniki, na Grécia, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacéo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, organizada
pela UNESCO e pelo governo da Grécia, contou com a participagdo de 83 paises
e cerca de 1200 especialistas. Nesta conferéncia foram novamente analisados os
eventos anteriores, bem como as recomendacdes e orientacdes publicados pelos

mesmaos.

®Este fato ocorreu em escala global, porém foi verificado mais intensamente na Europa € nos
Estados Unidos (CASCINO, 2000).
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Ao identificar que a Educagcdo Ambiental (EA) ndo apresentou maiores
progressos, 0 evento procurou reiterar a relevancia da EA no processo de
sensibilizacdo publica no que tange a sustentabilidade. Por meio de um processo
de aprendizagem coletiva e a participacdo de todos os segmentos da sociedade,
o documento emitido neste evento chamou a atengdo para a urgéncia em se
articular acoes de EA fundamentadas em conceitos como diversidade, identidade
cultural, sustentabilidade, ética e praticas interdisciplinares.

Para a elaboracdo deste documento, fizeram-se presentes representantes
de Organizacbes Governamentais, de Organizacbes N&o Governamentais
(ONGs) e da sociedade civil dos paises participantes. Desta forma, ficou como
recomendacdo que todos os atores (governos, comunidade educacional,
organizacdes internacionais, grupos majoritarios, sistemas financeiros
internacionais, entre outros) colaborem para a implantagcdo do Capitulo 36 da
Agenda 21 e para o programa de trabalho para conscientizacdo publica,
educacdo e treinamento da Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel das
Nacdes Unidas.

Prop6s também que se deva dar destaque ao fortalecimento aos
programas de formacao educativa e as praticas inovadoras. Ainda, oferecer apoio
a pesquisa de metodologias para o ensino interdisciplinar e a avaliagdo dos
impactos propiciados por programas educacionais relevantes (DECLARACAO DE
THESSALONIKI, 1997).

Diante da necessidade de se propiciar espagcos para a analise do
processo educativo ambiental, em outubro de 2000, na cidade de Caracas, o Il
Congresso lbero-americano de Educac¢do Ambiental nomeou uma comissao
encarregada de organizar um documento preliminar para discussao no evento.
Intitulado Projeto Ibero-Americano de Educagdo Ambiental, este documento
estabeleceu espaco de discussdo técnica, que deu origem ao | Simpésio de
Paises Ibero-americanos sobre Politicas e Estratégias Nacionais de Educacao
Ambiental, de modo a instituir processos de reflexdo metodolégica e conceitual;
de criar e consolidar vinculos de intercambio e cooperacdo; de estabelecer e
fortalecer mecanismos de apoio para difundir e dar continuidade as acdes na
regido ibero-americana.

Os participantes deste simpdsio recomendaram ao governo da Venezuela
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gue criasse mecanismos que permitissem aprimorar a proposta e discuti-la com
0s governos da regido. As recomendacbes do Simposio foram expressas por
meio do documento conhecido como Declaracdo de Caracas, que foi aprovado
por unanimidade pela plenaria final do Congresso.

Dez anos apos a Rio-92, realizou-se em Joanesburgo, a Cupula Mundial
sobre o Desenvolvimento Sustentavel, que ficou conhecida como Rio+10. Neste
evento foi realizado um balanco dos dez anos da Agenda 21 e estabeleceu-se a
permanéncia da insustentabilidade do modelo econémico (TOZONI-REIS, 2008).

No prefacio do documento Estado do Mundo 2002, o secretario geral da
ONU defende que:

Realmente, ja é tarde para a Cupula negar a existéncia do grande
vazio entre os objetivos e promessas estabelecidos no Rio, e a
realidade cotidiana tanto dos paises ricos quanto dos pobres.
Mas, ainda ndo ¢é tarde demais para que se dé inicio a
transformacédo, de uma maneira mais convincente (ANNAN, 2002,
prefacio).

Contudo, o balanco realizado no evento classificou-o como pifio, pois
sairam poucas indicacfes concretas para liquidar com a fome, as epidemias e a
falta de acesso a saneamento e servicos de saude. Os participantes também
apresentaram em suas avaliagbes a deficiéncia de incorporacdo de novas
guestdes ao evento. Questbes estas que surgiram ao longo dos ultimos 10 anos,
como 0s organismos geneticamente modificados e o aprofundamento da pobreza-
riqueza. A insatisfacdo expressa neste evento pelos participantes conseguiu
somente aventar a preocupacdo com a desigualdade social como destaque
politico.

O desejo de reinventar a governanca nhacional e global aparece no
documento como diretriz politica internacional em defesa de uma sociedade mais
justa. Conclui-se neste encontro que a Educacdo Ambiental (EA) continua sendo
boa estratégia para alcancar o desenvolvimento sustentavel (TOZONI-REIS,
2008).

A importancia dada a EA, como influente instrumento de conscientizagéo
referente aos problemas socioambientais, fomenta a participacdo de 294
educadores ambientais, de 19 paises e 12 ONGs, que se reuniram na cidade de

La Havana, em 2003. O IV Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental
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traz a tona outros temas ainda nao requisitados em conferéncias passadas. Por
exemplo, Educacdo Ambiental (EA) e Neoliberalismo na América Latina; EA e
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel; EA e Diversidade Cultural (LIMA,
2008).

Nesse congresso, consolidou-se a reflexdo sobre o estado atual da EA
em empresas, escolas, nas comunidades, nas instituicdes cientificas; bem como,
a importancia da formacdo de educadores ambientais. Também foi discutida a
relevancia das novas tecnologias no processo da EA e a necessidade de investir
em trabalhos cientificos, autorizando a investigagdo do estado da arte de EA para
construcdo de aporte tedrico capaz de orientar e facilitar as praticas ambientais
(LIMA, 2008).

Também em 2003, no XIV Forum de Ministros de Meio Ambiente da
América Latina e Caribe, realizado no Panama, foi aprovada a proposta da
Venezuela em formular o Programa Latino-Americano e Caribenho de Educagao
Ambiental no marco do Desenvolvimento Sustentavel (PLACEA). A este programa
indica-se

[...] “melhorar e fortalecer a incorporacdo da dimensdo ambiental
da educacao formal e nado formal e na sociedade” [pois, 0]
reconhecimento da educacdo ambiental como um tema
transversal vinculado ao Plano de Acdo Regional. [indica que] o
Programa Latino-americano e Caribenho de Educagcdo Ambiental
no marco do Desenvolvimento Sustentavel [possa] ser uma
contribuicéo latino-americana e caribenha a Década da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel (ORGAO GESTOR DA

POLITICA NACIONAL DE EDUCAQAO AMBIENTAL, 2005,
p. 06, grifo do autor).

De acordo com o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental “[...] o PLACEA representa uma oportunidade impar de integracédo
regional nas acdes em Educacdo ambiental desenvolvidas na América Latina e
Caribe”. Com essa iniciativa, esperou-se estimular o desenvolvimento de
programas e projetos que fomentassem a comunicacao, o intercAmbio e o apoio
mutuo entre 0s governos regionais envolvidos com o desenvolvimento de
programas em EA (ORGAO GESTOR DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL, 2005, p. 08).

Por iniciativa da UNESCO, no periodo de 2005 a 2014, foi implantada a
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Década das Nacbes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(DEDS). Regimentada pela Resolugéo n° 57/2015, o intuito deste documento era
fomentar mudancas de comportamento que permitissem criar uma sociedade
sustentavel e mais justa, de modo a facilitar a formacéo de coletivos educadores e
fornecer subsidios a formulagdo e gestdo de politicas educativas voltadas a
sustentabilidade (UNESCO, 2005).

Nesta década potencializaram-se programas, politicas e acbes
educacionais que multiplicassem as oportunidades inovadoras. Também,
enfatizou o papel central da educagdo na busca pelo desenvolvimento e
compromisso pratico em aprender a viver sustentavelmente, por meio de
parcerias entre organizacdes internacionais, comunidades locais, governos, setor

privado e sociedade civil ao redor do mundo. Segundo Sorrentino et al. (2007hb),

A instituicdo da Década pode ser considerada uma conquista para
0 campo educativo, como um sinal de destaque e reconhecimento
de seu papel social para o enfrentamento da problematica
socioambiental. Além disso, a possibilidade de compromisso
compartilhado na criagdo de um futuro sustentavel, envolvendo a
reflexdo e a agdo na mudanca de valores e comportamentos tanto
no nivel individual e coletivo como na esfera publica e privada
(SORRENTINO et al., 2007b, p. 05).

O maior desafio dessa iniciativa foi a tentativa de estimulacdo de novas
mudancas de comportamento e atitude nas diversas populacbes (UNESCO,
2005). Das ideias apresentadas na Década da Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel (DEDS), a IV Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental,
também chamada Thilisi +30, realizada em 2007, na cidade de Ahmedabad, com
a participacédo de 1.200 pessoas, representando 78 paises, produz e aprovada a
Declaragdo de Ahmedabad, cuja finalidade era desenvolver nova chamada de
acao (SORRENTINO et al., 2007b).

Designada com o titulo de Educacéo para a Vida: a Vida pela Educacéo,
esta conferéncia teve como tema central a Educacdo Ambiental (EA) para um
Futuro Sustentavel. Ela caracterizou quais conflitos ainda rondavam a EA.

Enquanto os organizadores indianos do evento reconhecem a importancia
da EA para a construcdo de um futuro sustentdvel e os latino-americanos

insistiram na EA contribuindo para a construcdo de sociedades sustentaveis
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(SORRENTINO et al., 2007b). Assim, a Declaracdo de Ahmedabad traz a reflexado
sobre a Educacao Ambiental (EA) e seu papel nas transformagdes globais.

Essencialmente, ela esboca a visdo de mundo no qual o trabalho e os
estilos de vida contribuam para o bem-estar de toda a vida na Terra. Nesta
declaracdo, reforca-se que é por meio da educacdo que os estilos de vida
humanos podem conseguir manter a integridade econdémica, ecoldgica e a justica
social, de forma sustentavel e com respeito por todas as formas de vida. A
educacado torna-se importante nesta Gtica, pois, defende-se que ela pode criar
uma sociedade atenta, que procura aprender como se prevenir e resolver
conflitos, respeitar a diversidade cultural e viver em paz (SORRENTINO et al.,
2007Db).

Outro aspecto relevante esta no reconhecimento as comunidades
tradicionais e seus saberes e modo de vida como uma estratégia de aprendizado
a EA e sustentabilidade. Amplia-se ainda a capilaridade social da EA, na qual
individuos, juventude, sociedade civil, governos, empresas, agéncias
financiadoras e outras instituicbes podem apreciar que suas acfes cotidianas sédo
capazes de moldar um futuro viavel do qual se possa nos orgulhar, conclui os
autores.

Cabe ainda ressaltar na trajetdria histérica da EA no mundo, conforme
estudos de Sorrentino et al. (2007b), que o contexto da Década da Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), de 2005 a 2014, procuraram enfatizar

que a origem e efetivacéo da ideia contida na Década:

[...] ndo significa lidarmos apenas com a questdo do
desenvolvimento hegemonicamente capitalista e predador das
sociedades atuais, organizadas em aproximadamente 200
Estados Nacionais. Assim como a questdo ambiental e os
desafios educacionais a ela associados ndo iniciam-se com a
Década, esse momento é datado historicamente e deve significar
um passo a mais na caminhada para a construcdo de Sociedades
Sustentaveis (SORRENTINO et al., 2007b, p. 07).

Atualmente, encontros internacionais como os que foram foco nessa
retomada histérica tém permitido grande debate e trocas de experiéncias entre
especialistas de todo o mundo, cujos trabalhos sé&o realizados em esferas oficiais

com diferentes propostas e perspectivas sobre a EA. Desta forma, cabe agora
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diminuir este foco, apresentando o contexto historico referente ao Brasil.

3.3 ACONSTITUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

No Brasil, as preocupacfes com processos de degradacdo ambiental
foram recebidas e socialmente concebidas nas décadas de 1960, 1970 e 1980,
durante a ditadura militar, na qual os primeiros materiais didaticos sobre
Educacdo Ambiental (EA) foram construidos. Porém, segundo a Coordenacgéo de
Educacdo Ambiental, do Ministério da Educacdo e do Desporto (1998) e o
Programa Nacional de Educacdao Ambiental — ProNEA (BRASIL, 2005c), antes de
seu estabelecimento pelo governo federal, a EA ja havia surgido

Bem antes de se falar em educagcdo ambiental no Brasil, ela ja era
praticada, pelo menos parcialmente, através de algumas
iniciativas de professores criativos, em varios pontos do pais. (...)
estas experiéncias pioneiras relacionavam-se, sobretudo a
ecologia (COORDENACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1998,
p. 35).

Em outras palavras,

Além de artigos de brasileiros ilustres e de uma primeira
legislacao conservacionista ja no século XIX e inicio do século XX,
temos a existéncia de um persistente movimento conservacionista
e, no inicio dos anos 70, ocorre a emergéncia de um
ambientalismo que se une as lutas pelas liberdades democréticas,
gue se manifesta através da acdo isolada de professores,
estudantes e escolas, por meio de pequenas acgbes de
organizagdes da sociedade civii ou mesmo de prefeituras
municipais e governos estaduais com atividades educacionais
relacionadas as acdes voltadas a recuperacdo, conservagdo e
melhoria do meio ambiente (BRASIL, 2005c, p. 21-22).

Em 1972, durante participacdo na Conferéncia de Estocolmo, Dias (1998)
frisa que a delegacgéo brasileira se posicionou contra as propostas apresentadas,
pois impediria 0 desenvolvimento no pais, afirmando, entdo, que pagaria o prego
da degradacao ambiental, desde que o Produto Interno Bruto (PIB) nacional fosse
aumentado.

A EA brasileira surge pela legislacdo em 1973, por meio do Decreto n°

73.030/73, que cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) - primeiro
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orgdo nacional do meio ambiente, vinculada a Presidéncia da Republica. Entre
outras atribuicBes, esta secretaria ficou responséavel pelo controle da polui¢éo e
pela Educacdo Ambiental (EA). A SEMA foi criada em resposta as recomendacdes
da Conferéncia de Estocolmo (1972), um dos principais marcos do debate
ambiental em nivel internacional (COORDENACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL,
1998; CARVALHO, 2008).

Essa secretaria entendia a EA como

Um instrumento para levar os diversos atores da sociedade a um
entendimento e a percepcédo de que o ser humano é parte do meio
ambiente, sendo importante criar atitudes adequadas com a
natureza. Portanto, isto compreenderia também a educacédo nao-
formal e a informal, realizada através de campanhas e outros
meios (COORDENACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1998,
p. 37).

Em 1975, ocorreu o Primeiro Encontro Nacional sobre Protecdo e
Melhoria do Meio Ambiente, promovido pelo governo federal. Apos dois anos, a
SEMA instituiu um grupo de estudos e varios seminarios, eventos e debates foram
realizados, com a finalidade de elaborar um documento para a EA que definisse
seu papel no contexto nacional.

O primeiro documento oficial brasileiro sobre EA, intitulado Educacéo
Ambiental, foi apresentado e aprovado na Conferéncia de Thilisi (GOTTARDO,
2003). Por conseguinte, no mesmo periodo, surgem 0s primeiros cursos de
especializacdo em EA locais (COORDENACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL,
1998). Em 1981, com a promulgacdo da Lei n° 6.938, que instituiu a Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA), efetivou-se o pensamento globalizante em
relacdo as questdes ambientais, assegurando um tratamento abrangente,
instrumentalizado e sistematico para a protecdo do ambiente em todo o territério
nacional (BRASIL, 2005c).

A PNMA introduziu novos conceitos como ambiente e poluicdo. Desta
forma, promoveu as regulacdes sobre responsabilidade objetiva ao poluidor e
criou o Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama). Regulamentou o Conselho
Nacional do Meio Ambiente (Conama), reorientou a gestdo ambiental e instituiu
instrumentos de gestdo eficazes, objetivando capacita-la para participacédo ativa
do ambiente (BRASIL, 2005b).
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Por meio do Decreto n°® 88.351/1985, que viabiliza a execucédo da Lei n°
6.938/1981, determinou-se que compete ao poder publico recomendar a
Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis, incentivando a participacao efetiva
da populacdo na defesa do ambiente. O viés utilizado fundamentou-se,
inicialmente, pela EA conservacionista, em que todas as disciplinas deveriam
complementar o estudo da ecologia (BRASIL, 2003; BRASIL, 2009a).

No ano de 1985, por meio do Parecer n° 819, o Ministério da Educacéao
(MEC) reforca a necessidade da insercéo de conteudos ecoldgicos ao longo do
processo de formacgédo do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as areas do
conhecimento de forma progressiva e sistematizados, possibilitando a formacéo
da consciéncia ecoldgica do futuro cidaddo. E aprovado o Parecer n° 226, em
1987, que também considerava necessaria a inclusdo da EA dentre os contetudos
a serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus, bem
como sugeria a criagdo de Centros de Educagdao Ambiental (BRASIL, 2005b).

Ja em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil dedicou o
Capitulo VI inteiramente ao Ambiente, firmando-a entre as leis mais completas do
mundo no que se refere a questdo ambiental e a EA, e no Art. 225, Inciso VI,
determina que incumba ao Poder Publico promover a EA em todos os niveis de
ensino e a conscientizacao publica para a preservacdo do ambiente (BRASIL,
1988; GOTTARDO, 2003; BRASIL, 2005b).

No inicio de 1989, foi promulgada a Lei n° 7.735, que criou o Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), no
qual funcionava a Divisdo de Educagcdo Ambiental, a partir desse momento a
gestdo ambiental passou a ser integrada. Anteriormente, havia varias areas que
cuidavam da questdo ambiental em diferentes ministérios, com visGes
diferenciadas, muitas vezes contraditorias.

A Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), ligada ao Ministério do
Interior, ficara responsavel pelo trabalho politico e de gestdo (BRASIL, 2005b;
BRASIL, 2009a).

Em 1991, pela Portaria n° 678, o MEC determinou que a educacao
escolar deveria contemplar a EA permeando todo o curriculo nos diferentes niveis
e modalidades de ensino, e enfatizou a necessidade de se investir na capacitacao

de professores. Também, pela Portaria n° 2.421, instituiu em carater permanente
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um Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental (EA), objetivando definir,
juntamente com as Secretarias Estaduais de Educacdo, as metas e estratégias
para a implantacdo da EA no pais e elaborar proposta de atuacdo do MEC na
area da educacéao formal e ndo formal para a Conferéncia da ONU sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (BRASIL, 2005b).

Nesse mesmo ano, ocorreu o Encontro Nacional de Politicas e
Metodologias para a EA, realizado pelo MEC e pela SEMA com apoio da
UNESCO/Embaixada do Canadad em Brasilia, com a finalidade de discutir
diretrizes para definicdo da Politica de EA, uma vez que a EA foi considerada
como um dos instrumentos da Politica Ambiental Brasileira (BRASIL, 2005b).

Por meio da Medida Provisoria n® 150, instituiu-se a Secretaria do Meio
Ambiente da Presidéncia da Republica (SEMAM/PR), como 6rgao de assisténcia
direta e imediata ao Presidente da Republica (BRASIL, 2009a). Neste sentido,
Carvalho (2008) afirma que, a partir dos anos 1980, a EA avangou no Brasil e se
consolidou de modo significativo nos anos 1990, especialmente apdés a
Conferéncia da ONU para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel,
ocorrida em 1992.

Carvalho (2008, p. 13) defende ainda que € “[...] com o avango da
consciéncia ambiental, que a Educacdo Ambiental se expande no Brasil e se
torna objeto de um conjunto significativo de politicas publicas e da agenda de
movimentos sociais”. Por conseguinte, durante o Forum Global, evento paralelo a
Rio-92, foi instituido a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), formada
por educadores, ONGs e instituicdes diversas relacionadas a educacdo. No
Forum Global, foi promovida a | Jornada de Educacdo Ambiental e a elaboragéo
do Tratado de Educacdo Ambiental, documento de referéncia para a EA até os
dias atuais, conclui a autora.

Também paralelo a Ri0-92, reconhecido como Unico evento oficial
paralelo, o MEC promoveu, em Jacarepagua, o Workshop sobre EA, com o
objetivo de socializar os resultados das iniciativas nacionais e internacionais de
EA, debater metodologias e curriculos. Deste encontro resultou a Carta Brasileira
para Educacado Ambiental (BRASIL, 2005b).

O documento reconheceu a EA como um dos instrumentos mais

importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do
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planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade de vida. Nele admitia-se

ainda que:

A lentiddo da producdo de conhecimentos, a importacdo de
tecnologias inadequadas, a formulacdo de politicas de
desenvolvimento cada vez mais descomprometidas com a
soberania nacional, consolidam um modelo educacional que nao
responde as necessidades do pais (BRASIL, 1992).

Em 1992, ocorreu a alteragdo da SEMAM/PR em Ministério do Meio
Ambiente (MMA), por meio do Art. 21, da Lei n° 8.490 (BRASIL, 2009a). Na
mesma ocasido, o IBAMA instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental (EA) em
todas as suas superintendéncias estaduais, visando operacionalizar as acdes
educativas no processo de gestdo ambiental na esfera estadual (BRASIL, 2005b).

Em 1993, a Portaria n° 773 do MEC instituiu em carater permanente um
Grupo de Trabalho para a EA, que se transformou na Coordenacdo Geral de EA
(COEA/MEC) objetivando organizar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as
acOes, metas e estratégias para a implementacdo da EA em todos os niveis e
modalidades dos sistemas de ensino, concretizando as recomendacdes sugeridas
na Rio-92 (BRASIL, 2009b).

Com a finalidade de criar instancias de referéncia para a construcao dos
programas estaduais de EA, a extinta SEMA e, posteriormente, o IBAMA e 0 MMA
fomentaram a formagdo das ComissOes Interinstitucionais Estaduais de EA
(BRASIL, 2005c).

Em dezembro de 1994, em funcéo da Constituicdo Federal de 1988 e dos
compromissos internacionais assumidos durante a Rio-92, foi criado, pela
Presidéncia da Republica, o Programa Nacional de EA (PRONEA), compartilhado
pelo entdo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia
Legal e pelo Ministério da Educacgéo e do Desporto, em parceria com o Ministério
da Cultura e do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia (GOTTARDO, 2003;
BRASIL, 2005c). Entretanto, € apenas por meio da criagcao da Politica Nacional de
EA (PNEA), em 1999, que esta institucionalizacio se consolida.

Em 1995, foi criada a Camara Técnica Temporaria de EA no Conama,
determinante para o fortalecimento da EA. Os trabalhos dessa camara eram

baseados na participacdo, reconhecimento da pluralidade e da diversidade
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cultural, descentralizacao e na interdisciplinaridade (BRASIL, 2005c).

No ano seguinte, em 1996, foi criado, no ambito do MMA, o Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental (EA), e por meio da Portaria n° 153/96, os
Ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo assinaram um Protocolo de
Intencdes para cooperacgdo técnica e institucional em EA, representando um canal
formal para o desenvolvimento de ac¢des conjuntas (GOTTARDO, 2003; BRASIL,
2005b; BRASIL, 2005c).

Iniciaram também, um debate para insercdo da EA em outros niveis de
ensino, na perspectiva da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/1996), que
alterou a concepgéo curricular no ensino formal (GOTTARDO, 2003). No ano de
1997, apds dois anos de discussado, os Parametros Nacionais Curriculares (PCNSs)
foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo. Estes documentos se
constituem em subsidio de apoio para a escola na elaboracdo do seu projeto
educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no contexto escolar
(BRASIL, 2005c).

A dimensdo ambiental foi inserida no rol de temas transversais, sendo
considerada uma tematica social urgente e de abrangéncia nacional (BRASIL,
2005c; GOTTARDO, 2003). Dessa forma, a EA se torna presente em todos 0s
niveis de ensino, como tema transversal, por meio de uma préatica educativa
integrada, envolvendo todos os professores e sem constituir disciplina especifica.

Em agosto do mesmo ano, 1.131 brasileiros concentraram-se em
Guarapari-ES para o IV Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental, maior evento
exclusivamente para a EA no pais até entdo. Associado ao férum ocorreu o |
Encontro da Rede Brasileira de EA (REBEA), com a pauta organizada em articular
e integrar educadores ambientais, divulgar as experiéncias regionais, atualizar os
diferentes segmentos da sociedade atuantes no setor, avaliar aspectos filosofico-
metodoldgicos que fundamentam a acéo nesta area, debater politicas publicas e
fazer o balanco dos cinco anos pos Ri0-92 e dos 20 anos da Conferéncia de
Thilisi (BRASIL, 2009c).

Este forum é recordado como um momento rico, que resultou na
consolidacéo da rede nacional, na ampliacdo do conhecimento e na difusdo de
metodologias e préticas de EA (BRASIL, 2009c¢).

Gottardo (2003) e Brasil (2005c) citam que, ainda em 1997, na cidade de
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Brasilia, com a presenca de 2.868 participantes, ocorreu a | Conferéncia Nacional
de Educacao Ambiental (CNEA), na qual foi elaborada e aprovada a Declaracdo
de Brasilia para a Educacao Ambiental, que abordou cinco areas tematicas:

1) EAe astendéncias do desenvolvimento sustentavel,

2) EAformal: papel, desafios, metodologias e capacitacéo;

3) Educacdo no processo de Gestao Ambiental: metodologia e

capacitacao;

4) EA e as Politicas Publicas: Programa Nacional de EA, Politicas de

Recursos Hidricos, Urbanas, Agricultura, Ciéncia e Tecnologia e
5) EA, Etica, Formacido da Cidadania, Educacdo, Comunicacdo e
Informacao da Sociedade.

Este documento fez um diagndstico da Educacdo Ambiental (EA) no
Brasil, mostrando as dificuldades encontradas para desenvolvimento do trabalho,
também reafirmou as recomendacbes de Thilisi. Ele foi apresentado em
Thessaloniki, na Grécia (BRASIL, 2009c).

Em 1999, criou-se a Diretoria do Programa Nacional de EA (ProNEA),
vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente (BRASIL,
2005c), bem como foi promulgada a Lei n° 9.795/99 que instituiu a Politica
Nacional de EA (PNEA), com a criacdo da Coordenacédo-Geral de EA do
Ministério da Educacédo (CGEA/MEC) e da Diretoria de EA do Ministério do Meio
Ambiente (DEA/MMA) (BRASIL, 2005b). Esse sistema de politicas publicas em
EA, no ambito federal, pode ser visualizado na Figura 2.

FIGURA 2. Representacao grafica das relagfes da estrutura do sistema de politicas
B publicas de EA, na esfera federal
( PNEa ) <——> ( ProNEA )
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FONTE: TAMAIO (2008, p.23).
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Nesse momento, o MEC reconhece que a Educacdo Ambiental (EA) deve
ser continua, interdisciplinar, abrangente, transversal, perpassando todas as
areas do conhecimento e todas as esferas de atuacao social e politica. A Lei n°
9.795/99 afirma que

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, LEI N° 9.795,
1999).

Ja em 2000, pela segunda vez, a EA integra o Plano Plurianual (2000-
2003), institucionalmente vinculado ao Ministério do Meio Ambiente, porém na
dimensdo de Programa. Este foi formado por um conjunto de acgbes sob a
responsabilidade do MMA, IBAMA, Banco do Brasil e Jardim Botanico do Rio de
Janeiro (BRASIL, 2005c).

Ainda no ano de 2002, regulamentou-se a Politica Nacional de EA —
PNEA, por meio do Decreto n° 4.281/02, o qual define a composicdo e as
competéncias do Orgdo Gestor da PNEA, lancando, assim, as bases para sua
execucdo (BRASIL, 2005c). Este foi um passo decisivo para a realizacdo das
acdes em EA no governo federal, tendo como primeira compromisso a assinatura
de um Termo de Cooperacdo Técnica para a realizacdo conjunta da Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

Os oito principios e sete objetivos fundamentais para a EA, propostos na

Lei da PNEA, revelam uma concepc¢do moderna, que vale destacar:

Art. 4° S&o principios béasicos da educagdo ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, o socio-
econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepgcbes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as
praticas sociais;
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V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Art. 5° S&o objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo
aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacéo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participagéo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo & cooperacao entre as diversas regides do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragcdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade
(BRASIL, LEI N° 9.795, 1999).

Sorrentino et al. (2007a) considera que é a partir desse momento que a
Educacdo Ambiental (EA) passa a ser constituida como componente essencial e
permanente da educacéo nacional. Assim, em 2004, o Programa Nacional de EA
(ProNEA) teve sua terceira versdo submetida a um processo de Consulta Publica,
realizada pelas Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educagdo Ambiental
(CIEAS) em parceria com as Redes de Educacdo Ambiental, envolvendo cerca de
800 educadores ambientais de 22 unidades federativas do pais (BRASIL, 2009c).

Comemorando em 2004 sua terceira versao, atualizada a partir de
amplo processo de consulta publica, o Programa Nacional de EA
teve sua primeira versdo estabelecida pela Presidéncia da
Republica em dezembro de 1994, na forma de uma exposi¢do de
motivos interministerial. Seu primeiro desenho concentrava-se no
cumprimento do artigo 225 da Constituicdo Federal, que tornara a
EA obrigatéria em todos os niveis de ensino. Foi subscrito por
guatro ministros: os do MMA e MEC — executores do programa —
e 0s parceiros, da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia. O texto de
1994 ja previa a parceria entre MEC (COEA) e MMA/Ibama para
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trazer a EA aos sistemas de ensino e de gestdo ambiental.
Propunha trés focos principais: capacitacdo de gestoras/es e
educadoras/es, desenvolvimento de ac¢des educativas, de
instrumentos e metodologias. A partir disto, apresentava sete
linhas de acao: desde a previsivel EA por meio do ensino formal e
no processo de gestdo ambiental, até campanhas, cooperacéo
com meios de comunicacao e articulagdo com outros setores. Foi
por determinagdo desse programa nacional que, em 1997,
ocorreria a Conferéncia Nacional de EA (BRASIL, 2009c).

Entre os dias 13 a 15 de abril de 2004, foi realizado em Goiénia, 0
primeiro encontro governamental nacional sobre politicas publicas de Educacao
Ambiental (EA), reunindo gestores e secretarios publicos das trés esferas de
governo da area ambiental e educacional. O evento, promovido pelos Ministérios
do Meio Ambiente e da Educacdo em parceria com a prefeitura municipal de
Goiania e com o governo estadual de Goias, objetivou elaborar um diagnostico da
centralizacdo do planejamento e da gestdo da EA e a aproximacgdo entre as
secretarias de meio ambiente e de educacao (BRASIL, 2005c).

Na ocasido, percebendo a necessidade do fortalecimento muatuo e da
articulacdo das Redes de EA e das Comissdes Interinstitucionais Estaduais, foi
elaborado o documento Compromisso de Goiania, que estabelece um importante
e pioneiro pacto entre as esferas de governo para a criacdo de Politicas e
Programas municipais e estaduais de EA, sintonizados com o ProNEA (BRASIL,
2005c¢).

Nesse mesmo ano, com a criacdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), houve maior aproximacao da
Educacdo Ambiental ao MEC e das redes estaduais e municipais de ensino,
passando a atuar de forma integrada as areas de Diversidade, Educacao Escolar
Indigena e Educacdo no Campo, ratificando a necessidade de transversalidade.
Desta forma, a EA no MEC atua em todos os niveis de ensino formal, mantendo
acOes de formacgdo continuada por meio do programa Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas, como parte de uma tendéncia sistémica de EA. Ela passa a fazer
parte das Orientacfes Curriculares do Ensino Médio e dos modulos de Educacgéo
a Distancia na Educagéo de Jovens e Adultos — EJA (BRASIL, 2005c).

Ainda em 2004, tem inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007.

Em funcdo das novas diretrizes e sintonizado com o ProNEA, o Programa de EA é
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reformulado e passa a ser intitulado Educacdo Ambiental (EA) para Sociedades
Sustentaveis (BRASIL, 2005c). Em novembro deste ano, de acordo com Brasil
(2005c) acontece o V Foérum Brasileiro de EA, construido de forma coletiva a
partir da Rede Brasileira de EA. Este proporcionou espacos para dialogo e trocas
entre os educadores ambientais, para apresentacao de pesquisas, experiéncias e
vivéncias em EA.

Realizada durante todo o evento, a atividade denominada Conversando
com as Redes forneceu aos participantes a oportunidade de estar em contato
com as pessoas que compdem as redes de EA de todo o Brasil. As conexdes
foram reforcadas e renovadas no evento, que viu nascer a Rede de
Educomunicacdo Socioambiental e a Rede Nordestina de EA (BRASIL, 2005c).

Em novembro de 2004, na Venezuela, o MMA participou da reunido de
trabalho de especialistas em gestdo publica da EA da América Latina e Caribe. O
Brasil, juntamente com outros paises da América Latina e do Caribe, assumiu
compromissos internacionais com a implantacdo do Programa Latino-Americano e
Caribenho de EA (Placea) e do Plano Andino-Amazoénico de Comunicacao e EA
(Panacea), que incluem os Ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo dos
paises (BRASIL, 2005c).

Em resumo, para Carvalho (2006), as principais politicas publicas para a

EA no Brasil, desde os anos de 1980 sdo:

e 1988 - Incluséo da EA como direito de todos e dever do Estado
no capitulo de meio ambiente da Constitui¢ao.

e 1992 - Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental pelo
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (lbama) e dos Centros de Educacdo Ambiental
pelo Ministério da Educagéo (MEC).

e 1994 - Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea) pelo MEC e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA).

e 1997 - Elaboracéo dos Parametros Curriculares pela Secretaria
de Ensino Fundamental do MEC, onde “meio ambiente” é
incluido como um dos temas transversais.

e 1999 - Aprovacéo da Politica Nacional de EA pela Lei n. 9.795.

e 2001 - Implementagdo do Programa Pardmetros em Ag&o:
meio ambiente na escola, pelo MEC.

e 2002 - Regulamentacdo da Politica Nacional de EA (Lei n.
9.795) pelo Decreto n. 4.281.

e 2003 - Criacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA
reunindo MEC e MMA (CARVALHO, 2006, p. 52-53).
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Pode-se dizer que houve avancos importantes para a Educacao
Ambiental (EA) no Brasil. H4 uma Politica bem estruturada do ponto de vista legal
e conceitual e um Programa Nacional construido e legitimado por educadores
ambientais de todo o pais. Por meio da PNEA a EA tornou-se um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, ganhou espaco nos curriculos
escolares, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Apesar disso, apesar das conquistas, deve-se considerar que ha muitos
desafios pela frente, desde como trabalhar efetivamente com a EA de forma
transversal em sala de aula até como implantar plenamente a Politica Nacional de
EA com a falta de recursos financeiros destinados a esta area. Nota se que o
caminho da Educacdo EA no Brasil ainda possui fragilidades, lacunas e

obstaculos a serem vencidos.

3.4 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A PRESERVACAO E
CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL

A intencionalidade educativa da Educacdo Ambiental (EA) contribui para a
formacdo de cidaddos capazes de compreender o mundo e agir nele, com
capacidade de ler e interpretar um mundo complexo e em constante
transformacao. Além de interpretar seu ambiente, o sujeito também possui
capacidade para interpretar as relagdes, os conflitos e os problemas presentes,
formando um mundo de significados (CARVALHO, 2006).

Segundo Carvalho (2006), a educacao atribui-se a funcao de transformar
a acdo humana sobre a natureza, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o
campo da compreensao e da experiéncia humana de estar no mundo e participar
dele.

Por meio da articulagdo de acdes educativas voltadas as atividades de
protecao, recuperacao e melhoria ambiental e da potencializacdo da funcéo da EA
voltada para as mudancas culturais e sociais, é possivel agregar valores que
conduzam a uma convivéncia harmoniosa com o ambiente e as demais espécies

gue habitam o planeta.
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E evidente a importancia de sensibilizar os humanos para que ajam de
modo responsavel e com consciéncia, conservando o ambiente saudavel no
presente e para o futuro (EFFTING, 2007). A Educacédo Ambiental (EA) € uma das
ferramentas de orientacdo para essa tomada de consciéncia dos individuos frente
aos problemas ambientais, por isto sua pratica € considerada de suma
importancia para a preservagdo ambiental.

De acordo com Carvalho (2006), a EA fomenta sensibilidades afetivas e
capacidades cognitivas para uma interpretacao, leitura e releitura do mundo do
ponto de vista ambiental, estabelecendo-se como mediagdo para as multiplas
compreensdes da experiéncia do individuo e dos coletivos sociais em suas
relacbes com o ambiente. Nesta perspectiva, concordando com Silva Junior
(2008), a EA tem papel fundamental, consubstanciando-se em uma necessidade
do mundo contemporéaneo, existindo cada vez mais o desafio, enquanto pratica
dialégica, de criar meios para a participacdo dos diferentes segmentos sociais,
tanto na formulacdo de politicas para o ambiente quanto para o meio natural,
cultural e social. Partimos assim da premissa de que a sociedade € um lugar de
constantes conflitos e confrontos, mas que, por meio da EA, possibilitam-se aos
mais diferentes segmentos da sociedade terem condicdes de intervirem no
processo de gestdo ambiental, contribuindo para a preservacdo do ambiente
(SILVA JUNIOR, 2008).

No proximo capitulo, procura-se apresentar a metodologia empregada na
realizacdo desta pesquisa, para que 0s objetivos propostos fossem alcancados.
Também sera exposta a relevancia tedrica e pratica deste estudo.



CAPITULO IV
O PENSAR E O FAZER PESQUISA AMBIENTAL:
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo ser4d apresentada a metodologia adotada para o
desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, serdo descritos os métodos e as
técnicas usados ao longo do seu desdobramento.

A abordagem escolhida fundamenta-se na pesquisa qualitativa, tendo
como procedimento o método de Estudo de Caso, que aborda um estudo intenso
e exaustivo, de poucos ou apenas um objeto, de modo a permitir seu vasto e
detalhado conhecimento (GIL, 2002).

A escolha pelo corpus bibliografico possibilitou a aquisicdo de
informagdes e auxiliou a definicho do quadro conceitual que envolve o objeto
desse estudo. Com o0 uso da técnica de levantamento bibliografico desenvolveu-
se uma base de dados a partir de artigos cientificos, livros e documentos
publicados e socialmente difundidos sobre a relacdo entre o sistema
socioeconbmico capitalista e as questdes ambientais; conceituacdo de Educacao
Ambiental (EA) e suas origens; ontologia e desenvolvimento do conceito de
sujeito ecoldgico e formacao subjetiva e objetiva de cidadania ambiental.

O estudo de campo foi realizado no Municipio de Céu Azul/PR. Para a
pesquisa foi considerada toda populacdo residente no municipio que possui 18
anos ou mais. Do total de habitantes do municipio, 5.820 cidaddos possuem idade
igual ou superior a 18 anos; desta forma, a amostra foi composta por 40% da
populacdo apta, conforme indicacdo de Santos (2001), contabilizando 2.328
pessoas. A amostra foi selecionada de forma aleatdria, por meio de amostragem
probabilistica, ou seja, todos os elementos da populacdo poderiam ser
selecionados, e todos tiveram a mesma chance de serem escolhidos
aleatoriamente (BABBIE, 1999).

Céu Azul tem um diferencial ambiental que é a presenca do Parque
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Nacional do Iguacu, que cobre 72% do seu territério. E localizado ao Oeste do
Estado do Parana, entre as coordenadas geograficas Latitude 25° 08" 48” Sul e
Longitude 53° 50’ 55’ Oeste (IPARDES, 2013).

Esta etapa da pesquisa proporcionou conferir se o tipo de cidadao
ambiental elaborado na realidade subjetiva existe na realidade objetiva. Assim, a
andlise das atitudes da populacdo céu-azulense se baseou nas praticas e
preocupacdes relacionadas ao ambiente, o que permite verificar se a presenca do
Parque Nacional do Iguacu contribui de alguma forma para a realizacdo das
praticas ambientais indicadas pelo conceito de sujeito ecolégico adotado. Sendo
assim, a escolha deste municipio néo foi aleatoria.

Esta situado a 620 metros em relacdo ao nivel do mar, se encontra as
margens da BR-277 e a 550 quildmetros da capital do Estado, Curitiba. Apresenta
como Municipios Limitrofes Capanema, Matelandia, Santa Tereza do Oeste e
Vera Cruz do Oeste. Foi criado, oficialmente, no dia 8 de outubro de 1966 e
instalado no dia 22 de dezembro de 1968 (IPARDES, 2013), conforme Figura 3.

FIGURA 3. Localizagéo de Céu Azul

FONTE: Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada — CEPA (1999)

Segundo dados fornecidos pela Subprocuradoria-Geral de Justica para
Assuntos de Planejamento Institucional - SUBPLAN (2014), o municipio possui
11.032 habitantes, densidade demogréfica de 9,77 hab/km?, grau de urbanizacdo
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igual a 76,02% e indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM?®) de 0,732,
ocupando a 762 posi¢do no Estado do Parana (SUBPLAN, 2014).

Em relacdo aos Niveis de Instrucdo das pessoas com 10 anos ou mais de
idade: 55,76% da populacéo possuem o Ensino Fundamental Incompleto; 17,49%
Ensino Médio Incompleto; 19,16% Ensino Superior Incompleto; e 7,50% Ensino
Superior Completo. J4 a Taxa de Analfabetismo®® da populacéo de 15 anos ou
mais é de 6,21% (SUBPLAN, 2014).

Sua economia é baseada no agronegécio, com destaque para a
agricultura, principalmente soja, milho e trigo, atividade pecuéria, com a criacédo
de gado leiteiro, avicultura, suinocultura e alguma producéo de ovinos e caprinos
(PARANA, 2015). O municipio destaca-se por possuir uma area total de 1.179
km2, da qual 852 km2 sdo constituidos por mata nativa preservada, alocadas no

perimetro do Parque Nacional do Iguagu (PARANA, 2015).

FIGURA 4. Municipio de Céu Azul, com destaque para a area coberta pelo Parque
Nacional do Iguacu — 72%
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FONTE: Disponivel em: https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#g=mapa+de
+ceu+azul+estado+do+parana. Acesso em 20 set 2014.

°0 IDHM brasileiro segue as mesmas trés dimensdes do IDH Global — longevidade, educacéo e
renda, mas vai além: adéqua a metodologia global ao contexto brasileiro e a disponibilidade de
indicadores nacionais. Embora mecam os mesmos fenémenos, os indicadores levados em conta
no IDHM sdo mais adequados para avaliar o desenvolvimento dos municipios brasileiros
gSUBPLAN, 2014).

°A Taxa de Analfabetismo é o percentual de pessoas analfabetas em determinada faixa etéria.
Considera-se, aqui, a faixa etaria de 15 anos ou mais, isto €, o analfabetismo avaliado acima da
faixa etaria onde, por lei, a escolaridade seria obrigatdria. Consideraram-se como analfabetas as
pessoas maiores de 15 anos que declararam ndo serem capazes de ler e escrever um bilhete
simples ou que apenas assinam o proprio nhome, incluindo as que aprenderam a ler e escrever,
mas esqueceram (IPARDES, 2013).
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Soja
http://pt.wikipedia.org/wiki/Milho
http://pt.wikipedia.org/wiki/Trigo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pecu%C3%A1ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leite
http://pt.wikipedia.org/wiki/Avicultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Suinocultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ovinos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Caprinos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Kil%C3%B4metro_quadrado
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Efetivamente instituido em 10 de janeiro de 1939, pelo Decreto-Lei n°
1.035, o Parque Nacional do Iguacu foi o segundo Parque Nacional Brasileiro a
ser criado. Atualmente, sua area total € de 185.262,2 hectares. Marcado por sua
beleza, o parque contempla um dos mais espetaculares conjuntos de cataratas do
mundo, as Cataratas do Iguacu. Abriga o maior remanescente de floresta
Atlantica (estacional semidecidua) da regiao sul do Brasil (ICMBio, 2014).

O Parque também protege toda a bacia do rio Floriano, um dos afluentes
do rio Iguacu, uma raridade no sul do Brasil pela qualidade de agua, cujas
nascentes ficam entre Céu Azul e Santa Tereza do Oeste. Além disso, representa
um patriménio genético constituido por espécies representativas da fauna e flora
brasileiras, das quais algumas ameacadas de extincdo como o gavido-real
(Harpia harpyja), o jacaré-de-papo-amarelo (Caiman latirostris), a onga-pintada
(Panthera onca), a puma (Puma concolor), a araucaria (Araucaria augustifolia)
(ICMBio, 2014).

A variabilidade biolégica somada a paisagem singular de rara beleza das
Cataratas do Iguacu fez do Parque Nacional do Iguacu a primeira Unidade de
Conservacao do Brasil a ser instituida como Sitio do Patriménio Mundial Natural
pela UNESCO, em 1986 (ICMBio, 2014). Assim, por ser uma das cidades que
possui uma Unidade de Conservacgao Brasileira, o municipio de Céu Azul viabiliza
a andlise das atitudes da populacdo local quanto as praticas e preocupacdes
referentes ao ambiente; bem como, possibilita verificar se a presenca dessa
reserva contribui de alguma forma para a realizacdo dessas praticas.

Tendo em mente este panorama, optou-se pelo uso da técnica de Survey
para a coleta de dados. Ela é muito utilizada como estratégia de pesquisa quando
o foco se encontra em fenémenos inseridos em algum contexto da vida real, uma
vez que “[...] esta estratégia de pesquisa permite uma investigagdo que preserva
as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real” (YIN, 2005,
p. 21).

Especificamente,

A pesquisa Survey envolve a coleta e quantificacdo de dados (...)
e permite a andlise de enunciados descritivos sobre alguma
populacdo, isto €, descobrir a distribuicdo de certos tracos e
atributos, nestes o pesquisador ndo se preocupa com o porqué da
distribuicdo observada existir, mas com o que ela é (BABBIE,
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1999, p. 96).

Para a autora, a pesquisa Survey pode ser descrita como a obtencao de
informacdes ou dados sobre caracteristicas, opinides ou ac¢des de determinado
grupo de pessoas, indicado como representante de uma populacao alvo, por meio
de um instrumento de pesquisa, geralmente um questionario. Cabe aqui relembrar
que a utilizacdo de questiondrios com perguntas abertas ou fechadas
fundamenta-se pelo fato dele ser um instrumento de coleta composto por um
conjunto de questbes, que gera informacfes necessarias para o alcance dos
objetivos do projeto.

Nem todas as pesquisas que adotam a pesquisa Survey utilizam esse
instrumento, pois “[...] construir questionarios ndo é uma tarefa facil” (GOODE,
1972, p. 34). Mas, particularmente similar ao tipo de pesquisa censo, 0 Survey
diferencia-se por analisar uma amostra da populacdo, enquanto 0 censo
normalmente implica uma enumeracao da populagéo toda.

Assim, a pesquisa Survey € apropriada quando o objeto de interesse
ocorre no passado recente ou no presente, visto que possui trés finalidades:
1) descricao, que objetiva descobrir a distribuicdo de certos atributos e tragos na
populacdo em estudo; 2) explicacdo, que objetiva explicar a distribuicdo
encontrada; e 3) exploracdo, que funciona como um mecanismo exploratorio,
buscando ndo deixar que elementos criticos deixem de ser investigados (BABBIE,
1999).

Para este tipo de pesquisa, optou-se pelo uso do questionario com
pergunta fechadas, construido a partir de informacfes obtidas no referencial
tedrico selecionado e em documentos que abordam a questdo ambiental. O
guestionario é composto por 24 questdes (Apéndice A).

Para a coleta, entregaram-se 0s questionarios para as pessoas maiores
de 18 anos de todas as Secretarias Municipais em exercicio do municipio de Céu
Azul-PR, das cinco escolas municipais existentes na zona urbana, do Unico
colégio estadual localizado na area rural, do comércio e moradores de forma
geral.

O preenchimento das informacdes foi individual, sem a colaboragcdo da

pesquisadora e, para garantir que a identificacdo do respondente fosse mantida
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em sigilo, no proprio questionario havia uma declaragdo explicando esta condigdo
ao respondente. Nele também era solicitado que o respondente sinalizasse a
concordancia em participar da pesquisa e a autorizacdo do uso das informacdes
apresentadas em artigos cientificos.

Nesse sentido, como exigéncia da Resolucdo CNS n° 466/2012, o
questionario foi avaliado e aprovado em 17 de dezembro de 2013 pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual do Oeste do Parana, por meio do parecer n°
497.461 (Anexo A). Ainda como exigéncia da Resolucdo CNS n° 466/2012, os
Termos de Ciéncia do Responséavel pelo Campo de Estudo (Apéndice B) e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C) foram
assinados pelos Secretarios Municipais de Administracdo; de Meio Ambiente e
Recursos Hidricos; de Saude; de Viagcdo, Obras e Transportes; de Assisténcia
Social e de Educacdo; bem como pela Diretora do Colégio Estadual Monteiro
Lobato e pelos Presidentes das Associacdes de Bairros.

Recolhidos os formulérios, os mesmos foram analisados pelo método de
analise descritivo-analitico, com a aplicacdo da Analise de Conteudo, para a
afericdo das informacdes. Ressalta-se aqui que a Analise de Conteudo “[...]
aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 38). Ela pode também ser descrita como “[...]
técnica que consiste em apurar descricdes de conteddo muito aproximativas,
subjetivas, para por em evidéncia com objetividade a natureza e a for¢ca dos
estimulos a que o sujeito € submetido” (BARDIN, 1977, p. 34).

A Analise de Conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruca. Visa o conhecimento de variaveis de ordem
psicolégica, socioldgica, historica, etc., “[...] por meio de um mecanismo de
deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares” (BARDIN, 1977, p. 44).

Resumidamente, a Analise de Conteludo procura estabelecer uma
correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas
psicoldgicas ou sociolégicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) das
situacdes estudadas (BARDIN, 1977). Assim, considerando sua func¢ao heuristica,

a Analise de Conteldo enriquece a tentativa exploratéria e aumenta a capacidade
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de descoberta, desenvolvendo também a fung¢éo de administracéo da prova.

No caso de hipéteses, sob a forma de questdes ou de afirmacbes
provisorias servindo de diretrizes, Bardin (1977) defende que a Andlise de
Conteudo exerce a propria prova. Por consistir em uma técnica de investigacao,

de descricdo objetiva, sistemética e quantitativa do contetdo

Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de contetdo oscila
entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atragdo
pelo escondido, o latente, 0 ndo aparente, o potencial de inédito
(do néo dito), retido por qualguer mensagem. Tarefa paciente de
“desocultacao”, responde a esta atitude de voyeur de que o
analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua preocupacdao,
honesta, de rigor cientifico (BARDIN, 1977, p. 09, grifo do autor).

A subtileza dos métodos de Analise de Conteudo corresponde a diversos

objetivos, Bardin (1977) destaca os principais:

v Ultrapassagem da incerteza: o que eu julgo ver na
mensagem estard |4 efetivamente contido, podendo esta
“visdo” muito pessoal, ser partilhada por outros?

v' Enriquecimento da leitura: (...) Pela descoberta de contetdos
e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se procura
demonstrar o0 propésito das mensagens, ou pelo
esclarecimento de elementos de significacfes susceptiveis de
conduzir a uma descricdo de mecanismos de que a priori ndo
detinhamos a compreensao (BARDIN, 1977, p. 29, grifo do
autor).

Do mesmo modo, para o dominio e o alcance do objetivo pretendido, a
técnica de Analise de Conteudo deve ser adequada e, com isso, deve ser
reinventada a cada momento, “...] exceto para usos simples e generalizados,
como é o caso do escrutinio préximo da descodificacdo e de respostas a
perguntas abertas de questionarios cujo conteudo € avaliado rapidamente por
temas” (BARDIN, 1977, p. 31).

Para a interpretacdo das informacgdes coletadas, por meio desta técnica,
necessario “[...] obedecer as categorias de fragmentacdo da comunicacdo para
gue a analise seja valida” (BARDIN, 1977, p. 36). As regras para a diferenciacéo
das categorias devem obedecer aos seguintes principios: homogeneidade,

exaustdo, exclusividade, objetividade, adequagdo ou pertinéncia aos objetivos
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previstos.

O método das categorias é uma espécie de rubricas significativas, ou
seja, gavetas, que permitem a classificacdo dos elementos de significacdo
constitutivas da mensagem. Esse método consiste em classificar os elementos
distintos nas diversas gavetas, de acordo com critérios susceptiveis de fazer
surgir um sentido capaz de introduzir certa ordem na confusao inicial.

“E evidente que tudo depende, no momento da escolha dos critérios de
classificagdo, daquilo que se procura ou que se espera encontrar” (BARDIN,
1977, p. 37). Esta abordagem é relevante para a presente pesquisa, uma vez que

este tipo de pesquisa pode efetivamente,

[...] ensinar-nos muito sobre o comportamento dos habitantes de
um determinado bairro, sobre o seu nivel socioecondmico, as
modalidades de desperdicio numa sociedade de abundéncia, ou
sobre a evolugdo dos habitos de consumo num periodo de crise
(BARDIN, 1977, p. 38).

Para a realizacdo da Analise de Conteudo, neste estudo, elaboraram-se
quatro categorias de analise. Cada categoria procurou identificar o nivel de
relacdo que os participantes apresentavam, segundo o contexto elencado. Elas

sdo discriminadas na Tabela 1.

TABELA 1. Categorias de analise e seus objetivos

CATEGORIA OBJETIVO

NiVEL DE CONHECIMENTO Identificar o nivel de conhecimento teérico da popula¢io
participante sobre temas relacionados as questdes ambientais

NIVEL DE COMPREENSAO Identificar o nivel de compreensdo da populacdo participante
acerca de assuntos referentes ao ambiente e a sua preservacao

NIiVEL DE ENVOLVIMENTO Identificar o nivel de envolvimento da populacdo participante
com o desenvolvimento de acbBes de preservacdo e
conservagdo ambiental

NIVEL DE REFLEXAO Identificar o nivel de relagido teoria e pratica da populacio
participante sobre as teméticas ambientais

FONTE: Elaborado pela autora (2015).
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A elaboracdo dessas categorias teve como proposito realizar uma analise
sobre a importancia de se trabalhar a Educacdo Ambiental (EA) nas suas
diferentes esferas, especificamente o0 modo como se da a relacdo entre ela e a
educacdo ambiental informal. Procura-se também avaliar os niveis de
conhecimento, compreensao, envolvimento e reflexdo que uma populacdo possa
ter sobre as questdes ambientais existentes no seu dia a dia.

Desse modo, em cada categoria foram agrupadas questdes cujas

respostas contemplam o nivel estudado (Tabela 2).

TABELA 2. Relagéo categoria-instrumento de coleta

CATEGORIA DESCRICAO

O que é Educacdo Ambiental?

O que significa a sigla programa 3R’s para vocé?

O que geram produtos descartaveis?

Qual é a definicdo de residuo reciclavel, para vocé?

O que significa a expressdo Desenvolvimento Sustentével, para vocé?

O que é Producao Orgéanica ou Produto Orgéanico?

Arespeito da Biodiversidade, qual é a sua opinido?

Como vocé classifica seu nivel de preocupagdo com a questdo ambiental.

Vocé pratica alguma acéo que contribua para a preservagao do ambiente?

Porque vocé pratica tais agfes?

Quais acdes vocé pratica?

NIVEL DE Quando escolhe um produto para comprar, que aspectos leva em

ENVOLVIMENTO consideragédo?
Vocé se dispde a pagar um pouco mais por produtos ou alimentos que
estdo livres de elementos quimicos ou agrotoxicos que prejudicam o
ambiente?
Em sua viséo, sobre o consumo da agua...
Vocé considera a presenca do Parque Nacional do Iguagu no Municipio de
Céu Azul importante?
E quais s&o os locais nos quais a Educagédo ambiental deve ser aplicada?
Em sua opinido, a Educacdo Ambiental € um processo que tem por objetivo
a preservacao da natureza?

NIiVEL DE Em relacdo aos recursos naturais, vocé acredita que eles podem ser

COMPREENSAO extraidos da natureza sem nenhum controle?

Quem sd@o os responsaveis pela poluicdo da natureza e os problemas

ambientais gerados?

Quais sdo as consequéncias da exploracdo da Biodiversidade?

Os problemas ambientais estdo cada vez mais sendo discutidos na

sociedade e na midia. O que vocé acha disso?

O que vocé faz com o lixo que produz?

Das alternativas descritas, qual vocé considera a melhor op¢édo para a

disposicéo do residuo urbano gerado diariamente?

Considera que pequenas mudancas de habitos podem levar a melhoria da

gualidade ambiental?

FONTE: Elaborado pela autora (2015).

NIVEL DE
CONHECIMENTO

NIVEL DE
REFLEXAO

Cada categoria tem em si a tarefa de promover a renovacao da percepcao

dos individuos estudados. Elas apresentam ainda a intencdo de possibilitar ndo
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s6é a aquisicdo de novos conhecimentos, mas o despertar de valores e a
execucao de novas atitudes em relacdo ao ambiente.

Para isso, os dados levantados na pesquisa Survey foram analisados com
0 apoio dos softwares Microsoft Office Excel® (2007) e IBM SPSS® — Statistical
Package for the Social Sciences (versao 21), por meio de calculos de frequéncia
das respostas. Tais softwares proporcionaram ainda a constru¢ao de histogramas
e da tabulacdo cruzada entre questdes, com nivel de concordancia de Kappa de
0,05.



CAPITULO V
O CIDADAO CEU-AZULENSE E SEUS PONTOS DE VISTAS AMBIENTAIS:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a finalidade de analisar a relacdo existente entre a cultura do
consumo determinada no sistema socioecondmico capitalista vigente e o0s
impactos socioambientais por ele desenvolvidos, neste tépico procuraremos
identificar as acfes que legitimam as atitudes ambientais individuais e coletivas
da populacao estudada, tendo como referéncia as respostas obtidas na pesquisa
Survey realizada. Neste sentido, com base nos 2.345 questionarios devolvidos,
apresentaremos o0 panorama geral das questbes e as tabulagbes cruzadas,
conforme as categorias elaboradas.

Na consolidacéo dos dados, verificou-se a disparidade entre a quantidade
de participantes do sexo feminino e do sexo masculino (60,1% dos questionarios
foram respondidos por mulheres - Figura 5). Essa informacao se torna relevante,
pois a populacdo céu-azulense é homogénea, formada por 52% de mulheres e
48% de homens (IPARDES, 2013).

FIGURA 5. Sexo apresentado ha pesquisa

B Feminino
® Masculino
%

N3o Respondeu

FONTE: Elaborado pela autora (2015).
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Todavia, acredita-se que como a coleta foi aleatoria, a disparidade pode
ser explicada pelos locais onde os questionarios foram entregues. Nota-se que a
populacdo feminina teve maior expressividade nos centros de saude e nas
escolas.

Em relacdo a idade, a maior parte da amostra da populacdo estudada
variou entre 18 e 45 anos. Esses dados podem ser observados na Figura 6.

FIGURA 6. Caracterizacdo dos participantes quanto a idade
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Em relacéo a idade, a amostra foi classificada em dois grandes grupos, o
primeiro grupo é formado por uma populacdo madura (30 a 45 anos). A ele,
indica-se ser a parcela da populacdo que tem maior consciéncia de suas atitudes.
Ja o segundo grupo (18 a 29 anos), indica-se ser uma populacdo em fase de
desenvolvimento de posturas, sem opinido definitiva sobre muitas questdes,
inclusive a questao ambiental. Neste sentido, nota-se que nesses dois grandes
grupos houve contradicdes nas respostas, uma vez que, observaram-se acgdes
ora sujeitas as pressodes sociais ora reveladas sem disfarces.

Por meio da escolaridade, novamente a populacdo participante pode ser
analisada em dois grupos distintos (Figura 7). Sendo assim, um dos grupos,
representado por 38,4% dos participantes, afirmaram ter no maximo o ensino
médio incompleto, ou seja, pouca escolaridade. J& o outro grupo, constituido por
55,4% dos respondentes, possui boa escolaridade, com no minimo o ensino

meédio completo e, por isso, hd uma grande probabilidade de este grupo possuir
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maior conhecimento sobre tematicas ambientais. Um total de 6,2% da amostra
nao respondeu a escolaridade.

FIGURA 7. Caracteriza¢cdo dos participantes quanto a escolaridade

6,2%

Ensino Fundamental incompleto
B Ensino Fundamental completo
® Ensino Médio incompleto
H Ensino Médio completo
® Ensino Superior incompleto
B Ensino Superior completo
®N&o respondeu

FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Com base na caracterizacdo da populacdo estudada, passa-se a analise
das respostas que justificam as condutas ambientais individuais e coletivas dos
participantes, segundo as categorias elaboradas. Neste sentido, no que se refere
a categoria Nivel de Conhecimento, constata-se que as respostas obtidas sobre a
definicdo de Educacdo Ambiental (EA) mostram que 61,2% entendem EA como
uma nova forma de encarar o papel do ser humano no mundo, pois propde novos
modelos de relacionamentos mais harmoénicos com a natureza. Essa informacéao
nos leva a deduzir que a amostra participante possui conhecimento sobre o
assunto, uma vez que mais da metade dos participantes apontaram a resposta
correta.

O mesmo conhecimento esta presente na definicdo do que é o Programa
3R’s. Do total, 63,7% afirmaram que esse programa significa Reduzir, Reutilizar e
Reciclar. Os demais (36,3%) ndo tém conhecimento do Programa 3R’s e nem que
ele € a base para qualquer outra acdo em prol da preservacdo dos recursos
naturais e do ambiente.

Ainda sobre a categoria Nivel de Conhecimento, 71,7% indicaram o
conceito de que os residuos reciclaveis sdo aqueles que sofreram uma

transformacao fisica ou quimica e que podem ser reutilizados no mercado, seja
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sob a forma original ou como matéria-prima de outros materiais para finalidades
diversas, excluindo as demais alternativas, que apresentavam conceitos erroneos
sobre o assunto. Verificou-se, também, que 75,5% responderam que
Desenvolvimento Sustentavel é a integracdo entre economia, sociedade e
ambiente, por meio do uso sustentavel dos recursos naturais, indicando a
alternativa correta entre as varias apresentadas.

Observou-se que a populacdo possui conhecimento sobre os temas
ambientais, porém a reflexdo ainda ndo acontece na mesma intensidade, pois
ainda hé resisténcia aos conceitos e falta de envolvimento na préatica ambiental.
Isto pode ser comprovado, pois apesar de 93,2% dos participantes considerarem
gue pequenas mudancas podem levar a melhoria ambiental, deste percentual
13,0% também afirmou que a necessidade de desenvolvimento econdémico é
inevitavel, desconsiderando o ambiente e os danos causados a ele, com vistas a
economia, por meio do crescimento econdémico, producdo, consumo e lucro
ilimitado.

Na Figura 8, ressalta-se que o0s participantes que acreditam que
pequenas mudancas podem levar a melhoria ambiental, 9,9% também afirmaram
gue nao é possivel aliar desenvolvimento econémico e preservacdo ambiental, ou
ainda que o Desenvolvimento Sustentavel esta voltado apenas para suprir as

necessidade ambientais, ndo considerando a questdo econdémica.

FIGURA 8. Tabulagédo Cruzada sobre Significado de Desenvolvimento Sustentavel x
Pequenas mudancas de habitos
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).
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Sobre os produtos organicos, 84,8% afirmaram que eles sdo produtos
cultivados sem o uso de agrotéxicos, com a producdo baseada em processos
naturais que nao danificam o ambiente, enquanto 15,2% ficaram divididos entre
respostas erréneas, como E um modo de produgdo que prioriza a quantidade,
enquanto a qualidade do produto ndo é considerada; E um modo de producdo
que empobrece o0 solo pelo cultivo de monoculturas, onde a utilizacdo de
agrotoxicos € realizada com o intuito de produzir alimentos perfeitos e sadios, ou
ainda, N&o ha diferenca entre o produto cultivado de forma orgénica e o cultivado
pela agricultura convencional.

Em relacdo ao tema Biodiversidade, 75,8% dos respondentes afirmaram
que o Parque Nacional do Iguacu abriga uma biodiversidade extensa, com a
presenca de borboletas, peixes, lagartos, mamiferos, entre outros animais. Abriga
também diversas espécies da flora, como pinheiros, ipés e cedro. Cabe salientar
que 24,2% das pessoas sugeriram outras respostas que ndo correspondiam a
definicdo de biodiversidade, o que sugere a necessidade de maior explicacao ou
reflexdo sobre o Parque.

Nesta mesma direcdo, as demais perguntas desta categoria de andlise
mostraram certa contradicdo. Por exemplo, sobre os produtos descartaveis,
52,8% afirmaram que eles geram comodidade ou emprego para as pessoas que
sobrevivem da separacdo de residuos, pois ndo os consideram como residuos ou
até mesmo a utilizacdo excessiva dos recursos naturais. Deste modo, eles
afirmaram que os produtos descartaveis nada tém a ver com a degradacéo
ambiental existente.

Analisando as respostas da questdo referente a definicdo de residuo
reciclavel, que indica nivel de conhecimento, e qual melhor opcdo para a
disposicdo do residuo urbano gerado diariamente, mais uma vez é possivel
comprovar que a populagdo tem conhecimento sobre temas relacionados ao
ambiente, visto que 71,7% dos participantes responderam corretamente a
definicdo de residuo reciclavel. Porém, quando perguntado sobre a melhor opgéo
para a disposicdo do residuo urbano gerado diariamente, que representa a
reflexdo dessa populagcdo sobre o tema, a resposta mais votada foi aterro
controlado, alternativa que ndo representa a melhor opgcao para o destino dos

residuos.
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Portanto, analisando as questbes referentes as categorias Nivel de
Conhecimento, nota-se que muitas vezes ha o conhecimento por parte dos
respondentes. Também, podemos concluir que falta a populacdo pesquisada a
busca por alternativas para minimizar 0S impactos ambientais negativos
causados.

Essa caréncia fica mais visivel quando se analisa as questdes referentes
a categoria Nivel de Envolvimento. As respostas foram bastante contraditorias,
por exemplo, na pergunta alusiva ao nivel de preocupacdo da populacdo com as
guestbes ambientais, dois resultados se destacaram, uma vez que 37,2% das
pessoas afirmaram ter alto nivel de preocupacéo, enquanto 36,3% afirmaram ter
nivel regular de preocupacao. Tal divergéncia nédo ficou restrita a esta questao, o
gue nos leva a possibilidade de explicacdo pela diferenca encontrada tanto na
faixa etaria quanto na escolaridade.

Neste sentido, sobre a pergunta vocé pratica alguma acéo que contribui
para a preservacdo do ambiente, 89,3% dos participantes responderam que
praticam acfes em seu dia a dia. Porém, guando solicitado o porqué da
realizacdo dessas acodes, apenas 58,6% das respostas foram porque o ambiente
€ de responsabilidade de todos e cada um deve fazer a sua parte. Verificou-se
que 41,4% dos respondentes assinalaram alternativas, inclusive pratico acdes
sem pensar diretamente na preservacao do meio ambiente.

Atrelando os dados de questdes pertencentes a categoria Nivel de
Envolvimento, conforme Figura 9, percebe-se a contradicdo na relagao
preocupacao e praticas pelos participantes.

FIGURA 9. Tabulagéo Cruzada sobre Nivel de preocupacéo x Praticas de preservacao
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).
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Nota-se que o nivel de preocupacdo e o nivel de compreensdo ndo sao
os estimuladores das praticas apresentadas, e muitas a fazem sem a clareza do
porque estdo fazendo. Logo, relacionando as respostas da questao vocé pratica
acOes que contribuem para a preservacdo ambiental com a questado porque vocé
pratica essas acoes, conforme a Figura 10, constata-se que a grande maioria dos
respondentes declara que pratica acdes para a preservacao ambiental, devido ao

fato do ambiente ser responsabilidade de todos.

FIGURA 10. Tabulagédo Cruzada sobre Praticas de preservacdo ambiental x Motivos
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Nota-se também que um numero expressivo de participantes (19,5%)
assinalou que pratica acdes porque o municipio de Céu Azul tem um diferencial
ambiental que é a presenca do Parque Nacional do Iguacu. A presenca do Parque
Nacional do Iguacu n&o deveria ser o motivo principal da realizacdo de acbes em
beneficio do ambiente, visto que poucos municipios possuem uma reserva como
este parque, porém em todos os locais as pessoas deveriam agir em prol da
conservagao e da preservacao ambiental.

Desta forma, considerando a presenca do parque como justificativa para a
realizacdo de ac¢bes, no caso de locais sem a presenca do parque, tais acdes nao
seriam praticadas. Defendemos assim que a pratica de acbes em beneficio
ambiental deveria ser realizada baseada na ética socioambiental, uma vez que

proporciona melhorias ndo apenas no meio, mas na qualidade de vida das
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pessoas, bem como o desenvolvimento do ser humano de forma geral. Destaca-
se ainda que 7,7% dos participantes que garantiram praticar agbes que
contribuem para a preservagdo ambiental, afirmaram também que desenvolvem
essas acoes, sem pensar diretamente no meio ambiente.

Ainda, quando se pergunta sobre quais a¢cdes sdo realizadas em prol do
ambiente, as duas mais praticadas sdo economia de agua e economia de energia
elétrica, sugerindo a existéncia de uma relacdo mercadolégica nas praticas
realizadas, podendo corroborar a ideia de que muitas vezes o ambiente ndo €&
considerado ou ndo ha um total entendimento dos problemas ambientais
contemporaneos. Isso se torna percebivel quando se avalia quais aspectos séo
levados em consideracdo quando um produto € adquirido. Apenas 7,1% dos
participantes responderam que consideram a responsabilidade socioambiental da
empresa e 28,8% consideram se o produto € menos prejudicial ao ambiente e a
outras pessoas. Os demais (64,1%) ficaram divididos entre preco, qualidade,
durabilidade e a marca do produto.

Ou ainda, quando perguntado se a pessoa se dispde a pagar um pouco a
mais por produtos que estdo livres de produtos quimicos ou agrotoxicos que
prejudicam o ambiente, apenas 21,2% afirmaram que sempre se dispdem a
pagar, comprovando que, apesar das informacdes que estas pessoas possuem,
as praticas em beneficio do ambiente nem sempre séo realizadas. E quando séo
realizadas, nota-se que nem sempre apresentam fundamentacdo ambiental.

Na maioria das vezes, elas sédo praticadas por costume ou por influéncia
das midias, sem um entendimento integral da causa ambiental. Por exemplo,
sobre o consumo da agua, 79,8% das pessoas concordaram que a agua € um
recurso natural de fundamental importancia para a vida, deve ser preservado e
usado sem desperdicio, em detrimento de alternativas, por exemplo, pode ser
usada sem controle porque € barata ou consumo 0 necessario sem considerar o
fator ambiental. Assim, analisando as questdes referentes ao Nivel de
Envolvimento, nota-se que nem sempre a mesma correlacédo pode ser observada
no que se refere ao envolvimento.

De acordo com as informacdes coletadas, podemos concluir que existem
alternativas praticas para minimizar os impactos ambientais negativos causados,

mas elas precisam ser mais bem compreendidas para se tornarem cotidianas.
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Para se firmar esta necessidade, bons exemplos estdo nas respostas
obtidas na categoria Nivel de Compreensdo. Constata-se que 97,0% dos
participantes afirmaram que consideram a presenca do Parque Nacional do
Iguacu no Municipio de Céu Azul importante. Contudo, desses, somente 53,3%
afirmaram que as escolas, as associa¢Oes de bairros, as igrejas, as reparticoes
publicas, os parqgues, os hospitais e as empresas podem ser considerados locais
onde a Educacdo Ambiental (EA) deve ser aplicada.

A falta de relacdo entre a importancia do Parque e os locais de EA indica
gque devemos ampliar as condicbes existentes na EA informal, uma vez que
96,2% dos participantes responderam também que a EA é um processo que tem
por objetivo a preservagdo da natureza. Essa resposta demonstra que a
sociedade contemporanea ainda preserva uma Vvisdo conservacionista da EA, na
qual o ambiente é destituido do componente humanao.

Esta é uma circunstancia que deve ser eliminada, visto que, de acordo
com Guimaraes (1995), o meio ambiente € um conjunto de elementos vivos e nao
vivos, que se relacionam e se influenciam, formando o chamado equilibrio
dindmico. Com a ideia conservacionista de EA e as relagbes entre sociedade-
natureza desconsideradas, o ser humano se vé como um dominador e ndo como
parte necessaria ao equilibrio, porém é sabido que para manter o sistema
funcionando perfeitamente, todas as partes envolvidas precisam estar integradas,
de modo sustentavel. Os dados encontrados nessa pesquisa corroboram com a
afirmacao de Guimaraes (1995), onde declara que a humanidade acredita que a
natureza existe para servir ao homem.

Conforme Figura 11, outro resultado também nos chama atencéo: 17,7%
dos 96,2% que afiancaram a EA como processo de preservacdo ambiental,
afirmaram também que somente as industrias e grandes empresas sao as
responsaveis pela poluicdo e degradacdo ambiental ou entdo que as pessoas nao
influenciam na poluicdo do meio ambiente. Considerando que ha uma interligacao
e interdependéncia entre todas as partes que compdem o planeta, percebe-se
que a sociedade tenta se eximir da responsabilidade pelos danos ambientais
causados, provenientes, em grande parte, pelo modo de producdo e consumo

contemporaneos.
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FIGURA 11. Tabulagédo Cruzada sobre Educacdo Ambiental x Responsaveis pela
poluicao
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

LEGENDA:

1. Todos, alguns em maiores e outros em menores proporcoes;
2. As industrias e empresas grandes;

3. Ninguém, as pessoas ndo influenciam na poluigdo ambiental;
4. Outros.

A hipotese sugerida neste caso fundamenta-se na contradicdo de dados
relacionados aos dois grupos destacados no quesito idade, ou ainda, que estejam
relacionados aos dois grupos evidenciados na escolaridade.

Outra circunstancia que deve ser eliminada sdo as duvidas sobre o0s
processos que envolvem 0s recursos nhaturais. Da populacdo estudada, apesar de
81,2% concordar que todos os envolvidos sdo responsaveis pela poluicdo
ambiental e os problemas decorrentes, apenas 67,4% afirmaram que 0S recursos
naturais ndo podem ser extraidos da natureza sem controle.

A relagéo responsabilidade versus extracdo pode indicar a falta de clareza
sobre a conducao necessaria a ser desenvolvida neste caso. Por tal motivo, nota-
se que a necessidade de punicdo dos atos contrarios € sempre utilizada como
forma de Educacdo Ambiental (EA) em uma sociedade. Por exemplo, na tabela
cruzada entre a preocupacao com a questdo ambiental e a extracdo dos recursos
naturais sem controle, que visa confrontar o nivel de envolvimento com o nivel de
compreensao, em geral, os participantes afirmaram que 0s recursos haturais nao
devem ser extraidos sem controle da natureza, independente do nivel de
preocupacao assinalado. Contudo, considerando as pessoas que afirmaram ter

nivel alto ou muito alto de preocupacao, um dado observado na Figura 12 torna-



100

se contraditério: no nivel muito alto de preocupacdo a cada duas pessoas que
responderam que 0S recursos ndo podem ser extraidos sem controle, uma
pessoa respondeu que 0s recursos podem sim serem extraidos sem qualquer tipo
de controle. Ja no nivel alto de preocupacéo, a cada 2,5 pessoas que afirmaram
nao poder extrair 0s recursos naturais sem controle, uma pessoa respondeu que
sim.

FIGURA 12. Tabula¢éo Cruzada sobre Nivel de preocupacdo com a
gquestdo ambiental x Controle da extracao de recursos naturais
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Com esse dado, pode-se afirmar que as pessoas estao classificando o
ambiente como fonte de matéria-prima para o desenvolvimento e para o
consumo. Se houvesse envolvimento com a causa ambiental e maior
compreensao sobre os problemas ambientais contemporaneos, decorrentes do
modo de vida e de consumo atuais, influenciados pela filosofia do sistema
capitalista, a0 menos as pessoas que consideram possuir altos niveis de
preocupacdo ambiental deveriam também ser contra a exploracdo excessiva dos
recursos.

Mas, contraditoriamente, quando perguntado sobre quais sao as
consequéncias da exploracdo da Biodiversidade: 51,2% dos respondentes
lembraram que se uma espécie é retirada de determinado ambiente, a fungéo
desempenhada por ela deixa de ocorrer, levando o local a um desequilibrio

ecolégico e 34,8% responderam a diminuicdo e, consequentemente, a extingdo
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da espécie. Ou seja, 85,0% das pessoas responderam alternativas adequadas em
funcdo da Biodiversidade, confirmando que a populagao apresenta certos tipos de
conhecimento. Assim, na Ultima categoria analisada, sobre o Nivel de Reflexdo da
populacao, 96,6% dos respondentes afirmaram que consideram importante ou
bom que os problemas ambientais estdo cada vez mais sendo discutidos na
midia, assim como 93,2% responderam que pequenas mudancas de habitos
podem levar a melhoria da qualidade ambiental.

Sobre o destino do lixo que os respondentes produzem, 58,6% deles
afirmaram que separam os residuos organicos e encaminham os reciclaveis para
a coleta seletiva. Os demais (41,4%) ficaram divididos entre jogar tudo na lixeira
sem separar organicos de reciclaveis, queimar, jogar no chdo ou em terrenos
baldios, fazer compostagem ou ainda separar os residuos para producdo de
artesanatos. Sobre a melhor opc¢éo para a disposicédo do residuo urbano gerado
diariamente, as respostas mais citadas foram aterro controlado e aterro sanitério,
com 33,2% e 29,8% respectivamente.

Nota-se que grande parte da populacdo ficou dividida entre aterro
sanitario e aterro controlado, como se fossem sinénimos, contudo, sao formas de
disposicdo de residuos com diferencas significativas. O aterro sanitario € a
disposicdo adequada para os residuos soélidos urbanos, uma vez que o residuo é
gerenciado para evitar danos ao ambiente e a saude publica, por meio de um
projeto de engenharia bastante eficaz, desde a escolha da area, o selamento do
solo até a captacédo de liquidos e gases. Enquanto que o aterro controlado é uma
forma de disposicdo entre o aterro sanitério e o lixdo, neste ndo héa tratamento do
percolado, nem impermeabilizacdo do solo, contudo os residuos sao cobertos,
evitando a proliferacdo de vetores e mau cheiro.

Uma parcela da populacdo (12%) assinalou lixdo como opc¢ao viavel para
a disposicdo do residuo gerado diariamente. Contudo, dentre as alternativas
propostas, o lixdo é o mais prejudicial ao ambiente, uma vez que sao depdsitos de
lixo a céu aberto, onde ndo ha nenhum preparo da area, tampouco dos liquidos
ou gases gerados, disseminando as substancias contaminantes no solo e até
mesmo no lencol freatico. Muitas pessoas tiram desses locais seu sustento, uma
vez que ndo ha procedimentos que evitem as consequéncias sociais e ambientais

negativas desses depadsitos de residuos.
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A populacdo ainda néo reflete os danos causados contra o ambiente,
essa questdo deixou esse padrdo bastante evidente. Todos consomem, todos
poluem, em diferentes medidas. Porém, quando perguntado sobre a melhor
opcao para o descarte do residuo gerado qualquer ambiente é considerado,
desde que o residuo gerado nao fiqgue sob a responsabilidade de quem o gerou,
ndo h& reflexdo sobre o problema. A populacdo consome o0s produtos
indiscriminadamente, muitas vezes de modo supérfluo, sem pensar nos residuos
que estao gerando.

Apesar de conhecer a realidade ambiental, a populagcéo ainda esté inerte,
nado reflete, tampouco age em prol do ambiente, que é fonte de recursos nao

apenas econémico, mas cultural e social.

FIGURA 13. Tabulag&o Cruzada sobre Residuo reciclavel x Disposi¢ao do residuo
urbano gerado diariamente
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Sobre a discussao dos problemas ambientais na midia e o significado do
Programa 3R’s, que sugerem indicar nivel de reflexdo e nivel de conhecimento da
populacao, constatou-se que somente 3,4% da populacdo considera ruim ou nao
tem interesse na discussao dos problemas ambientais pela midia. Deste modo,

96,6% dos participantes consideram a discussao dos problemas referentes ao
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meio ambiente pela midia importante ou ainda boa.

Verifica-se, contudo, que dentre a parcela da populacdo que considera
importante a discussdo dos problemas do ambiente pela midia, 33,6% também
apresentaram duvidas sobre o significado do Programa 3R’s. Cabe ainda
ressaltar que na amostra que respondeu ser boa essa discussdo, o percentual

aumenta para 42,0%, como pode ser visto na Figura 14.

FIGURA 14. Tabulagédo Cruzada sobre Problemas ambientais na midia x Programa 3R’s
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Por meio do cruzamento destas questfes, percebe-se que a populacdo
estudada considera importante quando os problemas ambientais estdo sendo
discutidos longe de sua vivéncia, porém quando € necessario agir, adotando
atitudes que sejam beneficentes ao Meio Ambiente, essa relagdo ja ndo é tao
intensa. I1sso pode ser comprovado pelo percentual de participantes que nao tém
conhecimento sobre o significado do Programa 3R’s, constituido por acbes
praticas que objetivam estabelecer uma relacdo mais harménica entre sociedade
consumidora e natureza, visando o respeito e a preservacao do meio ambiente,
por meio da reducdo do consumo, reaproveitamento de produtos e reciclagens
dos materiais.

Quando analisados os dados sobre a discussdo dos problemas
ambientais pela midia e quais aspectos sao considerados para a compra de um

produto (Figura 15), mais uma vez fica perceptivel a falta de envolvimento da
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populacdo em assuntos ambientais.

FIGURA 15. Tabulag@o Cruzada sobre Problemas na midia x Escolha de um produto
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Nota-se que, mesmo a populacdo considerando importante que o0s
problemas ambientais estdo sendo discutida na midia, no momento da compra de
um produto a maioria dos participantes (53,2%) considera basicamente o preco
do produto e a durabilidade do mesmo. Enquanto 30,9% leva em consideragéo se
o produto é menos prejudicial ao ambiente e as pessoas e apenas 6,9%
considera a responsabilidade socioambiental da empresa. O restante (9,0%)
considera a marca do produto ou outras informacdes néo relacionadas ao meio
ambiente.

Entre os participantes que consideram a discussdo dos problemas
ambientais pela midia como boa, no momento da aquisicdo de um produto, 68,1%
dos respondentes consideram a durabilidade, a marca ou o preco do produto,
somente 21,2% consideram se o produto € menos prejudicial a saude das
pessoas ou ao ambiente e 7,0% leva em consideracdo a responsabilidade
socioambiental da empresa.

Esses dados, mais uma vez, comprovam que a populagcdo que participou
dessa pesquisa ndo demonstra maior envolvimento com as questbes ambientais.
Apesar dos problemas estarem sendo cada vez mais discutidos na midia e em

diferentes contextos, como na escola e nos poderes publicos, a participacédo da
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sociedade nas causas ambientais ainda é restrito.

Para finalizar, foi realizada andalise da questao referente as praticas que
contribuem para a preservacdo ambiental que é desenvolvida pela populacéo, e
59,8% dos participantes declaram fazer a separacao ente residuos reciclaveis e
organicos. Contudo, nota-se que esta foi uma das Unicas agfes que é realizada
em prol do ambiente e é desenvolvida sem considerar a relagdo custo-beneficio,

como pode ser visto na Figura 16.

FIGURA 16. A¢des praticadas pelos cidadédos céu-azulenses
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Podemos observar que a populacdo até desenvolve outras acdes, mas
elas ficam mais no plano de controle de gastos como economia de agua (71,8%),
economia de energia elétrica (57,7%) e nao desperdicio de comida (50,79%). Ja
acbes como separacdo do O6leo de cozinha usado, plantio de &rvores,
aproveitamento de agua da chuva e ndo aquisicdo de embalagens supérfluas
tiveram menores percentuais de adesao, com 31,7%, 20,8%, 16,5% e 10,7%
respectivamente.

A partir da andalise dos dados e da discussao realizada, percebe-se que a
populacdo apresenta conhecimento dos temas relacionados ao ambiente, bem

como sabe sobre os problemas ambientais causados em decorréncia do padrao
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de consumo imposto pelo sistema capitalista hegemaonico.

Todavia, apesar disso, ela ndo demonstra envolver-se com a causa,
tampouco torna suas praticas como acdes cotidianas em prol somente do
ambiente. A grande maioria das acfes apresentadas ainda possui cunho

mercadologico, onde o valor econdmico induz a adogédo ou ndo das mesmas.



CONCLUSAO

Neste estudo, chegou-se a conclusao de que o capitalismo, como sistema
socioeconémico hegeménico, produz ndo apenas mercadorias, mas também
subjetividades. A producdo de subjetividades e das chamadas necessidades
desnecessarias consiste na criacdo ndo apenas de um modelo de consumo e,
sim, na produg&o do mundo do consumidor e do sujeito consumista.

O mercado nédo é simples espaco de troca de mercadorias e objetos. Ele
€ também um local onde séo processadas as interacdes sociais e metabdlicas.
Desse modo, 0 consumo ndo € apenas um movimento de satisfacdo de
necessidades béasicas ou de apropriacdo de bens. Ele vai além, implicando em
uma ordem de significados e posi¢cdes sociais.

Consumir certos bens diz algo sobre quem consome, por exemplo, sua
posicdo social, o lugar a que pertence e os vinculos que é capaz de estabelecer
devido a esta aquisicao. Isto significa status (SILVA et al., 2007). Neste sentido,
pode-se afirmar que o consumo cria ordem, classifica as pessoas e as associa
aos bens, ordenando informacdes e reorganizando os significados sobre as
estruturas sociais.

E, nesta direcdo, percebe-se que as questdes ambientais sao
negligenciadas em razdo desse mesmo desenvolvimento econémico, a sociedade
se porta como elemento excluido do Ambiente, em grande parte, pela
superioridade de sua propriedade racional, legitimando a degradacdo da
natureza. Nota-se assim que o modelo de producdo e de consumo
contemporaneo nao é suficiente para proporcionar um convivio equilibrado e uma
interacdo saudavel entre sociedade-natureza.

Analisando a relacdo entre a cultura do consumo estabelecida pela
filosofia capitalista e os impactos socioambientais por ela desenvolvidos, é notavel
gue o ambiente ndo influencie diretamente as decisdes do dia a dia da populacéo
pesquisada, que, no geral, até conhece os problemas ambientais. Mas, procura
nao se envolver. A populagcao estudada ainda possui a ideia de que a degradacéo

ambiental e social € uma questédo alheia.
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Frente aos problemas ambientais atuais e ao comportamento da
populacao estudada, bem como dos valores defendidos por esta populagéo, nota-
se que ha caréncia de consciéncia ambiental. Sendo assim, por meio dos dados
obtidos, pode-se afirmar que a percepcdo ambiental desta populacdo sugere

maior envolvimento por motivos econémicos (Figura 17).

FIGURA 17. Comportamentos sociais em relacdo ao meio ambiente
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FONTE: Elaborado pela autora (2015).

Entende-se aqui que a preocupa¢do com a causa ambiental é superficial,
ficticia, o que realmente ocorre € uma preocupacdo mercadoldgica, com vistas as
relacbes de custo-beneficio, isso pode ser comprovado pelo diagnéstico das
categorias de analise, que foram idealizadas para verificar os niveis de
conhecimento, envolvimento, compreensédo e reflexdo da populacdo sobre os
problemas ambientais, bem como a intensidade desses niveis.

Por intermédio dessa classificacdo, identificou-se uma lacuna na
formacédo da sociedade contemporanea, ndo ha visdo sobre os verdadeiros riscos
e as propor¢cdes do mau uso dos recursos haturais e do ambiente, ndo ha
criticidade sobre as condi¢cdes socioambientais em que estdo inseridos. Salvo os
assuntos mais debatidos pela midia, ndo ha reflexdo sobre a responsabilidade de
cada um perante o ambiente.

Héa uma ruptura entre a teoria e a prética, tem-se conhecimento de alguns
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problemas, porém ndo se faz nada para minimiza-los. Quando a pratica €
realizada, o meio ambiente ndo é o ponto crucial de justificativa. Os problemas
socioambientais sao entendidos desconexos, enfim a crise ambiental € ignorada.

O desafio moderno é repensar a interdependéncia das relacdes
sociedade-natureza, a existéncia humana, os padrdes de producdo e consumo,
0s impactos ambientais causados e, sobretudo, as suas consequéncias.

Neste ambito, destaca-se a Educacdo Ambiental (EA), uma vez que € um
processo responsavel por formar sujeitos preocupados com a questao ambiental,
que buscam a preservacdo e a conservagdo dos recursos naturais e a
sustentabilidade, de modo holistico, considerando a dimensdo econdmica, social,
politica, ética e ecoldgica. Assim, a EA pode ser vista como alternativa capaz de
mudar essa realidade e, em longo prazo, transformar os valores e o
comportamento desta populacdo, uma vez que constroi conhecimentos, valores
sociais, habilidades e atitudes voltadas para a conservagdo ambiental e sua
sustentabilidade.

A EA também possibilita modificar o modo como nos vemos diante da
natureza, visto que institui um carater social no individuo, neste sentido se
destaca o sujeito ecolégico, assim como o cidaddo ambiental, que procura viver
de modo coeso, integro em suas decisdes, consciente do valor que o meio
ambiente possui para o desenvolvimento e para a sustentabilidade social. Este
cidaddo se destaca por considerar a atual condicdo socioambiental, bem como
por respeitar as perspectivas diferenciadas da cultura, do ser e do pensar
humanao.

O cidaddo ambiental, por meio da EA, aviva a consciéncia de que o ser
humano faz parte do meio ambiente, superando a visdo antropocéntrica que faz
com que as pessoas se sintam o centro de tudo. Este desperta o interesse pelas

guestdes socioambientais.
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Apresentagdo do Projeto:

Este projeto tem como finalidade entender a importancia da relagao educagao-meio ambiente na construcdo
do sujeito, de modo a demonstrar como ocorre o processo de formagdo do sujeito ecolégico. Procura
diferenciar sujeito consumista e sujeito ecologico; identificar e analisar as agdes pertinentes ao sujeito
ecolégico, de acordo com as orientagbes estabelecidas no Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA), e, discutir a importancia da formagao ambiental na construg@o do sujeito ecolégico, com a
finalidade de classificar as caracteristicas do sujeito ecoldgico que contribuem para a formagéo de novos
educadores ambientais, Serd desenvolvido em Céu Azul/PR.
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Assinador por:
Jodo Fernando Christofoletti
(Coordenador)
Enderego: UNIVERSITARIA
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APENDICES

APENDICE A

Caro Participante

Este questionario é pecga fundamental no estudo sobre Sujeito Consumista e
Sujeito Ecoldgico na Sociedade Contemporanea, desenvolvido no Mestrado em
Ciéncias Ambientais, na Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus
Toledo. O objetivo deste é entender a importancia da relacdo educacéo-meio
ambiente na constru¢cdo do sujeito, de modo a demonstrar como ocorre 0
processo de formacdo do sujeito ecoldgico; diferenciar sujeito consumista e
sujeito ecoldgico; identificar e analisar as a¢des pertinentes ao sujeito ecoldgico,
de acordo com as orientacdes estabelecidas no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) e discutir a importancia da formagdo ambiental
na construcdo do sujeito ecoldgico, com a finalidade de classificar as
caracteristicas do sujeito ecolégico que contribuem para a formacdo de novos
educadores ambientais.

Este questionério é de preenchimento individual, ndo € necessario colocar nome
e as respostas serdo mantidas em sigilo.

Desde ja os nossos agradecimentos pela colaboracao.

Mestranda Anna Paula Poncio
Profa. Dra. Terezinha Corréa Lindino (orientadora)
Prof. Dr. Cleber Antonio Lindino (coorientador)

DA SIGNIFICACAO DO SUJEITO CONSUMISTA AO SUJEITO
ECOLOGICO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

DADOS DO PARTICIPANTE:
a. Sexo: ( ) Feminino () Masculino
b. Idade:

) 18 a 29 anos ( ) 30ad45anos
) 46 a 65 anos ( ) Mais de 65 anos

(

(
c. Escolaridade: ( ) Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo
( ) Ensino Médio incompleto
() Ensino Médio completo
() Ensino Superior incompleto
(

) Ensino Superior completo

QUESTOES:
1. Como vocé classifica seu nivel de preocupacdo com a questdo ambiental:
() Muito alto ( ) Baixo



( )Alto
( ) Regular
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() Muito baixo

2. Vocé considera a presenca do Parque Nacional do Iguagu no Municipio de Céu

Azul importante?
() Sim

( ) Nao

3. Vocé pratica alguma acdo que contribua para a preservacdo do meio

ambiente?
() Sim

4. Quais? (escolha uma ou mais)
() Separacao de residuos organicos
e reciclaveis
() Economia de agua
() Economia de energia elétrica
() Nao desperdicio de comida
() Separacao do 6leo de cozinha
usado
() Néo aquisicao de embalagens
supérfluas

5. Porque vocé pratica tais acdes?

() N&o pratico nenhum tipo de agéo
() Porque o Municipio tem diferencial
ambiental, que € a presenca do
Parque Nacional do Iguagu, mais um
motivo para preservar 0 meio
ambiente

( ) Pratico acdes sem pensar
diretamente na preservacdo do meio
ambiente

( ) Nao

() Plantio de arvores
() Aproveitamento de agua da chuva
( ) Uso da bicicleta como meio de

transporte

( ) Outros:

( ) Porgue o meio ambiente & de
responsabilidade de todos e cada um
deve fazer a sua parte

( ) N&o tem uma razdo especifica,
apenas por fazer

() Outros. Especifique:

6. Quais sdo os locais nos quais a Educacdo Ambiental deve ser aplicada?
(Escolha quantas alternativas achar necessario)

( ) Escolas

() Associagdes de bairro
( ) lgrejas

() Reparti¢cdes publicas
( ) Parques

() Hospitais

( ) Empresas

() Em nenhuma das acima citadas
( ) Emtodas as acima citadas

7. Em sua opinido, a Educagdo Ambiental € um processo que tem por objetivo a

preservacao da natureza?
( )Sim

( ) Nzo

8. Em relacdo aos recursos naturais, vocé acredita que eles podem ser extraidos

da natureza sem nenhum controle?
() Sim

( ) N&o
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9. Quem sdo os responsaveis pela poluicdo da natureza e o0s problemas

ambientais gerados?
( ) Todos, alguns em maiores e outros
em menores proporgdes
() As industrias e empresas grandes

10. O que é Educacgado Ambiental?
( ) Uma nova forma de encarar o
papel do ser humano no mundo, pois
propde Nnovos modelos de
relacionamentos mais harmonicos
com a natureza
() Pode ser considerada como um
despertar de uma nova consciéncia
solidaria a um todo maior

( ) Ninguém, as pessoas hao
influenciam na poluigdo ambiental

() Outros. Especifique:

( ) E uma forma de explorar o meio
ambiente, fornecendo informagédo que
pode ser entendida como o uso dos
recursos naturais e que visa apenas o
crescimento econdmico

( ) E um estudo sobre o meio
ambiente, que ndo se preocupa com a
sustentabilidade

11. Os problemas ambientais estdo cada vez mais sendo discutidos na sociedade

e na midia. O que vocé acha disso?
() N&o tenho interesse
( ) Bom

12. O que é o Programa 3R’s para vocé?

() Reduzir, Reutilizar, Reaproveitar
() Reduzir, Reutilizar, Reciclar

13. Quando escolhe um produto para comprar,

consideracao?
() Apenas o preco do produto
( ) Se o produto € menos prejudicial
ao meio ambiente e a outras pessoas
() Adurabilidade do produto

() Importante
( ) Ruim

() Reduzir, Revisar, Reciclar

gue aspectos leva em
() Apenas a marca do produto

() A responsabilidade socioambiental
da empresa

() Outros. Especifique:

14. Em sua opinido, os produtos descartaveis geram:

( ) Comodidade

( ) Emprego para as pessoas que
sobrevivem da separacdo dos
residuos

() Muitos residuos
() Utilizacdo excessiva dos recursos
naturais e degradacdo ambiental

15. Qual a definicdo de residuo reciclavel?

( ) E todo e qualquer residuo
proveniente das atividades humanas
ou gerados pela natureza em
aglomeracdes urbanas
( ) Tudo o que é descartado por nao
possuir mais utilidade

( ) Sé&o residuos que apds sofrerem
uma transformacéo fisica ou quimica
podem ser utilizados no mercado, seja
sob a forma original ou como matéria-
prima de outros materiais para
finalidades diversas
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16. O que vocé faz com o lixo que produz?

() Joga na lixeira
() Queima
() Separa os residuos organicos e

() Separa residuos para a producgédo

de artesanatos ou outros produtos

( ) Faz a compostagem dos residuos

reciclaveis e encaminha para a coleta organicos

seletiva
() Joga no chdo ou entdo em
terrenos baldios

() Outros. Especifique:

17. Das alternativas descritas, qual vocé considera a melhor opcédo para a
disposicéo do residuo urbano gerado diariamente?

( ) Lixao

() Aterro sanitario

() Aterro controlado
() Incineradores

() Usina de compostagem
() Outros. Especifique:

18. O que significa a expressdo Desenvolvimento Sustentavel?

( ) A necessidade de desenvolvimento
econdmico é inevitavel

( ) Propbe a integracdo entre
economia, sociedade e meio
ambiente, por meio do uso sustentavel
dos recursos naturais

( ) Ndo é  possivel aliar
desenvolvimento econdmico e
preservacao ambiental

( ) E o desenvolvimento voltado
apenas para suprir as necessidades
ambientais, ndo considerando a
guestao econdmica

19. Vocé se dispbe a pagar um pouco mais por produtos ou alimentos que estao
livres de elementos quimicos ou agrotoxicos que prejudicam o meio ambiente?

() Sempre
() Asvezes

() Depende do produto em gquestéo
() Nunca

20. O que é Producao Organica ou Produto Organico?

( ) E um modo de producdo que
prioriza a quantidade, enquanto a
gualidade do produto ndo é
considerada

( ) E produzido sem o uso de
agrotéxicos e adubos quimicos. A
producdo organica € baseada em
processos naturais que ndo danificam
a natureza

( ) E um modo de producdo que
empobrece o solo pelo cultivo de
monoculturas, a utilizacao de
agrotoxicos é realizada com o intuito de
produzir alimentos perfeitos e sadios

() Nao ha diferenga entre o produto
cultivado de forma organica e o
cultivado pela agricultura convencional

21. Na sua visao, sobre o consumo da agua:

() Podemos usar sem controle
porque € barata

( ) O Brasil & privilegiado por ter
tantos rios em seu territorio, mais um
motivo para economizar agua

() E um recurso natural de
fundamental importancia para a vida,
deve ser preservado e usado sem
desperdicio

() Consumo o0 que € necessario, sem
considerar o fator ambiental da questao
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22. Considera que pequenas mudancas de habitos podem levar a melhoria da

qualidade ambiental?
( )Sim

( ) Nao

23. A respeito da Biodiversidade, qual sua opiniao?

() O tréfico de animais silvestres nao
prejudica a biodiversidade de um certo
local, pois a reproducéo ocorre com
rapidez e rep0e a quantidade traficada
() A biodiversidade esta relacionada
apenas ao conjunto de espécies de
animais de um local, desconsiderando
a flora, uma vez que esta ndo é um
organismo Vvivo

( ) A vantagem da exploracdo da
biodiversidade ¢é a diminuicdo e
consequente extincao da espécie

( ) O Parque Nacional do Iguacu
abriga uma biodiversidade extensa,
com a presenca de borboletas, peixes,
lagartos, mamiferos, entre outros
animais. Abriga também diversas
espécies da flora, como pinheiros, ipés
e cedros

() A retirada de uma determinada
espécie de seu habitat natural néo
altera a cadeia alimentar, pois outros
animais poderao ocupar a sua fungéo

24. Quais as consequéncias da exploracdo da Biodiversidade?

( ) A diminuicho e consequente
extincdo da espécie
( ) Se uma espécie € retirada de

determinado ambiente, a funcao
desempenhada por ela deixa de
ocorrer, levando o local a um

desequilibrio ecolégico

( ) A vantagem da exploragdo da
biodiversidade é a proliferacdo de
certas espécies

() A exploracéo da biodiversidade nao
afeta 0s processos ecolégicos que
continuam ocorrendo normalmente na
natureza
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APENDICE B

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: Da Significacdo do Sujeito Consumista ao Sujeito Ecoldgico na
Sociedade Contemporanea
Pesquisador(es): Anna Paula Poncio

Local da pesquisa:

Responsavel pelo local de realizacdo da pesquisa:

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) estdo autorizados a
realizarem a pesquisa e coletar dados, preservando as informagdes referentes
aos sujeitos de pesquisa, divulgando-as exclusivamente para fins cientificos
apenas anonimamente, respeitando todas as normas da Resolucdo n° 196/96 e

suas complementares.

Toledo, 09 de outubro de 2013.

Nome(s) e assinatura(s) do(s) responsavel pelo campo da pesquisa
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Da Significacdo do Sujeito Consumista ao Sujeito Ecolédgico na
Sociedade Contemporanea

Pesquisador responsavel e colaboradores com telefones de contato:
Anna Paula Poncio (45) 9929-xxxx
Terezinha Corréa Lindino (45) 9988-xxxx

Eu estou sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem o
objetivo de Entender a importancia da relacdo educacdo-meio ambiente na
construcdo do sujeito, de modo a demonstrar como ocorre 0 processo de
formacao do sujeito ecologico, que se caracteriza por individuos que seguem uma
orientacdo ecoldgica nas suas vidas. Fui informado que para isso sera aplicado
um questionario, somente com questdes fechadas, sobre questes ambientais e
as minhas acdes frente a essas questdes.

Fui alertado que durante a execucdo do projeto pode ocorrer algum
desconforto ou mesmo constrangimento com a aplicacdo das perguntas. Caso
ocorra algum imprevisto durante a execucdo deste, como eu ndo me sentir bem
durante a aplicacdo das perguntas, podera ser chamada uma ambulancia para
prestar socorro.

Estou ciente que a minha privacidade sera respeitada, ndo sera divulgado
meu nome ou qualquer outro elemento que possa, de qualquer forma, me
identificar, todos os meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, sendo
publicados apenas os resultados gerais. Sendo que somente poderdo ser
utilizados com finalidade cientifica.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos acerca do beneficio da
pesquisa que consiste em ter um parametro local de como as pessoas agem com
relacdo ao meio ambiente. Ao término da aplicacdo das perguntas serei
agradecido pela colaboracéao.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou
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retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e que, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo. Os pesquisadores
envolvidos com o referido projeto sdo Anna Paula Poncio e Terezinha Corréa
Lindino, para duvidas, questionamentos ou relato de algum acontecimento, com
elas poderei manter contato, pelos telefones (45) 9929-xxxx ou (45) 9988-xxxXx,
respectivamente.

E garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira
saber antes, durante e depois da minha participagao nesta pesquisa.

Este termo serd assinado em duas vias, sendo que uma via ficara com o
pesquisador e outra comigo. Em caso de duvidas ou outras informacfes devo
ligar para o Comité de Etica da Universidade Estadual do Oeste do Parana
Campus Toledo pelo telefone (45) 3220-3272.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Anna Paula Poncio, declaro que forneci todas as informacdes do projeto ao
participante.

Toledo, 09 de outubro de 2013.



