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“E  preciso, no entanto, ter claro que
simplesmente com um ensino ou uma educagio
que pode ser muito melhor ndo iremos fazer a
grande transformac¢ao da sociedade. Parece hoje
claro que para uma grande transformacio da
sociedade a educaciao ¢ uma condicao necessaria,
mas nunca suficiente. Pensar que se vai mudar a
sociedade por causa da educacio ¢, no minimo
uma ingenuidade. No entanto, renunciar a
possibilidade de contribuir para a
mudanca usando a escola e a educacio é um
desperdicio” (Rodolfo Caniato).
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DIAGNOSTICO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DA
MICRORREGIAO DE CAPANEMA-PR: QUE PRAXIS E ESTA?

RESUMO

Este trabalho ¢ um estudo da realidade sobre a Educacdo Ambiental realizada em oito escolas,
dos municipios da regido Sudoeste do Parana: Santa Izabel do Oeste, Realeza, Capanema,
Planalto, Pérola do QOeste, Pranchita, Bela Vista da Caroba e Ampére, pertencentes ao
Nucleo Regional de Educacao de Francisco Beltrao. Nele, tracamos um diagnostico da pratica
da Educacdo Ambiental dos professores, nessas escolas e de como o estado tem amparado o
trabalho docente, de forma que seja concretizado o que prevé a PNEA. Os sujeitos
participantes foram 228. Destes, 186 sdo alunos e 42 professores. Os alunos sdo de terceiro
ano do Ensino Médio, uma turma por escola de cada municipio. Respaldamos a pesquisa nos
escritos de Gramsci sobre a escola. Consideramos o potencial dinamizador da Educagdo
Ambiental no que ela produz na relagdo escola-sociedade. A conduta metodologica nesta
proposta ¢ guiada pela concep¢do materialista-historica. Apresentamos reflexdes e
proposi¢des sobre Educacdo Ambiental, através da crenga na transformacdo social. Uma
educagdo inspirada nestas proposi¢cdes ¢ entendida como um empreendimento politico,
comprometido com a formacdo humanizadora a partir de principios contextualizados,
historicamente com a realidade. Diagnosticamos que a Educacdo Ambiental estd no meio
escolar com apenas algumas atividades isoladas nas disciplinas de Geografia e Biologia. A
Educacdo Ambiental se encontra em meio a muitos problemas politicos, estruturais, teoricos,
sociais, culturais e pela instabilidade causada pela troca de governo do estado ¢ do pais. A
carga horaria excessiva dos professores, turmas numerosas, remunera¢do injusta dos
professores, a sociedade motivada ao consumo pelo sistema capitalista também compdem o
rol dos problemas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, praxis, sociedade-natureza, politicas-publicas.
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DIAGNOSIS OF EDUCATION ENVIRONMENTAL IN THE SCOOLS OF
MICROREGION FRON CAPANEMA CITY- PARANA STATE: WHAT PRAXIS IS
THIS?

ABSTRACT

This research is a study based on the reality of Environment Education accomplished in
schools of southeast of Parana couties: Santa Izabel do Oeste, Realeza, Capanema, Planalto,
Pérola do Oeste, Pranchita, Bela Vista da Caroba e Ampére, these counties belong to Nicleo
Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo. It has been drafted a diagnosis of the practice on
the teachers’ education environment at these schools and how the government has support
the teaching work, in a way that is accomplished what is foresaw the PNEA. The participants
number were 228. Among them 186 are students and 42 teachers. The students are from the
3" grade of high school and a group of school for each county. The researches are supported
on Gramsci studies. We consider the stimulator potential of Environment education in what
it results in the relation school-society. The methodological process in this proposal is guided
by the materialistic-historical conception. We have presented some reflections and proposals
on Environment Education, through the belief of social transformation. An education based
on these proposals is understood as a political journey, committed with an humanizer
education from contextualized principles towards the reality. It has been diagnosed that
Environment Education is in the schools jusy with some isolated activities in the subjects as
Geography and Biology. The Environment Education is among many political, structure,
theoretical, social and cultural problems and by the instability caused by the change of
government of the state and the country. The excessive schedule of teachers, huge groups of
students and the unfair salaries of the teachers, the society moved by consumption of
capitalist system also compose the list of problems.

Key-words: Environment Education, Praxis, Nature-society, Public policies.
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INTRODUCAO

“A Educacao Ambiental ¢ uma praxis educativa e
social que tem por finalidade a construgao de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da realidade de vida
e a atuagao lucida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente” (Loureiro,
2005).

“O verdadeiro valor das coisas ¢ o esforco e o
problema de as adquirir” (Adam Smith).
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INTRODUCAO

Na concepgao dialético-materialista, a relacdo sociedade-natureza ¢ determinada pela
produgdo material e de acordo com o nivel de desenvolvimento da sociedade. No Brasil, as
pesquisas avangaram na construcdo e fortalecimento do conceito de Educacdo Ambiental
como processo de intervengdo na crise chamada de ambiental. Foram criados espagos para sua
divulgagdo e aplicagdo, em todos os niveis de ensino formal, por meio da Lei n® 9.795, de 27
de abril de 1999, que dispoe sobre a Educacdo Ambiental e institui Politica Nacional
especifica.

A Educagdo Ambiental ¢ descrita na Lei como um processo que possibilita tanto
individual como coletivamente, construir valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente e essenciais a vida e a sua
sustentabilidade. Ela deve ser implementada como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal, expressando, principalmente
por parte do Poder Legislativo, a compreensdo de que a Educacdo Ambiental ¢ importante
para a melhoria da qualidade ambiental no pais.

Nesse sentido, o proposito desta pesquisa foi investigar, diagnosticar, analisar as agdes
das praticas de Educa¢dao Ambiental nas escolas pesquisadas da rede publica de Ensino Médio
da microrregido de Capanema — PR. Nela buscamos: a) avaliar o papel e a participa¢dao do
professor no ambito do planejamento e da execugdo de agdes educativas ambientais na relagao
sociedade-natureza; b) analisar quais sdo as propostas das politicas publicas de aplicabilidade
na Educacdo Ambiental como ponto de referéncia nas agdes na escola; ¢) levantar as praticas
pedagbgicas ambientais realizadas na escola e os pontos de estrangulamento na efetivagdo de
acOes ambientais sob o ponto de vista de professores e alunos; e, d) apresentar um diagnostico
da realidade sobre a Educagdo Ambiental Formal baseado no resultado do que ¢ proposto e do
que € possivel desempenhar na escola.

Os municipios participantes desta pesquisa sdo Santa Izabel do Oeste, Realeza,
Capanema, Planalto, Pérola do Oeste, Pranchita, Bela Vista da Caroba e Ampére,
pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo. Foram num total de 228
sujeitos, sdo, 186 alunos e 42 professores' de todas as areas. Os municipios pesquisados
possuem reservas e, parques florestais, mananciais de abastecimento publico e
consequentemente recebem estimulo financeiro para realizar a preservacao do meio ambiente

nas suas unidades administrativas.

! Entre os sujeitos professores pesquisados, estio um diretor e uma coordenadora.
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O escopo desta investigacdo foram as escolas estaduais, através de turmas concluintes
do Ensino Médio. As questdes que nortearam essa pesquisa foram: Como ocorre a Educacio
Ambiental no contexto da escola? Que tipo de Educacio Ambiental acontece neste
ambiente? Como ¢é desenvolvida na pratica educativa a concepcio de Educacio
Ambiental? Que leitura critica o professor faz de seu trabalho na Educacio Ambiental?

Vivemos num momento em que Educagdo Ambiental necessita de inser¢do cada vez
mais frequente nas discussdes sobre os impactos da agdo humana no meio ambiente mundial;
isso demanda difusdo mais efetiva do seu significado, fundamentos e real escopo para a
minimizac¢ao dos problemas ambientais globais e locais.

Esta pesquisa elabora um diagnéstico de como esta a praxis docente de Educacao
Ambiental na escola. Na sequéncia, apresentamos uma sintese das tematicas desenvolvidas no

corpo deste trabalho.

EDUCACAO AMBIENTAL
FORMAL
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Esta pesquisa estd organizada em quatro capitulos. No primeiro, intitulado “A
constru¢do do conceito de natureza a partir da modernidade”, apresentamos o papel ¢ a
participacdo do professor no ambito do planejamento e da execug¢do de acdes educativas
ambientais, na relacdo sociedade-natureza. Elencamos os principios norteadores e
fundamentadores da Ciéncia como precursora do modo de apropriacdo exercida pelo homem
sobre a natureza através do trabalho, impulsionando as sociedades a determinarem uma forma
de utilizacdo menos agressiva.

No segundo capitulo, com o titulo “Politicas publicas e a relagdo com a educagdo
ambiental”, discutimos as propostas nas agdes na escola. Apresentamos o significativo papel
do estado de direito na estruturacdo das politicas publicas ambientais, vinculadas a Educacao
Ambiental, nas escolas brasileiras. A trajetoria historica, sua organizacdo e como estd
contemplada na Constituicdo Federal e na Lei n°. 9.795/99 que estabelece a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, seus principios, objetivos, diretrizes.

No terceiro capitulo, denominado “Educacdo Ambiental na praxis escolar”, abordamos
as praticas pedagdgicas ambientais na escola e os possiveis pontos de estrangulamento na
efetivacdo das agcdes ambientais, sob o ponto de vista dos professores e dos alunos. Através
dos escritos de Gramsci, apresentamos a filosofia da praxis como uma atitude critica, tendo

por objetivo conduzir as discussdes neste trabalho.
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O quarto capitulo denominado “Abordagem sdcio-historica da dimensdo ambiental na
educacao”, apresentamos um diagnostico da realidade da Educacdo Ambiental Formal
baseado no que ¢ proposto e do que ¢ possivel desempenhar na escola, numa abordagem
qualitativa na producdo de conhecimentos pedagdgicos através da andlise do universo de
significados, expomos o papel desempenhado pelos professores e alunos, participantes da
pesquisa, enquanto agentes de transformagao social.

A conduta metodoldgica, nesta proposta, ¢ guiada pela filosofia da praxis. Nela,
apresentamos as reflexdes e proposicdes sobre Educacdo Ambiental, através da crenca na
transformacgdo social. Uma educagdo inspirada nessas proposi¢des ¢ entendida como um
empreendimento politico, comprometido com a formacdo humanizadora a partir de
principios contextualizados com a realidade. Apresentamos como se configura a pratica da
Educagdo Ambiental nas escolas pesquisadas e para isto ouvimos o0s sujeitos que nela agem
e manifestam suas condutas.

O fio condutor deste trabalho estd balizado nos escritos de Gramsci sobre a escola.
Consideramos o potencial dinamizador da Educacdo Ambiental no que ela produz na relagao
escola-sociedade e como abordagem metodologica da pesquisa adotamos a metodologia do
estudo de caso, para analisar a escola, a instituicdo no seu papel social. Através da abordagem
qualitativa indagamos aos sujeitos que sdo alunos e professores das escolas publicas.
Buscamos o amparo tedrico também nos escritos de: Dias (1994), Gongalves (2006), Gramsci
(1998), Layrargues (2004), Leff (2005, 2006), Loureiro (2005, 2006), Moreira (2006), Nosella
(2004), Pelizzoli (2003), Rossi (2001), Sachs (1993, 2000), Santos (1996), Saviani (1997),
Smith (1988), Sorrentino (2003, 2010) e Vazquez (2007).

32



33



CAPITULO1

(..) “a histéria ndo chega a dissolver-se na
“autoconsciéncia”, encontra em cada estagio um
resultado  material, uma forca de forcas
produtivas, uma relagao histérica dos homens
com a natureza e entre si que sao transmitidos a
cada geracio por aqueles que a precede, uma
massa de forcas produtivas, de capitais, de
circunstancias que, por um lado, é modificada
pela nova geragao, mas que, por outro lado, lhe
atribui as suas préprias condigcoes de existéncia e
lhe di um determinado desenvolvimento, um
carater  especial; por  conseqiéncia,  as
circunstancias moldam os homens, do mesmo
modo que os homens moldam as circunstancias”
(Marx, 1975).

I-A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE NATUREZA A PARTIR DA
MODERNIDADE

1.2 -A concepcao de natureza na ciéncia moderna

Buscar o conhecimento sobre a histéria das diferentes concepgdes humanas sobre o
significado de natureza permite-nos entender em que momentos da historia da espécie humana
a relacdo com a natureza sofreu mais ou menos inflexdes, e que consequéncias apareceram,
quais foram as transformagdes e mudangas de habitos. Nosso objeto de estudo esta pautado no
entendimento da relacdo natureza-sociedade mediada nas acdes decorrentes do processo de
Educacdo Ambiental. Para isso, buscamos caracterizar alguns periodos significativos que
mostrem a mudanc¢a na concepg¢ao de natureza.

Segundo Videira (2004), a ciéncia moderna apresenta-se analisando a a¢do humana na
natureza, procurando conceber o seu conceito. No entanto, tdo dificil como definir o que ¢
natureza, ¢ apresentar uma concepgdo coerente e consensual a respeito de como seria essa

natureza.
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E necessario que fagamos um resgate historico para compreender as maneiras como 0s

seres humanos relacionam-se, vivenciam, transformam e dominam a natureza.

As modernas ciéncias naturais, as Unicas que alcancaram um
desenvolvimento cientifico, sistematico e completo, em contraste com as
geniais intuigdes filosoéficas que os antigos aventuravam acerca da natureza,
e com as descobertas dos arabes, muito importantes mas esporadicas e que se
perderam, na maioria dos casos, sem oferecer o menor resultado positivo; as
modernas ciéncias naturais, como quase toda a historia, datam da grande
época que noés, os alemdes, chamamos Reforma - segundo a desgraga
nacional que entdo nos acontecera -, os franceses chamam Renaissance e os
italianos Cinquecento, embora nenhuma dessas denominagdes reflita com
toda plenitude o seu conteudo (ENGELS, 1875, p. 01).

O conceito de natureza modificou-se até meados do século XVI, o que implicou o
abandono de sua principal caracteristica: ser capaz de constituir uma totalidade organizada a
partir de um principio existente no interior dos corpos. Essa redefinicdo aconteceu diante do
imperativo da matematizacdo da natureza, que fez com que esta perdesse sua condi¢cdo de
integrar-se numa mesma totalidade fendmenos naturais. A natureza foi concebida de forma
fragmentada, sem a sua totalidade e, por isso, tornou-se pragmatica.

Uma sentenga resume bem a atitude dos primeiros adeptos da filosofia da natureza
matematica e experimental: “ignorar o movimento ¢ ignorar a natureza”. Mesmo que o
fenomeno do movimento esteja no centro das atencdes das duas escolas de filosofia
(aristotélico-tomista e a defendida por Bacon e Galileu) era natural que rivalizassem no século
XVI, pois havia uma profunda diferenca entre os seguidores de ambas, na medida em que a
matematica nao era considerada capaz de determinar a verdade da natureza.

Segundo Lenoble (1969), a tentativa de criar leis universais por meio da observagao,
formuladas por Galilei, j4 demonstrava que o homem?” sentia-se em processo de dominagio da
natureza, uma vez que iniciou, nesse momento, a criagdo ¢ o desenvolvimento de técnicas para
serem aplicadas nas ciéncias. Isso significa que o homem, a partir do século XVII, assumiu
posturas diferentes daquelas dos séculos anteriores, agora apresentando mudangas no
pensamento cientifico. Desde entdo, o conceito de natureza atrelou-se ao desenvolvimento
cientifico e ao pensamento filosofico, porém, continua subordinado a logica dominante.

A ciéncia moderna, busca desde o seu inicio, pelos trabalhos de Galileu, Descartes e
Newton, entre outros, com dois objetivos interdependentes: 1) compreender a natureza,

explicando, através da utilizagdo do método cientifico, regularidades observadas nos

? Trata-se do homem enquanto produto do desenvolvimento da sociedade capitalista.
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fendmenos naturais e, 2) moldar esses fendmenos naturais, tornando possivel que o homem os
utilize para si. E na alianca indissoltivel existente entre eles que a ciéncia moderna dispds sua
maior inovagdo; e ela s6 pode ser compreendida ndo separando pensamento teodrico e
atividade técnica. A técnica, no periodo circunscrito, ndo se origina somente de um
aprimoramento de instrumentos ja existentes, mas pressupde a existéncia de uma estrutura
conceitual, que guiard a criagdo de novos instrumentos.

Nao nos parece correto pensar que a ciéncia moderna se resuma a um conhecimento
apenas instrumental, criado com o objetivo de controlar e dominar a natureza. E, isto sim,
desenvolvida para a explicagdo do que se passa na natureza. Pois, muitas das grandes teorias e
descobertas, desde o século XVII até os dias de hoje, aconteceram sem que se tenha
procurado inventar novas maneiras de intervir e aproveitar a natureza.

Nesse sentido, cabe citarmos Isaac Newton, que de acordo com Rossi (2001),
desenvolveu a idéia do universo como uma imensa maquina estabelecendo um mecanicismo
em relagdo a natureza. Para ele, os elementos fundamentais para a formagao do mundo eram: a
matéria, algo infinito e variado, nimero de particulas impenetraveis; o0 movimento que nao
altera o objeto que se move e espaco, ou seja, um vacuo infinito e homogéneo que nada
interfere no movimento da matéria.

Newton em seu ordenamento do sistema mundo ultrapassando o nivel das defini¢des,
dos teoremas e das demonstracdes para o nivel de uma descri¢do do mundo julga necessario

enunciar as regras do filosofar. Para isso, estabelece quatro delas:

Quadro n° 01 - Regras de ordenamento do sistema mundo de Newton, século XVII

1) Nao se deve admitir causas mais
numerosas para as coisas naturais do
que aquelas que sdo verdadeiras e
sdo suficientes para explicar os
fendmenos.

Esta regra afirma a simplicidade da natureza que
nao excede as causas supérfluas e ndo faz nada em
vao.

2) Até onde for possivel, ¢ preciso
atribuir as mesmas causas a efeitos
naturais do mesmo género.

Tal regra afirma a uniformidade da natureza ou a
validade geral das leis naturais: as causas da
respira¢do sdo as mesmas no homem e nos animais;
as pedras caem de mesmo modo na Europa e na
América; a reflexdo da luz ¢ a mesma na Terra ¢ nos
planetas.

3) As qualidades dos corpos que nao
podem ser aumentadas e diminuidas,
e aquelas que pertencem a todos os
corpos nos quais ¢ possivel realizar
experiéncias, devem ser

Esta regra afirma a homogeneidade da natureza, o
seu carater de entidade invaridvel, regular e
previsivel. Contra o progresso das experiéncias nao
devem ser inventados sonhos de modo
desconsiderado, nem devemos nos afastar da
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consideradas qualidades de todos os|analogia da natureza, considerando que ela costuma
COIpOS. ser simples e sempre conforme a si propria.

4) Na filosofia experimental, as|Esta regra afirma a necessidade de um controle das
proposicdes extraidas por indugdo do |teorias. O argumento da indu¢do ndo deve ceder
fendmenos devem ser consideradas | lugar a hipdteses. As teorias cientificas devem estar
rigorosamente verdadeiras até que|de acordo com as experiéncias e devem ser
ocorram outros fendomenos mediante | consideradas verdadeiras.

0s quais se tornem mais exatas ou
sdao submetidas a excegoes.

Fonte: ROSSI, 2001 p. 393-394. Organizacao: Raquel Biz Biral, 2010.

Entdo, as causas naturais, que sao verdadeiras, t€ém a capacidade de explicar os
fendmenos e, assim, afirmam a simplicidade da natureza. As mesmas causas e efeitos naturais
afirmam a uniformidade da natureza ou a validade geral das leis naturais.

Quando a ciéncia moderna alcangou a sua maturidade, - dai a sua independéncia com
relagdo a filosofia - Newton unificou, através da sua teoria da gravitagdo universal, a fisica
terrestre e celeste. As leis que regem e que explicam os fendmenos terrestres sdo as mesmas

que mantém, por exemplo, a Lua girando em torno da Terra e esta em torno do Sol, pois:

A visdo gravitacional significa a dessacralizagdo da natureza. E assim um conceito
novo e inteiramente distinto daquele até entdo vigente. A natureza ganha motor
proprio, regendo-se por uma lei natural e intrinseca a ela, ndo mais pela agdo de
impulsos externos e ndo mais povoada por nada que nao seja de esséncia natural. A
natureza deixa de ser a morada de Deus e passa a ser concebida como tudo que se
expresse por um conteiido fisico-matematico. Uma divisdo dos fendmenos em
func¢do do conteudo fisico-matematico assim se estabelece, separando a natureza do
resto dos fenomenos do mundo. Tudo que se repete numa constancia e regularidade
matematica em seus movimentos ¢ fenomeno da natureza, ¢ tudo que ndo se repete
e obedece a esta regularidade ndo o é. Uma grande revirada entdo se deu. O mundo-
corpo-divino do espago sagrado ¢ substituido pelo mundo corpo-fisico-matematico
do espago geométrico. O mundo-dos-acidentes-naturais com os quais Deus
interferia no destino dos homens d4 vez ao mundo-das-leis-fisicas-regidas-pela-
matematica (MOREIRA, 2006, p. 56).

As descobertas acerca da natureza apresentam-se ligadas dialeticamente em relagdo as
transformagdes ocorridas entre os aspectos humanos, sendo comprovaveis por meio das
determinagdes historicas ocorridas em todo o meio natural incorporado ao meio social.

Para Engels (1875), as ciéncias naturais da primeira metade do século XVIII achavam-
se tdo acima da antiguidade grega quanto ao volume dos seus conhecimentos € mesmo quanto
a sistematizagcdo dos dados, como abaixo no que se referia a sua interpretacao, a concepgao

geral da natureza. Para todos os naturalistas o0 mundo era algo ossificado, imutavel, e, para a
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maioria deles, algo criado subitamente. A ciéncia achava-se ainda profundamente imersa na
teologia, envolvida pelos dogmas religiosos da época. Em toda parte, procurava e encontrava
como causa primaria um impulso exterior, que ndo se devia a propria natureza.

A natureza definida pela ciéncia moderna era aquela a ser desvendada em laboratdrio,
pois somente assim a lei cientifica, formulada matematicamente, poderia ser testada e
comprovada. Tal como a lei matematica, o que se passa em laboratério, para ter valor
cientifico, deve poder repetir-se, independentemente do lugar e do instante em que a
experiéncia ¢ realizada.

A filosofia da ciéncia moderna pretendia questionar os pontos de vista tradicionais, ¢
tentava ordenar o caos intelectual provocado pela Reforma protestante na Inglaterra. Assim
como Descartes, Bacon estava muito preocupado com a questdo do método. Enquanto seu
método era essencialmente indutivo, Descartes propunha um método eminentemente dedutivo
permitindo a ciéncia construir um sistema do mundo.

Bacon limitou-se a propor uma organizagdo possibilitando eventuais sistemas novos e
buscou propor uma nova ferramenta aos construtores de sistemas, publicou entdo seu Novum
Organum. Da idéia organizacional de Bacon surgiu a primeira sociedade cientifica eficaz: a
Royal Society of Sciences. Estava muito preocupado em eliminar as falsas pistas que
impediam que se chegasse a verdade. Sua imagindria Casa de Salomao (a Ciéncia), descrito
em sua obra Nova Atlantida, constituiu-se numa forma de laboratorio universal.

Suas preocupagdes estavam centralizadas em dominar a natureza e ndo em governar os
homens. A finalidade da Casa de Saloméo era o "conhecimento das causas e movimentos, das
forcas interiores da natureza e extensdao dos poderes do homem a tudo que for possivel

(BACON, 1999).

O homem, ministro e intérprete da natureza, faz e entende, tanto quanto constata,
pela observacao dos fatos ou pelo trabalho da mente, sobre a ordem da natureza; ndo
sabe nem pode mais. Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez que, sendo a
causa ignorada, frustra-se o efeito. Pois a natureza ndo se vence, se ndo quando se
lhe obedece. E o que a contemplagdo apresenta-se como causa € regra na pratica. No
trabalho da natureza o homem ndo pode mais que unir e apartar os corpos. O
restante realiza-o a propria natureza, em si mesma (BACON, 1999, p. 33).

Em sua metodologia cientifica, Bacon ndo estabeleceu ligacdo com as matematicas no
conhecimento da natureza, ndo chegou nem a conhecer a matematica dos cientistas modernos
que, em seu tempo, era conhecida apenas em circulos restritos.

Sobretudo sob a influéncia judaico-crista, a oposi¢do homem-natureza, espirito-matéria, e
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sujeito-objeto adquiriu maior dimensdo; no entanto, ¢ com Descartes que essa oposi¢ao tornar-
se-4 mais completa, constituindo-se no centro do pensamento moderno e contemporaneo.

Em seu Discurso sobre o Método, Descartes (1999) afirma que podemos chegar a
conceber conhecimentos muito uteis a vida e, em vez dessa filosofia especulativa ensinada nas
escolas, até mesmo encontrar em outra pratica a forca e a agdo de elementos como o fogo, a
agua, o ar, os astros, os céus e de tudo o que nos cerca; assim como conhecemos, poderiamos
empregar da mesma maneira em todos os usos pertinentes, tornando-nos senhores e
possuidores da natureza.

Segundo Gongalves (2006), o homem, instrumentalizado pelo método cientifico, pode
explorar e descobrir os mistérios da natureza e, assim, torna-se senhor e possuidor. Esse
Antropocentrismo e o carater pragmatico utilitarista do cartesianismo sdo elementos presentes
na historia cronoldgica da ciéncia, fazendo parte do mercantilismo e do colonialismo que ja se
consolidavam como possuidores do mundo e de tudo, constituindo as bases permanentes e
solidas do capitalismo.

Com o Iluminismo, no século XVIII, ocorreu um processo de transparéncia da filosofia
renascentista com relacdo aos tragos religiosos medievais, e que se consolidou e se fortaleceu
através da Revolugao Industrial.

Para Engels (1875), a primeira ruptura com as antigas concepcdes fossilizadas da
natureza foi iniciada pelo filosofo Kant, com a Histdria Natural do Mundo e Teoria do Céu,
constituindo-se no ponto de partida para todo progresso ulterior. Se a Terra era alguma coisa
que havia chegado a ser, era o seu estado geoldgico, geografico e climatico, assim como suas
plantas e seus animais; a Terra ndo s6 devia ter sua historia de coexisténcia no espaco, mas
também de sucessao no tempo.

Ja no século XIX, conforme Gongalves (2006), ciéncia e técnica sdo os triunfos do
mundo pragmatico, ocupando lugar central na vida dos homens. A natureza torna-se cada vez
mais um objeto a ser possuido e dominado. A natureza ¢ subdividida em fisica, quimica e
biologia e a homem subdividido em economia, sociologia, antropologia, historia e psicologia.

A idéia de natureza como algo separado ou exterior ao homem pressupde a idéia do
homem nao-natural e fora da natureza, o que se cristaliza com a civilizacdo industrial
instaurada pelo capitalismo.

As ciéncias da natureza separam-se das ciéncias do homem, instaurando um certo vazio
entre ambas, o0 que serd questionado e criticado pelo movimento ecoloégico. Segundo Moreira

(2006), o novo mundo cartesiano torna-se tricotomizado, (o homem separado da natureza
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triplica em si mesmo essa dicotomia) onde se separam natureza, corpo € mente.

Ainda conforme Moreira (2006), o principio da tricotomia traduzir-se-a4 na
fragmentacdo da natureza: a reducdo do entendimento da natureza ao corpo fisico fragmenta-
se numa quantidade infinita de corpos separados pela mesma e reciproca relagdo de
externalidade, e este principio da percepcao se absolutiza no principio da moderna ciéncia da
fisica que diz: todo corpo ocupa um lugar no espaco e cada lugar s6 ¢ ocupado por um corpo.
O espago cartesiano € o grande aliado dessa fragmentagdo: a extensdo acolhe, individualiza e
externaliza os corpos como entes que se interligam apenas por relagdes matematico-
mecanicas.

O conceito de natureza contém, em sua esséncia, o dualismo entre externalidade e
universalidade, interrelacionando-se e contradizendo-se ao mesmo tempo. Smith (1988)
ressalta, nesse sentido, que o conceito de natureza ¢ um produto social, e acredita que a
concepgdo universal de natureza, hoje, escamoteia a realidade a medida que atribui aos
comportamentos sociais o status de eventos naturais, justificando a normalidade de
comportamentos como guerra, racismo, pobreza e riqueza etc, ao atribui-los a vontade de
Deus.

A ciéncia moderna classica, aquela que vai de Galileu até a teoria da relatividade,
formulada por Einstein nos primeiros anos do século XX, ndo cessa de afirmar que o homem
¢ estranho a natureza por ele mesmo descrita, donde a oposicdo homem-natureza. A existéncia
da natureza ndo depende do homem. O cientista s6 ¢ capaz de compreender a natureza se ele
lhe impuser a sua propria concepgao de racionalidade.

Em 1859, Darwin, em sua obra “Origem das Espécies”, reduziu ao minimo o abismo
entre a natureza inorgénica e a organica eliminando um dos principais obstaculos que se
erguiam ante a teoria da evolucdo dos organismos. A nova concepcdo da natureza achava-se ja
tracada em seus aspectos fundamentais: dissolveu-se toda rigidez, tudo o que era inerte
adquiriu movimento, toda particularidade considerada como eterna passou a ser passageira, €
ficou demonstrado que a natureza move-se num fluxo eterno e ciclico.

Uma visdo dualista de natureza pode ainda ser percebida nas idéias revolucionarias e
materialistas de Darwin, que prevaleceram nas ciéncias modernas sinalizando o fim das idéias
teleologicas, mesmo com os conceitos desenvolvidos paralelamente as ciéncias, opondo-se ao
materialismo.

Para Kant, diversos tipos de natureza podem ser caracterizados, procurou trabalhar

especificamente com a natureza interna dos seres humanos, que compreendia suas paixdes
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cruas, ¢ a natureza exterior, que compreendia o ambiente social e fisico, no qual os seres
humanos viviam, ou seja, numa relagdo dialética de construcao historica.

A partir dessas formulacdes de Kant, certificamo-nos de que estabelecer uma defini¢do
ou significado da natureza nio ¢ tarefa simples. Requer que fagamos uma leitura, integrada de
todos os seus elementos € em constante transformacdo, influenciando uns aos outros
historicamente.

E possivel afirmar, entdo, que a natureza, historicamente, ndo serd a mesma. Precedida
de nova organizacao, possivelmente adequada aos condicionantes da acdo humana, fundantes
e determinantes da natureza, a partir do momento que se apoderam desta para seu
condicionamento a vida.

Com o advento da industrializagdo, as relacdes com a natureza modificaram-se. Nasce
um conceito pratico e utilitario, pois ela se torna recurso exploravel como, por exemplo, ¢
reconhecido, nos minérios, solo agricola, fonte de energia, ou recursos hidricos. A ciéncia que
surge nesse momento historico ¢ focada nas especialidades da pesquisa € no conhecimento
fragmentado da natureza inorganica para os fins praticos da sociedade.

A atribuicdo da natureza como objeto a ser apropriado € o homem como centro deu
suporte ideoldgico a utilizagdo da natureza como recurso, sendo um dos fatores que legitimou
o modo de producdo capitalista; e o antropocentrismo, presente no método proposto por
Descartes permite-nos perceber a dialética desenvolvida pela sociedade na sua relacdo com a
natureza. Traga-se, assim, uma separacao drastica entre homem-natureza, que, ao desenvolver
as técnicas e avangar culturalmente, agravou o dominio da natureza.

Para a dialética marxista, a natureza caracteriza-se como uma forma de observar a
relacdo sociedade-natureza sob um ponto de vista que integra a problemadtica ambiental ao
determinar as relagdes de poder, as quais, segundo Foster (2005), foram citadas por Marx em
seus escritos, modificaram profundamente a fase capitalista atual.

Para Marx, a relagdo do homem com a natureza, estabelecia-se por meio do trabalho,
atividade humana de transformagado e apropriagdo, que se intensificou através da instaura¢ao
do capitalismo industrial que, ao determinar a necessidade do trabalho como essencial a
condi¢do de vida (necessidades de consumo), culminou com uma inversdo na relacdo do
homem (operario, trabalhador) com a natureza (matéria a ser transformada por seu trabalho),
através da sua crescente desvalorizacao.

Com a Revolucdo Industrial, foram intensificadas as forgas produtivas, e como

resultado destas, ocorreu a ampliagdo dos problemas ambientais, ja que o que importava era a
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produgdo e o lucro, desenvolvimento da producdo a qualquer custo, subjugando a natureza a
esses propositos.

A natureza, a partir da modernidade perpassa por correntes tedricas® através da
instrumentalizagdo do homem por meio da ciéncia. Este rompe com a natureza definida como
algo divino, por Deus criado, até estar sob seu jugo como meio de fornecimento de recursos
quantificaveis pela estrutura histdrica capitalista moderna instaurada.

E possivel conceituar natureza como algo construido historicamente, juntamente com
o “amadurecimento” do homem como principal participante do movimento dialético. Pois, “a
sucessdo eternamente reiterada dos mundos no tempo infinito ¢ apenas um complemento
logico a coexisténcia de inumerdveis mundos no espago infinito” (ENGELS, 1875, p. 17).

O conceito de natureza constroi-se a partir de todos os elementos naturais, os seres
vivos, 0 organico e o inorganico ¢, através das relacdes sociais e culturais “com o homem,
ingressamos na historia. Também os animais tém uma histdria, a de sua origem e a de seu
desenvolvimento gradual at¢ o estado presente. Mas os animais sdo objetos passivos da
natureza, e quando participam nela, isso se da sem seu conhecimento ou desejo” (ENGELS
1875, p. 17).

Se considerarmos a relagdo entre homem-natureza, percebemos a ruptura através da
descontinuidade estabelecida entre a espécie humana e as outras espécies animais, pondo-se
em duvida a concepgdo que temos de nds mesmos como seres totalmente incompletos, livres
dos grilhdes dos instintos que subordinam todos os outros seres da natureza. A hipdtese da
origem evolutiva para a espécie humana afeta a tese de que o homem teria qualidades
excepcionais e unicas, em descontinuidade total com o resto da natureza animal como, por
exemplo, a razdo, a linguagem e a liberdade; esta Ultima a principal delas por ser a mais
especifica, uma vez que ndo admite gradagao.

Para Chediak (2004), quando se correlaciona a espécie humana com as demais espécies
da natureza, hd sempre o risco de sustentar a afirmagdo do determinismo bioldgico, visto
como decorréncia necessaria da naturalizacio do homem com graves consequéncias,
principalmente, no dominio pratico. Rousseau, em seu Discurso sobre a origem e os
fundamentos da desigualdade entre os homens (1753), adverte sobre as tragicas
consequéncias da naturalizacdo dos valores, € nos diz ainda que a primeira condi¢do para
vencermos a desigualdade ¢ ndo naturalizd-la, pois se fundamos os valores na natureza,

estaremos obrigados a viver de acordo com tais valores, sem respeitar as diferencas.

3 A exemplo disso a corrente tedrico aristotélico-tomista e a defendida por Bacon € Galileu e os trabalhos de
Galileu, Descartes € Newton.
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O esforco de Rousseau ¢ para mostrar que sao os homens que projetam na natureza as
qualidades e os valores que advém da forma particular de organizagao de sua sociedade, a fim

de torna-los permanentes e verdadeiros.

Concebo na espécie humana duas espécies de desigualdade: uma, que chamo de
natural ou fisica, porque ¢ estabelecida pela natureza, e que consiste na diferenga
das idades, da saude, das for¢as do corpo e das qualidades do espirito, ou da alma; a
outra, que se pode chamar de desigualdade moral ou politica, porque depende de
uma espécie de convencdo, e que ¢ estabelecida ou, pelo menos, autorizada pelo
consentimento dos homens. Consiste esta nos diferentes privilégios de que gozam
alguns com prejuizo dos outros, como ser mais ricos, mais honrados, mais
poderosos do que os outros, ou mesmo fazerem-se obedecer por eles (ROUSSEAU,
1753, p. 12).

Um dos significados ou sentidos associados ao conceito de natureza ¢ o de algo original,
quer dizer, tudo que ¢é por natureza representa o cardter de ser por necessidade e
definitivamente ou verdadeiramente. Por outro lado, na natureza concebida como o reino da
necessidade e do imutéavel, toda acao natural dos seres vivos ¢ compreendida sob o signo do
determinismo, por isso o instinto ¢ o que caracteriza melhor a determinag¢ao natural, como diz
Rousseau: "um pombo morreria de fome perto de um prato cheio das melhores carnes € um
gato sobre um monte de frutas ou sementes” (ROUSSEAU, 1753, p.17).

Também Descartes, ao conceber o mundo material e os corpos em geral como
maquinas, permite pensar o mundo como uma totalidade de partes que funcionam com
independéncia entre si, mas principalmente permite explicar o mundo a partir da explicagao
de suas partes. Um exemplo dessa concep¢do mecanicista ¢ percebido na discussdo sobre o
corpo humano, em seu Tratado do Homem, em que sugere que sejam consideradas todas as
fungdes como consequéncia natural da disposicdo das partes dessa maquina (o corpo
humano).

Por isso, a comparagao cartesiana do corpo humano com a maquina, isto ¢, com um
relogio uma fonte artificial tinha por objetivo destacar o que € essencial a qualquer automato:
a capacidade de se mover e a regularidade do seu funcionamento. Para Descartes o corpo
humano ¢ uma maquina no sentido deter todas as pecas necessarias para que se mova,
alimente-se, respire e imite todas as funcdes que nos sdo proprias, tantas quantas podemos
imaginar que possuem sua origem na matéria ¢ somente dependem da disposi¢dao dos 6rgaos.
E como essas maquinas feitas pelo homem, o corpo humano, como uma maquina natural,

também possui a forga para se mover de diversos modos em virtude de seus proprios meios. E
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por ser um corpo extenso, o corpo humano esta submetido as leis do movimento, responsaveis
pela ordem e disposicao das suas partes.

Para que uma mudanga ocorra na natureza, sera preciso haver pelo menos dois ou mais
corpos agindo sobre ela, além de, nesse processo haver uma causa e um efeito. As explicagdes
das mudangas ocorridas no mundo natural requerem principios que devem ser externos aos
proprios corpos envolvidos. Esses principios, denominados por Descartes (1630) de leis da
natureza, regulam a ordem dos acontecimentos e tornam possivel a compreensdo do que
ocorre com as partes da matéria extensa e figurada. As leis da natureza sdo fundamentais para
entendermos em que consiste precisamente a explicacdo cartesiana do mundo fisico,

especialmente no tocante a conservacao da quantidade de movimento.

Quadro n°02 - Leis da natureza conforme Descartes -1630

PRIMEIRA LEI |Refere-se a persisténcia do movimento, em cada parte da matéria, nos
corpos particulares, desde que ndo haja interferéncia externa que o
obrigue a modificé-lo.

SEGUNDA LEI Trata sobre o que pode ocorrer quando da colisdo das partes da
matqua, ou seja, dada uma colisdo, .ha uma trg CONTINUA
movimento de uma parte para outra. Assim, numa coliswo e pare
transfere movimento para outra e, consequentemente, perde a
quantidade que transferiu. Esta lei estabelece a conservagdo da
quantidade total do movimento.

TERCEIRA LEI |Refere-se a persisténcia do movimento linear, desde que este ndo sofra
uma interferéncia externa.

Fonte: GALINA, 2004, p. 38. Organizagdo: Raquel Biz Biral, 2010.

Ainda segundo Gallina (2004), a persisténcia relativa ao movimento, na terceira lei,
difere da primeira por estar relacionada a um aspecto do movimento, a sua linearidade. Nesse
sentido, Descartes estabelece uma diferenca entre a persisténcia da tendéncia que uma parte
da matéria ou corpo particular possui para se manter em movimento e a persisténcia da
determinagdo direcional que esta parte da matéria ou corpo particular possui para se mover
em linha reta.

A partir das idéias da matéria extensa, das partes e dos movimentos, Descartes afirma
que os fendmenos da natureza podem ser conhecidos pelo mesmo procedimento utilizado em
geometria. Junto a essa afirmagdo, diz pressupor que aqueles que irdo ler o seu tratado tenham
um conhecimento dos elementos da geometria, ou que, pelo menos, o seu espirito seja dado a
compreensdo das demonstragdes da matematica.

Mesmo que Descartes tenha limitado a filosofia da natureza a fisica, a sua fisica ndo
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pode ser reduzida a pura geometria, isto ¢, ela ndo é uma ciéncia ou uma explicagdo que
somente dependa das idéias impressas na mente humana. Para Descartes, a fisica também
depende das idéias das particularidades constituintes das novas configuracdes da matéria
extensa, oriundas da diversidade dos movimentos e dos choques entre os corpos existentes no
mundo material.

A efetivacdo do conhecimento da natureza recorre a experiéncia sensivel e somente por
seu intermédio conseguird obter uma explicacdo fisica da diversidade dos estados da extensao
que constitui 0 mundo material. A experiéncia tem um papel fundamental na elaboracio das
explicagcdes dos fendmenos que ocorrem no mundo material; esses fendmenos implicam
corpos particulares, cada um dos quais constituido por diferentes figuras, tamanhos e
disposigdes das partes.

Para Gallina (2004), ao considerar o ser como uma maquina significa mais do que
suprimir-lhe a consciéncia, ¢ também suprimir-lhe a liberdade e, com ela, a moralidade, pois
somente um ser livre pode ter responsabilidade moral. Uma consequéncia importante dessa
discussdo pode ser vista no caso dos animais, pois, ao considerd-los como maquinas,
Descartes nega-lhes a capacidade de pensar. Porém, negar aos animais a capacidade de
entender e de julgar, ndo implica subtrair-lhes a capacidade de sentir, desde que por sentir se
entenda uma modificagdo da matéria extensa e ndo uma atividade na qual estejam envolvidas

idéias e julgamentos.

1.2— A dialética da natureza: relacao sociedade-natureza

Historicamente entender, conforme Gongalves (2006), as concepcdes de natureza
configuram-se a partir de quatro momentos historicos distintos, quais sejam: a) o pensamento
filosoéfico grego, com a concepcdo de physis relacionada com o entendimento sobre os
movimentos e processos da natureza; e que pode ser contrastada com uma compreensao mitica
anterior, com a pratica da experiéncia, que caracterizard os procedimentos considerados
propriamente cientificos; b) teoria atomista, sobre a constituicdo das coisas, que muito
influenciou a concep¢ao moderna de natureza; c) identifica-se o surgimento, na Idade Média,
de uma compreensao ambigua da natureza: ao mesmo tempo, criada por Deus e inabitada por
ele; d) momento que se refere a consolidacdo do pensamento mecanicista, cujas influéncias se
fazem sentir até o presente (GONCALVES, 2006).

Essa reflexdo sobre a inser¢do do homem no dominio da natureza ressurge no momento
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em que os humanos desenvolvem seu conhecimento buscando livrar-se definitivamente do
jugo da natureza, como, por exemplo, a manipulagdo do cdodigo genético, que permite um
controle sobre si proprio, ou as técnicas aplicadas a agricultura.

Essa nova possibilidade de acdo mostra que a relacdo da filosofia com as ciéncias
naturais ndo esta apenas em seu enlagamento tedrico, buscando promover o entendimento da
natureza e de si mesmo, mas tem uma urgéncia pratica a partir da necessidade de saber como
iremos lidar com esse dominio sobre n6s mesmos e que adquirimos quando ampliamos o que
temos sobre o mundo natural.

A natureza a partir das duas vertentes ocidentais: a visdo antropocéntrica,
concebendo a natureza onde se manifesta a hostilidade, a luta, onde a lei da selva prevalece, ¢
sO as leis do Estado estabelecem a ordem; a visdo naturalista, em que na natureza ¢ algo
harmonioso e bondoso, mas se depara com o mesmo ponto de vista da primeira vertente, em
que os homens destroem a natureza, trazendo a tona a dicotomia sociedade-natureza, homem-
natureza.

Para Gongalves (1998), a grande dificuldade dessas duas vertentes ¢ romper com os
pressupostos da filosofia positivista® que quer encontrar na natureza o paradigma ou modelo
essencial para a sociedade humana. Essa tendéncia em busca de um paradigma na natureza faz
parte da sociedade ocidental, da filosofia positivista ¢ hegemoOnica, muito bem expressa nos
meios cientificos dos séculos XVIII e XIX. Sob a 6tica positivista a natureza passou a ser vista
como algo objetivo.

A relacdo homem-natureza, na perspectiva positivista, existente na sociedade ocidental
¢ passivel de questionamentos, por parte da Geografia, que tratou essa questdo de forma
dicotdmica através da Geografia fisica e Geografia humana, por isso se justifica a necessidade
de um novo paradigma junto & questdo ambiental que segundo Cunha e Guerra (2005), ¢
capaz de propor que homem-natureza fagam parte de um mesmo processo.

De acordo com Santos (2006), a historia das relagdes entre sociedade-natureza em
todos os lugares habitados, ¢ a de substituicdo de um meio natural, dado a uma determinada
sociedade por um meio cada vez mais artificial, sucessivamente transformado e em todas as

partes da superficie da Terra. O caminho que vai de uma situacdo a outra da-se de maneira

* Corrente filosofica do século XIX, desencadeada como reagdo ao idealismo, opondo ao primado da razdo, o
primado da experiéncia sensivel (e dos dados positivos). Propde a idéia de uma ciéncia sem teologia ou
metafisica, baseada apenas no mundo fisico/material. A Filosofia Positivista de Auguste Comte nega que a
explica¢@o dos fendmenos naturais, assim como sociais, provenha de um s6 principio. A visdo positiva dos fatos
abandona a consideragdo das causas dos fendmenos tanto Deus ou natureza,e torna-se pesquisa de suas leis,
vistas como relagGes constantes entre fendmenos observaveis.
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particular variando a parte do natural e do artificial. Para Cassini (1977), essa busca ndo pode
ser realizada por apenas uma ciéncia, mas pela fusdo de algumas que tém interesse no
entendimento dessa relacao.

A efetivacdo do conhecimento da natureza perante o meio social € possivel mediante a
efetivacdo da idéia do que seja a natureza para a sociedade, ¢ uma concepgao que se funde
com as normas comportamentais e valores éticos da sociedade. Para Gongalves (2005), toda
sociedade cria e inventa ou institui uma determinada ideia do que seja a natureza e, nesse
sentido, o conceito de natureza ndo € natural, pois ¢ criado e instituido pelos homens, ¢
considerado um dos pilares através do qual o homem constitui as suas relagcdes sociais,
producao material e espiritual, ou seja, sua cultura.

Segundo Gongalves (2005), o pensamento ocidental busca um novo conceito de
natureza e, consequentemente, uma nova definicdo de homem.

Sao inimeras as tentativas para afirmar a separagdo entre natureza e cultura. Podemos
citar exemplos em que a linguagem, a técnica e o trabalho sdo agravantes dessa separagdo. No
mundo moderno, o cartesianismo, através do método, ganha maior destaque, pois o sujeito
homem, amparado pelo dominio do método cientifico podera ter acesso aos mistérios da
natureza e, assim, tornar-se senhor e possuidor dela, utilizando-a para os fins que desejar. Nao
se apercebem de que eles mesmos foram instituidos pela sociedade e sua cultura.

Para Smith (1988), com o surgimento da ciéncia moderna, a universalidade da natureza
reveste-se de religiosidade e a ciéncia passou a ser algo divino a ser buscado; através da
ciéncia ¢ do dominio da natureza, o homem resgataria a harmonia da natureza, realizando,
desse modo, a vontade de Deus. A ciéncia contemporanea também adotou o conceito
universal de natureza, todavia sem o cunho religioso.

Com as descobertas de Darwin, alguns fendmenos sociais passaram a ser tratados a
partir das mesmas bases cientificas que eram tratados os eventos quimicos ou fisicos, ja que a
Biologia passou a ser considerada como sistematicamente historica. Porém, de acordo com a
teoria fisica da natureza universal, ndo ¢ o mundo biolégico e sim o mundo fisico que estd na
base da natureza.

Segundo Oliveira (2002), no século XIX, com o desenvolvimento da ciéncia e da
técnica, o pragmatismo ¢ predominante. A natureza passou a ser concebida, cada vez mais,
como um objeto a ser possuido e dominado. A divisdo social e técnica do trabalho contribuiu
para que houvesse o processo de fragmentacdo e dicotomizagdo do fazer e do pensar da

sociedade capitalista industrial.
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Segundo Smith (1988), as teorias economicistas concebiam a natureza como fonte de
valor, a agricultura como meio de producdo e passou-se a negar a prioridade do trabalho
agricola. Desse modo, o natural deixou de ser o elemento central da Teoria Econdmica e passa
a ser um obstaculo ao desenvolvimento. Segundo Smith (1988), Marx tinha plena consciéncia
dos problemas de uma concepgao dualista da natureza e sua obra oferece elementos que levam
a uma concepgao alternativa plausivel.

Para Marx, a natureza (o material da atividade humana) define-se como aquilo que ndo
¢ particular ao sujeito. Ele ndo quis dizer que essa realidade extra-humana devesse ser
entendida como a natureza do ser, da realidade, no sentido de um objetivismo imediato. A
natureza como um todo era, para Feuerback, um substrato a-histérico e homogéneo, enquanto
a esséncia da critica marxista era a dissolucdo dessa homogeneidade numa dialética do sujeito
e do objeto.

Em Marx, os seres humanos s3o também natureza; ndo estdo desligados, mas, sdo
constituidores de multiplas relagdes pretéritas, presentes e futuras; as condi¢des originais de
producdo surgem como pré-requisitos naturais, como condi¢des naturais de existéncia do
produtor, do mesmo modo que seu corpo vivo, embora produzido e desenvolvido por ele, ndo
¢, originalmente, estabelecido por ele, surgindo antes como seu pré-requisito; seu proprio ser
(fisico) ¢ um pressuposto natural nao estabelecido por ele mesmo.

Ao desenredar algumas das relagdes especificas que constituem a dialética interna da
concep¢do marxista de natureza, ocorre uma distingdo 1til entre "natureza primeira" e
"natureza segunda". Os conceitos utilizados por Hegel descrevem a primeira natureza, como
um mundo de coisas existindo fora do homem, como ocorréncia de conceito ofuscante e
incompreensivel. A segunda natureza, o mundo dos homens, tal como se apresenta no Estado,
no direito, na sociedade ¢ na economia, um objeto lucrativo.

Ainda conforme Smith (1988), Marx adotou o conceito de interagdo metabolica para
possibilitar o entendimento de que existe uma mediatiza¢ao da sociedade com a natureza e o
que motiva essa interacdo € o processo de trabalho, no qual sujeito ou trabalhador e o objeto
ou matéria-prima que serd transformada pela a¢do do trabalhador. Para Marx, a natureza e
suas leis vigoram independentemente de consciéncia e desejos humanos e essas leis s serdo
formuladas com a ajuda de categorias sociais e essa dialética da-se gracas a interacdo do
homem com a natureza.

O pensamento ecoldgico, que teve inicio, logo apds a Segunda Guerra, como reagao

aos impactos do desenvolvimento cientifico e tecnologico, que questiona o desenvolvimento
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econdmico e social bem como a manutengdo dos recursos, t€m encontrado muitos problemas
quanto as formas de tratamento dado ao homem e no processo civilizatorio apresenta
profundas implicagdes. E comum ouvirmos que o homem estd destruindo a natureza ao
mesmo tempo que evocamos o exemplo de comunidades indigenas como modelo e paradigma
da relagdo homem-natureza. Como exemplo disso e também como forma de superacdo a essa
visao dualista, ¢ possivel estabelecer vinculos desenvolvidos através dos movimentos
ecologicos através da ciéncia moderna buscando romper com esta dicotomia.

Percebemos no movimento ecologico, através da caracterizacdo feita anteriormente,
que o homem ¢ visto como o destruidor e dominador da natureza e, por sua for¢a de trabalho,
passa a ser o unico responsavel por tais “danos ou destrui¢des”. Por tras desses danos estd o
modo de producdo capitalista que, através de imposi¢des ao mercado consumidor impulsiona
cada vez mais o homem a empregar sua for¢a de trabalho em troca de um salario, que dara
conta desse consumo previamente estabelecido pelos mecanismos de producdao do capital
como necessario a vida humana, acirrando, assim, a indiscriminada diferenca nas classes
sociais.

As classes hegemonicas, (detentoras do capital) definem o modo de exploracdao da
natureza, sua transformacao, pré-estabelecem os padrdes de consumo que determinardo seu
grau de lucro, sendo este obtido exclusivamente pela forca de trabalho do homem, que
trabalha para obter o salario necessario para obter € consumir o objeto por ele transformado.

Assim, o processo de trabalho - a transformacdo do objeto de trabalho em valor de uso
- ¢ a condi¢do geral de todo modo de produgdo, mas, em sua generalidade, as nogdes de
trabalho ou de valor de uso sdo insuficientes para explicar as determinagdes especificas dos
processos de trabalho de um modo de producdo, e suas consequéncias na transformagdo da
natureza (LEFF, 2002).

Em Smith (1988), a natureza é concebida pela dialética produzindo homens, sujeitos
transformadores que agem com consciéncia contra ela. O homem constitui-se no elo de
ligagdo entre o instrumento de trabalho e o objeto de trabalho. Sua dialética consiste no fato de
que os homens modificam sua propria natureza a medida que progressivamente eliminam esta
de sua exterioridade, na medida em que a mediatizam através de si proprios e a medida que
fazem a propria natureza trabalhar para seus proprios objetivos.

A humanidade, em seu inicio, permeava uma unicidade organica entre o homem e a
natureza; o ritmo de trabalho e o da vida dos homens associavam-se ao ritmo natural. No

contexto do modo de produgdo capitalista, este vinculo ¢ rompido, ¢ a natureza, que era um
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meio de subsisténcia do homem, passa a integrar o conjunto dos meios de produ¢do do qual o
capital se beneficia.

No processo de apropriacdo e transformagdo dos recursos pelo homem, através do
trabalho, ocorre o processo de socializagdo da natureza. O trabalho torna-se o mediador
universal desta relagdo. Em Marx, o trabalho ¢ um processo que realiza, regula e controla por
meio da acdo, um intercAmbio de materiais com a natureza. Partindo desse pressuposto, a
separacdo do homem de suas condi¢des naturais de existéncia ndo ¢ "natural", mas histdrica,
tendo em vista que a pratica humana encontra-se vinculada a sua historia. As transformagdes
da natureza, através do emprego das técnicas no processo produtivo, para Casseti (1991),
constroem um fenomeno social, representado pelo trabalho, e as relagcdes de produgao mudam
conforme as leis, as quais implicam a formag¢ao econdmico-social.

Em Smith (1988), a sociedade contemporanea, embasada numa dindmica complexa e
contraditoria, possui uma organizac¢do interna, que representa um conjunto de mediagdes e
relagdes legitimadas pelo trabalho. O capitalismo identifica-se com a reprodugdo ampliada do
capital, que necessita da produ¢do de mercadorias como veiculo de produg¢do da mais-valia
para possibilitar a sua expansdo, a relagdo homem-meio apresenta-se como contradi¢do
capital-trabalho, pois, do ponto de vista abstrato, os homens relacionam-se com a natureza
para transforma-la em produtos e, do ponto de vista real, o trabalho ¢ um processo de
producdo e reproducdo de mercadorias.

Segundo Oliveira (2002), no capitalismo, o0 acesso aos recursos naturais passam por
relacdes mercantis e sua apropriacdo pelo capital implica a eliminacdo de sua gratuidade
natural, levando a incorporagdo da natureza e do proprio homem ao circuito produtivo,
formando a base para que o capital se expanda.

Na acumulag¢do do capital, o trabalhador ¢ despojado do conjunto dos meios materiais
de reproducido de sua existéncia e forcado a transformar sua forga de trabalho em mercadoria a
servico do proprio capital € em troca de um salario. O capital separa os homens da sua origem,
em seu processo de produgdo e reproducdo, e impde que o ritmo do homem seja o ritmo do
proprio capital. Na relacdo capital x trabalho hd um antagonismo, o capital nutre-se da
exploragdo do trabalho do homem.

Segundo Moreira (1985), quando o capital busca cada vez mais a produtividade do
trabalho e, assim, a elevacdo da taxa de exploracdo da natureza, ele amplia a base de

alienacdo, gerando uma dicotomia entre sociedade-natureza.
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A aliena¢do do trabalho reproduz-se em todas as instancias da sociedade capitalista:
aliena-se o homem da natureza, dos produtos, do saber, do poder e dos proprios
homens. Se o poder sobre os homens nas ‘sociedades naturais’ passa pelo controle
da terra, sob o capital o poder passa pela alienagdo do trabalho (MOREIRA, 1985, p.
78).

A extingdo da identidade organica do homem a partir do capital gera a contradicao e,
nesta, a perda da identificagdo do homem com a natureza e, consequentemente, a degradacao
ambiental.

Para Oliveira (2002), o processo social de produgao, cuja referéncia esta nos valores de
uso, submete a forga de trabalho e os meios de produg@o aos seus designios, impulsionando a
utilizacdo irracional dos recursos naturais, o desperdicio de matérias-primas, de energia e de
trabalho, provocando, assim, a destruicdo da natureza e a consequente crise ecoldgica.

Entdo, o processo de constituicdo da classe trabalhadora, a partir da separa¢do das
condi¢des objetivas e dos meios de produgdo (especialmente da terra), sua insercdo no
trabalho fabril, justifica a subordinacao do proletariado a l6gica capitalista de exploragao.

Segundo Moreira (1985) com essa separagdo, a perda do dominio sobre as técnicas
agricolas e dos processos naturais por parte do proletariado distancia-o cada vez mais da
natureza. Na atividade produtiva, prevalece a fragmentacdo e a atomizagdo do trabalhador,
coisificando o homem e suas relagdes; dessa forma, nela nido se realiza adequadamente a
interagao do homem com o meio natural.

Nesse sentido, a luta de classe do proletariado e demais segmentos da sociedade
deveria suscitar uma reformulacdo profunda e colocar em xeque a estrutura organizacional da
sociedade capitalista, ampliando a luta anticapitalista. Para que essa luta ganhe uma dimensao
ecoldgica, faz-se necessario uma verdadeira revolucao cultural no movimento operario.

Por isso, para Marx (1986), os humanos, ao modificarem a natureza, também
modificaram-se e, quando passaram das formas ndmades, que ocorriam nas comunidades
primitivas, para formas de organizagdes sociais sedentarias, quando finalmente se fixaram em
determinados locais, a maneira como as comunidades se modificavam dependia de varias
“condigdes externas”. A natureza fisica dos locais onde se assentavam também dependia da
forma como os homens se organizavam em “‘seu carater tribal”.

A Terra € o grande laboratdrio, o arsenal que proporciona tanto os meios ¢ objetos de
trabalho como a localizag¢do, a base da comunidade. As relagdes do homem com a terra sao
ingénuas: eles consideram-se como seus proprietdrios comunais, ou seja, membros de uma

comunidade que se produz e reproduz pelo trabalho vivo (MARX, 1986, p. 67).
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Significa dizer que, para Marx, por maiores que sejam os obstaculos que a terra possa
opor aos que nela trabalham e dela se apropriam, ndo ¢ dificil estabelecer uma relagdo com
ela, enquanto natureza inorganica do individuo vivo, como sua oficina, meio de trabalho,
objeto de trabalho e meio de subsisténcia do sujeito. Nao se trata de propriedade privada, mas,
de apropriacdo do resultado do processo de produgdo, fruto da interacdo dos seres humanos
(vistos como animais sociais) com os demais recursos da natureza (producao), como, por
exemplo, as técnicas de agricultura desenvolvidas pelo homem.

E possivel afirmar, entio, que a apropriacio (aqui se referindo a natureza) envolve
relagdes sociais, e que a propriedade privada é uma questdo central no capitalismo, todavia o
seu foco desloca-se para as relagdes sociais de propriedade que sdao subjacentes ao sistema
social. Em outras palavras, ndo basta acabar com a propriedade privada por decreto se nao
forem alteradas as relagdes sociais que fundamentam e dao consisténcia a propriedade privada
capitalista.

Segundo Marx (1986), a apropriagao das condigdes naturais do trabalho efetua-se nao
apenas com o trabalho, mas como condi¢do preliminar do trabalho. O homem considera o
trabalho como proprio da natureza inorganica de sua subjetividade, que se realiza através de
tais condigdes. A principal condi¢do objetiva de trabalho, em si, ndo se mostra como produto
do trabalho, porém ocorre como natureza, uma necessidade de sobrevivéncia. De um lado,
temos o individuo vivo; do outro, a terra como condicdo objetiva de produgdo a ser
transformada pela praxis humana.

Para Foster (2005), a relagdo do homem com a natureza, no advento do capitalismo e
com suas formas de produzir e pensar, posiciona os seres humanos desvinculados da sua
posicao original de vida, separados de sua vinculag¢do direta com a natureza que, nos moldes
de producdo capitalista, perde espago para o trabalho assalariado, constituindo-se agente
motivador dessa praxis.

Portanto, para Marx, ¢ necessario revelar a origem do capital constituido pelas relagdes
sociais e suas formas de produc¢do, através de mudancas e alteracdes das relagdes sociais entre
os humanos e destes com a natureza ao longo da historia.

Por meio dessa dialética, os humanos fazem parte da natureza e, ao interagirem no
espaco fisico, constituem as organizagdes sociais, as civilizagdes, as cidades, ou seja, dando
origem ou produzindo uma especificidade enquanto seres humanos e, portanto, produzindo a
natureza humana. Natureza que, poderiamos dizer, ¢ diferente, da natureza primeira, a

natureza fisica na qual o ser humano teria sua origem, diferente na natureza das coisas
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produzidas por ele ao transformar a primeira, numa praxis constante e consolidada
historicamente.

Contudo, as circunstancias atuais de exploracdo econdmica, degradacdo ambiental,
aumento dos indices de pobreza e desigualdade social tém dado margem a uma série de
criticas, reflexdes e posicionamentos sobre a relagdo entre humano a natureza. Entre muitos
pensadores, especialmente do século XX, que se posicionaram de forma critica quanto a essa
concepg¢do de dominagdo da natureza pelo homem, podemos destacar os integrantes da Escola
de Frankfurt que tem, como um dos pontos marcantes de sua obra, a critica a racionalidade
que v€ no progresso técnicocientifico a razdo de ser da existéncia humana. O pensamento
frankfurtiano ¢ considerado, pela quase unanimidade dos autores que abordam a filosofia da
natureza, como um marco para a elabora¢do de uma nova atitude frente a questao ambiental.

Podemos dizer, entdo, que ¢ impossivel falar de natureza sem relaciond-la as visdes de
mundo manifestadas ao longo da Histéria, em especial, a forma como o ser humano se
percebe nesta relagdao. Nesse sentido, refletir sobre como se estabelece esse contexto e quais
sdo os seus determinantes ¢ fundamental para podermos vislumbrar um novo horizonte mais
uno e libertador, que possibilite o rompimento das amarras do processo de dualidade: ser
humano-natureza, tipico da racionalidade moderna, e¢ que possa, fugindo de um

antropocentrismo egoista, acrescer o aspecto emancipatorio em sua redefini¢ao.

1.3 A dialética e a concepcao de natureza: uma passagem pela escola

Pensando neste contexto, objetivamos pesquisar, investigar e diagnosticar a relagdo e a
concep¢do de natureza no presente. Para isto efetivamos uma passagem pela escola,
verificamos como as agdes e as praticas de Educagdo Ambiental 14 se efetivam. Num grande
salto para o presente fomos para algumas escolas da regido sudoeste do Parana.

Primeiro, escolhemos os municipios, o critério foi a sua participagdo do programa
ICMS Ecoldgico’: Bela Vista Da Caroba, Planalto, Pranchita, Santa Izabel do Oeste. Os
outros, por terem abastecimento de agua para o consumo da populacdo proveniente de
municipios que fazem parte do referido programa: Bela Vista da Caroba, Capanema, Realeza

e Ampére. Pela localizagdo proxima a areas de preservacdo ambiental e indicativo de

> Segundo a SUDERSA (2010), consiste no repasse de 5% do ICMS a municipios que abrigam em seu territorio
mananciais de abastecimento publico de interesse de municipios vizinhos ou unidades de conservagdo ambiental.
Trata-se de uma lei pioneira, com ampla repercussdo sobre o desenvolvimento e a qualidade de vida dos
cidaddos. A Lei do ICMS Ecolégico por Manancial de Abastecimento contempla todos os municipios situados
em areas de mananciais utilizados para atender o abastecimento publico de sedes urbanas de municipios vizinhos.
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experiéncias em projetos de Educacdo Ambiental foram: Capanema, Planalto, Perola do
Oeste. Atuamos como docente em alguns desses municipios e percebemos o problema
relacionado a Educacao Ambiental nas escolas.

As escolas selecionadas para a pesquisa foram as de maior porte de cada municipio
(com maior numero de alunos), a turma de terceiro ano do Ensino Médio ou
profissionalizante, com escolha aleatéria, de acordo com indicagdo da direcao ou
coordenacdo. Os questionarios foram entregues para a dire¢do e coordenagdo pedagogica que
os repassaram aos professores que atendem essas turmas em todas as disciplinas, (em média
dez a quinze professores, dependendo a formagdo ofertada, Ensino Médio, formacdo de
docentes, e outros cursos profissionalizantes) para serem respondidos por seus respectivos (as)
professores (as).

Ao propormos realizar esta pesquisa em Educagdo Ambiental, vislumbramos a
produgdo de conhecimentos pedagdgicos para a consolidagdo da dimensdo ambiental na
educagdo. Pensar na relacdo dos fendmenos ambientais, humanos, sociais, histdricos, politicos
e culturais que, para serem compreendidos em sua totalidade e complexidade, foram
analisados e interpretados, nesta pesquisa, sob a perspectiva qualitativa.

Segundo Ludke e André (1986) a adocdo da metodologia qualitativa em pesquisas
educacionais ¢ muito eficaz. As autoras ressaltam trés aspectos importantes sobre os dados
qualitativos: a) permitem apreender o carater complexo e multidimensional dos fendmenos; b)
capturam variados significados das experiéncias vividas no ambiente, auxiliando a
compreensao das relagdes entre as pessoas, seu contexto e suas agdes; c) a sua capacidade de
contribuir para a pesquisa de construtos importantes como criatividade e pensamento critico.

Esta pesquisa adotou como ponto de vista tedrico-metodologico, a pesquisa qualitativa
referente a Educacdo Ambiental, vista como estratégia de intervencdo social, através de um
movimento que instrumentalize os sujeitos para a pratica social critica e transformadora e de
uma relacao dialética com a natureza. Para isso héd necessidade de organizagao de acordo com
as exigéncias da sustentabilidade, da participacdo, da continuidade, da autonomia, da
transformacao e da coletividade, todos garantidos pelas politicas publicas.

A razdo da escolha da metodologia de pesquisa qualitativa deve-se ao fato de ela
responder as questdes da realidade que nao pode ser quantificada. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um campo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
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No quadro n°03, apresentamos uma sintese (da abrangéncia) a respeito da metodologia
de pesquisa qualitativa no campo do conhecimento educacional. Ela se apresenta como a
possibilidade de compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos sujeitos pesquisados. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa

qualitativa possui caracteristicas, nas quais se enquadra esta pesquisa, conforme exposicdo a

seguir:

Quadro n°03: Caracteristicas da pesquisa qualitativa

a) (0] ambiente
natural ¢ a fonte
direta dos dados e o
pesquisador ¢ o
instrumento
principal:

Caracteriza-se pela presenca do pesquisador no locus da pesquisa,
para elucidar questdes educativas, a recolha de dados em situagdo,
complementados por informagdes obtidas através de contato direto,
revisdo das informacdes registradas mecanicamente pelo proprio
pesquisador, preocupagdo com a compreensdao do contexto, os
locais tém que ser entendidos no contexto da histéria das
institui¢des a que pertencem.

b) Ha mais interesse
pelo processo do que
pelos resultados:

Como as pessoas “negociam” significados? Como comegaram a
usar certos termos e rotulos? Como determinadas needes nascaram
a fazer parte do senso comum? As técnicag CONTINUA
demonstraram que esse fendomeno ¢ verificavel, as estratégias
qualitativas demonstram como as expectativas se traduzem nas
atividades, procedimentos e interagoes didrios

¢) O significado é de
importancia vital na
abordagem
qualitativa.

Baseia-se no interesse de como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas. Ao apreender as perspectivas dos participantes,
focaliza-se a dindmica interna das situagdes que ¢ frequentemente
invisivel para o observador externo. A versdao dos sujeitos, versus a

generalizacdo dos resultados. A importincia da experiéncia, do
questionamento dos sujeitos sobre suas vivéncias, interpretagdes,
representacdes e estruturagdes possiveis, o que justifica os diversos
tipos de registro e a necessidade de seu confronto. “O processo de
conducdo da investigacao qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo
serem abordados de forma neutra “(BOGDAN & BIKLEN, 1994,

p.51).
Fonte: BOGDAN & BIKLEN, 1999, p. 47-51. Elaboracao Raquel Biz Biral, 2010.

E um estudo de caso que, segundo Ludke e André (1986), identifica-se como a
pesquisa com contornos claramente definidos no préoprio desenrolar do estudo. O caso pode
ser similar a outros, mas €, a0 mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular;
constitui-se numa unidade dentro de um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide
naquilo que ele tem de unico, de particular quando se busca estudar algo singular, que tenha
um valor em si mesmo. Nesta pesquisa ¢ a escola, enquanto institui¢do, o caso especifico.

Para Ludke e André (1986), a abordagem do estudo de caso identifica-se pelo fato de
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que se faz o estudo de um caso para fins de acompanhamento, esta centrado na abordagem

interpretativa e tem o ambiente natural como fonte direta de dados.

Para caracterizar o estudo de caso de forma sintetizada, elaboramos um quadro

explicativo com as caracteristicas fundamentais desta modalidade de pesquisa, conforme

segue:

Quadro n°04 - Caracteristicas de um estudo de caso

a) Os estudos
de caso visam a
descoberta.

O quadro tedrico inicial servira, assim, de esqueleto, de estrutura
basica, a partir da qual novos aspectos poderdo ser detectados, novos
elementos ou dimensdes poderdo ser acrescentados, na medida em que
o estudo avance. Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de
que o conhecimento nado ¢ algo acabado, mas uma construgao que se faz
e refaz constantemente. O pesquisador estard sempre buscando novas
respostas e novas indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho.

b) Os estudos de
caso enfatizam a
"interpretacdo
em contexto”.

Um principio basico deste tipo de estudo ¢ que, para uma apreensao mais
completa do objeto, € preciso levar em conta o contexto em que ele se
situa Assim, para compreender melhor a manifestagdo ceral de nm
problema, as agdes, as percepgdes, os comportamentos ¢ as| CONTINUA
pessoas devem ser relacionadas a situagdo especifica, onde ocorre a
problematica determinada a que estdo ligadas.

¢) Os estudos de
caso buscam
retratar a
realidade de
forma completa
e profunda.

O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o
como um todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade
natural das situagdes, evidenciando a inter-relacdo dos seus
componentes.

d) Os estudos de
caso usam uma
variedade de

Ao desenvolver o estudo de caso, o pesquisador recorre a uma
variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em situagdes
variadas e com uma variedade de informantes.

fontes de

informacdo.

e) Os estudos | O pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o estudo de
de caso | modo que o leitor ou usudrio possa fazer as suas "generalizacdes
permitem naturalisticas". Em lugar da pergunta: este caso ¢ representativo do
generalizagoes | qué? o leitor vai indagar: o que eu posso (ou nao) aplicar deste caso na
naturalisticas. minha situa¢ao?

f) Estudos de
caso

representam 0S8
diferentes e
opostos  pontos
de vista numa
situacdo social

Quando o objeto ou situagdo estudado podem suscitar opinides
divergentes, o pesquisador vai procurar trazer para o estudo essa
divergéncia de opinides, revelando ainda o seu préprio ponto de vista
sobre a questdo. Desse modo, ¢ permitido aos usuérios do estudo
tirarem conclusdes sobre esses aspectos contraditorios. O pressuposto
que fundamenta essa orientacdo ¢ o de que a realidade pode ser vista sob
diferentes perspectivas, nao havendo uma unica que seja a mais
verdadeira.

g) Os relatos do
estudo de caso

Os dados do estudo de caso podem ser apresentados numa variedade de
formas, tais como dramatizacdes, desenhos, fotografias, colagens, slides,
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utilizam discussodes, mesas-redondas etc. Os relatos escritos apresentam, geral-

linguagem e | mente, um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de linguagem,
forma mais | citacdes, exemplos e descri¢cdes. A preocupacao € com uma transmissao
acessivel de | direta, clara e bem articulada do caso e num estilo que se aproxime da
relatorios de | experiéncia pessoal do leitor. Pode-se dizer que o caso ¢ construido
pesquisa. durante o processo de estudo; ele s6 se materializa enquanto caso, no

relatorio final, onde fica evidente se ele se constitui realmente num
estudo de caso.
Fonte: LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18-20. Elabora¢ao Raquel Biz Biral, 2010.

As caracteristicas mencionadas nortearam esta pesquisa. Nossa interpretagdo foi sobre
como se apresenta a realidade escolar diante do trabalho com EA. A pesquisa efetuada através
de fontes de informagdo e, manifestacdo individual de cada um dos sujeitos pesquisados
(professores-alunos).

A pesquisa foi realizada em 08 escolas, com 42 professores e 186 alunos. Iniciamos a
pesquisa de campo no ano de 2009 e terminamos em 2010, realizando visitas a todas as escolas
¢ a todas as turmas participantes da pesquisa, apresentando nosso projeto de pesquisa aos
professores (as), coordenadores (as) e diretores (as).

Para a realizagdo da pesquisa, primeiramente realizamos uma visita ao Nucleo
Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo no més de outubro do ano de 2009; apresentamos
nosso projeto para a coordenacdo da area de Geografia, que formalizou, através de um oficio,
um aviso as escolas de que estariamos fazendo visitas para a obtencdo de dados, ou seja,
aplicagdo de questionarios.

Ao realizar as visitas as escolas, a recep¢do foi muito variada. A primeira visata a
escola, foi no més de outubro de 2009, e no periodo matutino, em Santa [zabel do Oeste,
Colégio Estadual Guilherme de Almeida, que apresentou uma particularidade com relagdo as
demais escolas pesquisadas: a implantagdo do Ensino Médio através de blocos, ou as
disciplinas ofertadas de forma semestral.

Em Realeza fomos ao Colégio Estadual Doze de Novembro. A pesquisa foi realizada
em outubro de 2009 no periodo matutino. Em Planalto, fomos no Colégio Estadual Joao
Zacco Parand, também no periodo matutino. Em Capanema, no més de outubro de 2009, no
periodo vespertino, estivemos no Colégio Estadual Rocha Pombo. No municipio de Pérola do
Oeste fomos ao Colégio Estadual Padre Réus, no més de outubro de 2009, periodo vespertino.
Em Pranchita no Colégio Estadual Julio Giongo, no més de outubro de 2009, periodo noturno.
No municipio de Bela Vista da Caroba, no periodo vespertino, Colégio Estadual Santo Antdo,

a unica escola do municipio com Ensino Médio.
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No més de maio de 2010, no municipio de Ampére, estivemos no Colégio Estadual
Cecilia Meireles. As escolas selecionadas para a pesquisa foram as de maior porte, em cada
municipio, ou seja, com maior quantidade de alunos.

Trabalhamos com uma turma de terceiro ano do Ensino Médio cuja escolha foi de
acordo com indicacdo da dire¢do ou coordenagdo de cada escola. O questionario (anexo 01)
foi entregue aos professores, para a diregdo e coordenacdo pedagdgica de cada escola. O
retorno deu-se através da direcdo que os encaminhou ao NRE Apresentamos, no quadro n°20,
o nimero de turmas concluintes do Ensino Médio em cada escola e o total de alunos
matriculados no ano de 2009. As escolas estdo representadas por letras “C” e um numero

correspondente a cada colégio: C1, C2, C3, respectivamente.

Quadro n°05 - Numero de turmas de 3° ano/escola em 2009

Escolas Turmas 3° Total de alunos
Ano do EM. na escola
C1-Col. Doze de Novembro - Realeza 07 o
C2-Col. Guilherme de Almeida- Santa Izabel do Oeste 05 CQT\LTVI.NH{%
C3-Col. Julio Giongo-Pranchita 03 599 alunos
C4-Col. Jodo Zacco Parana -Planalto 04 596 alunos
C5-Col. Padre Réus - Pérola do Oeste 03 644 alunos
C6-Col. Santo Antdo- Bela Vista da Caroba 03 517 alunos
C7-Col. Rocha Pombo- Capanema 07 864 alunos
C8-Col. Cecilia Meireles- Ampére 07 775 alunos

Fonte: site: www.diaadiaeducacao.pr.gov.br, acesso em 01-2011.

As escolas participantes da pesquisa estdo em média com trés turmas de 3° ano do
Ensino Médio. Uma turma de cada escola foi participante da pesquisa. Foram cento e oitenta e
seis alunos (186 alunos) que participaram da pesquisa. O nimero de alunos por turma varia
conforme a escola. O total de alunos que estdo matriculados no terceiro ano do Ensino Médio
¢ aproximadamente oitocentos e setenta alunos (870). Destes, os que responderam os

questionarios representam um quinto (1/5) do total, ou seja, cento e oitenta e seis alunos.

MAPA n° 02 - LOQALIZACAO DOS MUNICIPIOS PESQUISADOS E
PERTENCENTES AO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE FRANCISCO
BELTRAO.
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FONTE: Lei estadual n°15.825/08 - BASE CARTOGRAFICA: ITCG (2010)

A pesquisa foi realizada em oito municipios: 1) Capanema, 2) Realeza, 3) Pérola do
QOeste, 4) Pranchita, 5) Ampére, 6) Santa Izabel do Oeste, 7) Bela Vista da Caroba, 8)
Planalto, conforme o mapa n°02. Os municipios pesquisados sdo de pequeno porte e
apresentam em sua maioria, agricultura com os cultivares de graos (feijao, trigo, milho, soja) e
pecuaria (criagdo de gado de corte e leiteiro) e plantagdo de fumo como principal atividade

econdmica.
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Organizagao: Raquel Biz Biral, 2011
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A pesquisa busca dados sobre o significado de natureza e entendimento do papel e
participacdo do professor no ambito do planejamento e da execugdo de acdes educativas
ambientais escolares na rela¢do sociedade-natureza®.

Buscamos entender a concep¢ao do professor sobre natureza e como esta vinculando
esses conceitos a sua praxis de Educagdo Ambiental. Perguntamos ao professor: “O que ¢

natureza?” No quadro seguinte apresentamos a sistematizagdo das respostas:

Quadro n°06- O professor entende por Natureza’:

C1 Tudo o que compoe o universo (PA).

Natureza é tudo o que é natural. Ndo industrializado (PB).

Natureza corresponde ao mundo natural, a fauna, a flora, ao universo (PC).
Tudo o que existe e ndo foi feito pelo ser humano (PD).

E o0 meio que nos foi oferecido sem interferéncias ou transformagcées pelo homem
(PE).

Fauna, flora, recursos naturais, minerais...(PF).

A dgua, o ar o solo e todas as interagoes entre estes atores fisicos e quimicos
com os biologicos (PG).

E o coracdo da vida na face da terra (PH).

C2 O conjunto ambiental em equilibrio e o homem como elemento ativo e
responsavel para dirigir esse equilibrio (PA).

E um conjunto de seres onde uns dependem dos outros para sua sobrevivéncia
(PB).

Tudo aquilo que tem como caracteristica a da ser natural sem intervengdo
antropica (PC).

Tudo que tem ser ou o gera (PD).

Tudo o que esta a nossa volta, ou seja, todos os seres vivos, a terra, a dgua, etc
(PE).

E a parte que indica se o ambiente estd intocado ou explorado (PF).

E tudo o que a natureza nos oferece de forma espontinea, o sol, a dgua, o solo, o
ar, animais, vegetais, ou seja a biodiversidade (PG).

Tudo o que ndo é produzido pelo homem (PH).

Tudo aquilo que estd presente no meio ambiente que é natural (P1).

C3 Natureza é todo e qualquer ambiente existente (PA).
E o habitat das espécies em seu estado natural (PB).
O habitat das espécies em seu estado natural (PC).

Vida, humanizagdo, preservacdo das espécies (PD).

C4 Fauna e flora (PA).
E toda area que nos circunda com a sua fauna e flora (PB).
O universo e os seres vivos que nele habitam (PC).

% O total de sujeitos professores participantes da pesquisa foram 42 e nenhum deles ¢ diretor (a) ou coordenador
(a) pedagodgico (a).
7 As escolas pesquisadas estdo representadas por letras e nimeros C1, C2... e os professores representados por
letras PA, PB, PC...
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Entendo por natureza aquilo que é dado de forma natural sem intervengdo do

homem (PD). CONTINUA
E tudo o que Deus nos deu sem nada cobrar, é o verde, a dagua....(PL,

E tudo o que nos cerca, é o habitat dos seres vivos (PF).

Natureza é o conjunto de ecossistemas do mundo e seus habitat (PG).
Liberdade, algo puro e que necessitamos (florestas) (PH).

Tudo o que nos envolve (P1).

Cs E 0 meio natural onde nao teve intera¢do humana (PA).

Natureza ¢ o espag¢o nativo onde o homem ndo transformou o meio ambiente
(PB).

Flora e fauna (PC).

Florestas, matas, rios, verde (PD).

Sdo os elementos naturais que nos cercam (PE).

A natureza é tudo, sem o ser humano ndo tem vida (PF).

Co E vida, é ciclo continuo (PA).

Sdo os recursos renovaveis que rodeiam nossa vida (PB).
Natureza seria todas as formas de vida do planeta (PC).
E a unido de toda a fauna e flora de nosso planeta (PD).

C7 E tudo o que estd presente no meio ambiente (PA).

C8 As riguezas naturais, o ar, a agua, a terra....(PA)

Fonte: Dados pesquisados por Raquel Biz Biral 2009-2010.

Através das respostas dos professores, apresentadas no quadro n°06, podemos
estabelecer uma linha de raciocinio através de duas categorias que sdo: a relagdo sociedade-
natureza e a nao relagdo da sociedade-natureza.

Para Cunha e Guerra (2005), a dialética da sociedade-natureza estd na base do
processo de desenvolvimento e transformacdo da sociedade humana. As condi¢gdes naturais
sdo tratadas como recursos para a vida humana, em seus processos produtivos, assim, os
fendmenos naturais sao o pressuposto geral de produgao.

Através da producao, estabelece-se uma praxis, em que se altera a forma da natureza,
pois, pelo trabalho, o homem modifica as formas das matérias naturais a fim de satisfazer suas
necessidades através do seu trabalho. De acordo com Cunha e Guerra (2005), ao atuar sobre a
natureza, o trabalho produz mudanca tanto na matéria como no trabalhador. Nessa praxis, a
relagdo do homem-natureza ¢ sempre dialética, pois, ao dar forma a natureza, ele esta sendo
transformado também.

Nas respostas de alguns sujeitos desta pesquisa, percebemos que had visdo que se

aproxima de interacao entre a sociedade-natureza, conforme os depoimentos:

“O conjunto ambiental em equilibrio e o homem como elemento ativo e
responsavel para dirigir esse equilibrio” (C2PA).
“F tudo o que a natureza nos oferece de forma espontanea, o sol, a dgua, o solo, o
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ar, animais, vegetais, ou seja a biodiversidade” (C2PG).
“Vida, humanizagdo, preservagado das espécies” (C3PD).

Podemos observar também, no quadro n°03, que a maioria das respostas faz referéncia
a natureza como algo externo a sociedade, onde ndo ocorrem as relagdes que mencionamos

anteriormente, estabelecidas pelo trabalho, e pelas transformagdes da natureza.

“Natureza é tudo o que é natural. Ndo industrializado” (C1PB).

“Tudo o que existe e ndo foi feito pelo ser humano” (C1PD).

“E 0 meio que nos foi oferecido sem interferéncias ou transformacées do homem”
(C1PE).

“Tudo aquilo que tem como caracteristica a da ser natural sem interveng¢do
antropica” (C3PC).

“E 0 meio natural onde ndo teve intera¢do humana” (C5PA).

“Natureza ¢ o espago nativo onde o homem ndo transformou o meio ambiente”
(C5PB).

A natureza conforme foi conceituada pelos professores, pode ser explicada através das
duas vertentes ocidentais definidas por Gongalves (1998) versa entre a) uma visao
antropoceéntrica, para a qual, na natureza manifesta-se a hostilidade, a luta, prevalecendo a lei
da selva, enquanto as leis do Estado estabelecem a ordem; b) a visdo naturalista, em que a
natureza ¢ algo harmonioso e bondoso e conflui com o mesmo ponto de vista da primeira
vertente, em que os homens destroem a natureza, trazendo a tona a dicotomia sociedade-
natureza, homem-natureza.

Nota-se que, nas respostas dos professores, predominam os pressupostos da filosofia
positivista, que separa humano do natural. Essa tendéncia, para Gongalves (1998), faz parte da
sociedade ocidental, da filosofia positivista ¢ hegemoOnica. A natureza passou a ser vista como
algo objetivo, a ser manipulavel pelos moldes do sistema capitalista.

Os professores atuam nas turmas do Ensino Médio, mais precisamente, nos terceiros
anos, ¢ tém uma visdo dicotdmica de sociedade-natureza. Vistos como elementos isolados e
sem interagdo. Essa natureza intocada, repassada aos alunos pelos professores faz com que
aqueles nao se percebam como agentes de transformagdes do meio; estdo na escola buscando
formagdo para ingressar no mercado, onde sua forca de trabalho estard a servigo da logica
capitalista e consequentemente transformando o natural em beneficio proprio.

A fungio mais importante da escola & ensinar, istc fhe di poder de transformacio e
inffuéncia sobre os alunos, na comunidade onde estdi inserida através de seus atores. W;

temdtica ambiental a escola também pode apresentar um impacto ch'ynz:ficatz'vo na sociedade,
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por meio da criacio de canais de comunicacido com a Jaofufa(;iio, permitindo discussio e
ref‘femﬁo sobre o(]atgaef dos cidadidos nas condicées socioambientais.

Buscando romper com os pressupostos antropocéntricos e utilitaristas, a escola, através
de sua relagdo dialética possibilita um fundamento para uma relagdo integradora entre ser
humano-natureza. Ao tomarmos consciéncia da sinuosidade da razdo humana, podemos
efetivar uma praxis de constante revisao de valores e posicionamentos, que nos remeta a agoes
ambientais mais reflexivas e coerentes.

A crise ecologica instaurada por essa visdo de separacdo entre o homem-natureza
requer um repensar sobre a forma como estd estruturada e como funciona a sociedade
contemporanea. Essa crise ecoldgica ambiental, - evidenciada através de dois elementos
caracteristicos da sociedade contemporanea, tecnologia e crescimento, - faz-se presente em
cada sujeito trabalhador ligado ao sistema capitalista, através de seu trabalho em busca de
obter os “beneficios” trazidos pelo desenvolvimento e crescimento tecnoldgico. Isso nos incita
ao questionamento sobre o estilo de desenvolvimento desregrado, que se revela como modelo
de desenvolvimento ambientalmente predatorio e socialmente injusto manifestado no
consumismo. Ao abordar a relacdo sociedade-natureza, vinculados a Educacao Ambiental, se
torna imprescindivel destacar a importancia da constru¢do do conceito de desenvolvimento
sustentavel, fortemente presente na sociedade atual, ja que muitos elementos fundamentais a

concretizagdo da PNEA surgiram juntamente com a defini¢do do termo Ecodesenvolvimento.

1.4 Natureza e desenvolvimento sustentavel

A fase historica capitalista, inaugurada com a Revoluc¢do Industrial, nos fins do século
XVIII, aprofundou com mais incisdo a pilhagem das riquezas naturais histéricas, conseguindo
completar o ciclo capitalista do mundo e agregando a divisdo mundial do trabalho uma divisao
natural baseada na implantagao da monocultura em amplas regides do mundo.

Segundo Foladori (2001), a Revolugdo Industrial do século XVIII e a revolucdao dos
transportes e comunicagdes, na logica do desenvolvimento capitalista dos Gltimos 25 anos do
século XIX, permitiu a expansao imperialista, colonizagcdo e conquista completa do mundo,
provocou um ponto de inflexdo na relacdo do ser humano com a natureza, substituiu o antigo
trabalho servil e de produtores independentes pelo trabalho assalariado, propiciou o
surgimento de um modo de vida de aglomeragdes, sobre-exploragdo, enfermidades

profissionais e novas epidemias. Criou, pela primeira vez na histéria, uma populacio
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excedente a producdo, como modalidade regular e que o sistema autorreproduzia.

Antes, prevaleciam os interesses econdmicos € sociais que fizeram surgir movimentos
conservacionistas e romanticos de defesa do meio ambiente, que esqueceram que 0s povos
subjugados e as classes exploradas e oprimidas também faziam parte do ambiente. O crescente
dominio e a exploragdo da natureza mostraram sua contrapartida, a dependéncia do ser
humano em relacdo aos ecossistemas que destruia de maneira muito mais veloz que as
possibilidades de eles se reciclarem naturalmente. Esse relacionamento contraditorio
manifestou-se também na reflexdo tedrica. A Educacdo Ambiental Transformadora avalia os
limites das teorias conciliatorias, como a da sustentabilidade (presente na maioria dos
documentos nacionais e internacionais que foram analisados até aqui) e do chamado
“capitalismo verde”.

Ainda segundo Foladori (2001), de um lado, a economia politica classica (1780-1830)
e a posterior revolugdo marginalista (1870-1910) junto com a politica imperialista
glorificavam o crescimento capitalista, ainda que seus principais expoentes nao tenham
deixado de se preocupar com os possiveis limites desse crescimento. Malthus (1766-1834)
desenvolveu a conhecida hipdtese de que a populagdo crescia em termos geométricos,
enquanto a producdo de alimentos o fazia em termos aritméticos. Pronunciou-se pelo controle
da natalidade como saida para essa crise de alimentos.

Até mesmo David Ricardo (1772-1823), o mais importante economista classico,
desenvolveu a lei dos rendimentos decrescentes, na qual sustentava que o crescimento da
produtividade agricola chegaria ao seu limite, a partir do qual a escassez de produtos agricolas
provocaria a alta dos precos, com beneficios para as classes dos latifundidrios, em detrimento
dos lucros dos investidores capitalistas e com o consequente estancamento econdmico.
Também John Stuart Mill (1806-1873), seguindo seus predecessores, sustentava a idéia que a
populacdo chegaria a crescer mais que a produgdo, com a consequente degeneracdo do género
humano. Apontou a necessidade do controle da populagdo e da produgao, para se chegar a um
ideal estado de estagnacdo da economia, tese que vem sendo defendida desde os anos 70 do
século XX por varios economistas ecologicos. A preocupacdo era como salvar as classes
dominantes de uma estagnagdo econdomica ou uma degradagdo das condi¢des de vida dessas
classes.

De outro lado, desenvolveram-se posturas criticas ao modo de producdo capitalista,
por acentuarem os prejuizos a espécie humana, as chamadas correntes socialistas,

reivindicando uma natureza virgem diante da acelerada destrui¢cdo industrial, cristalizando-se
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nos movimentos conservacionistas. Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895) foram os
primeiros a relacionar as contradi¢des entre classes sociais € meio ambiente. Eles afirmaram
que era as contradigdes de classes que for¢ava o capital a expandir-se. Uma concep¢do nio
apenas antropocéntrica, no entanto, classista, j& que a burguesia interessada na natureza
unicamente como fonte de matéria prima, para que o trabalho assalariado possa ser explorado.
O interesse da burguesia na natureza ¢ pelo fato desta possibilitar o0 aumento da exploragao do
trabalho assalariado, ou seja, a obtengdo de lucro.

Segundo Rodriguez e Silva (2009), apos Segunda Guerra Mundial, tem inicio um
periodo econdmico de crescimento sem precedentes - que parecia ter acabado com a longa
incerteza que a humanidade atravessava e, em particular — e o capitalismo do final dos anos
20. As concepgOes materialistas da natureza e do positivismo expressos no século XX,
contrastam com a tradicdo romantica expressa, principalmente, nas artes e na literatura
renascentistas. O voluntarismo historico, o materialismo e o positivismo insistiam na idéia de
natureza dentro de si e totalmente separada do homem.

Assim, a evolu¢do do conceito de desenvolvimento terminou em grande desordem,
pois, se todos os paises seguissem o exemplo industrial em busca do capital, o planeta nio
seria suficiente como fonte para contribuicdo de insumos e depositos para o desperdicio do
progresso. O desenvolvimento, como sindénimo de crescimento, revelou-se como algo finito,
pois ndo podia ser universalizado no espago, € nem ser duravel no tempo. A visdo construida
de desenvolvimento foi associada a idéia de progresso, apenas com a melhoria das condicdes e
do nivel de vida, impostas pelo modo capitalista. Podemos afirmar que a ideia que se
consolidou de desenvolvimento fundamental consistia na passagem de uma concepgao de
sociedade tradicional agraria inerente, a uma fase historica da evolu¢gao humana.

Essa dialética social traz como paradigma fundamental de desenvolvimento a
caracteristica de antropocentrismo produtivista das sociedades industriais modernas,
tornando a concep¢dao de desenvolvimento uma variavel que se condiciona a praxis do

sistema capitalista, conforme podemos observar no quadro n° 07.

Quadro n° 07 - Concepcoes de Desenvolvimento

Concepcio de Considera o desenvolvimento como um processo de
desenvolvimento econémico | construcdo do capital fisico (infraestruturas, redes,
mobilizagdo do capital, aumento da capacidade
produtiva dos sistemas).

Concepcio do Considera o desenvolvimento como um processo de
desenvolvimento social ampliacdo da capacidade dos individuos para ter opcoes
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e executar as possibilidades de escolher, encaminhando
a ampliacdo dos horizontes social e cultural da vida das
pessoas. Ou seja, encaminha-se para privilegiar o
capital social.

Concepc¢io de Considera o desenvolvimento como uma propriedade

desenvolvimento territorial emergente do territorio como sistema regional
complexo e altamente organizado como um espacgo de
poder.

Concepciao de articulagao Enuncia o desenvolvimento como o processo de

articulacdo das estruturas politicas, sociais, economicas
e ambientais de certo territoério (pais ou regido) para
mobilizacdo mais completa das potencialidades por meio
de processos relacionados ao alcance de certos
propositos (igualdade, crescimento, sustentabilidade,
acumulacao de capital).

Fonte: RODRIGUEZ ¢ SILVA, 2009, p. 35-37, Organizagdo Raquel Biz Biral, 2010.

Nosso objeto de pesquisa esta relacionado a concepgdo de articulagdo das estruturas que
compdem o sistema, suas potencialidades, os processos que acontecem no sistema € 0s seus
objetivos ou propositos. O processo de articulagdo das estruturas politicas, sociais,
econOmicas ¢ ambientais de certo territorio (pais ou regido) visam a mobilizacdo mais
completa das potencialidades, por meio de processos relacionados com o alcance de certos
propdsitos como a igualdade, o crescimento, e a sustentabilidade, e tem por objetivo garantir o
bem-estar da populagdo, seguindo as determinagdes da dialética do capital.

Segundo Rodriguez e Silva (2009), o capitalismo do final do século XX contamina e
destréi o tecido social formado durante muitos séculos. Numerosa parcela da populacio e
nagoes inteiras sao empurradas ao abandono coletivo, cuja pobreza ja parece irreversivel. A
cultura do consumismo, transnacionalizada, alcanca dimensdes planetarias mesmo nao sendo

acessivel a todos.

Assim, des-envolver ¢ tirar o envolvimento (a autonomia) que cada cultura e cada
povo mantém com seu espago, com seu territorio; é subverter o modo como cada
povo mantém suas proprias relagdes de homens (e mulheres) entre si e destes com a
natureza; ¢ ndo sO separar os homens (e mulheres) da natureza como, também,
separa-los entre si, in-dividualizando-os. N2o deixa de ser uma atualizagdo do
principio romano — divide et impera — mais profunda ainda, na medida em que, ao
des-envolver, envolve cada um (dos desterritorializados) numa nova configuracdo
societaria, a capitalista (GONCALVES, 2006, p. 81).

Conforme Montibeller-Filho (2001), a preocupacdo com a preservacdo do meio

ambiente - conjugada com a melhoria das condigdes socioecondmicas da populagdo - fez
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surgir o conceito de Ecodesenvolvimento. A constru¢cdo do novo conceito parte da critica a
visdo economicista ¢ ao desenvolvimentismo, denunciando-os como reducionismo econdomico
e como responsavel pela geragdo dos problemas sociais e ambientais. O Ecodesenvolvimento
surge como resposta a crise da ciéncia existente, nas abordagens de fendmenos sociais que se
complexificaram com o advento de tais questdes.

Ainda segundo Montibeller-Filho (2001), o termo Ecodesenvolvimento foi introduzido
por Maurice Strong, secretario-geral da Conferéncia de Estocolmo-72, e largamente difundido
por Ignacy Sachs, a partir de 1974. Significa o desenvolvimento de um pais ou regido baseado
em suas proprias potencialidades, ou endégeno, sem dependéncia externa, com finalidade de
responder a problemdatica da harmonizagdo dos objetivos sociais € econdmicos do
desenvolvimento através de uma gestao ecologicamente criteriosa, dos recursos e do meio.

O Ecodesenvolvimento condiciona uma posi¢do ética fundamental, na qual o
desenvolvimento esta voltado para as necessidades sociais mais prementes € que dizem
respeito @ melhoria da qualidade de vida de toda a populagdo, um comprometimento
sincrénico, e com o cuidado de preservar o meio ambiente e as possibilidades de reproducao
da vida com qualidade para as geragdes que sucederdo num comprometimento diacrénico.

Sachs (1981) definiu o termo Ecodesenvolvimento como: “a gestdo da natureza de
forma a assegurar aos homens de nossa geragao e das geracdes futuras a possibilidade de se
desenvolverem" (p. 14). Para Rodriguez e Silva (2009), o Ecodesenvolvimento baseia-se em

treze principios, conforme listamos no quadro n°08:

Quadro n°08- Principios Conceituais e Ecolégicos do Ecodesenvolvimento

1) Valorizacao da diversidade bioldgica e da pluralidade cultural.

2) Conservagao e potencializacdo da base ecoldgica do sistema de recursos naturais como
condi¢do para um desenvolvimento equilibrado e sustentado.

3) Valorizag¢ao do patrimdnio dos recursos naturais e culturais e dos processos ecologicos a
longo prazo, incluindo a solidariedade e a previsao de bem-estar das geragdes futuras.

4) Abertura de opgdes e de espacos de criatividade que facilitem a multiplicacdo das
experiéncias e a procura permanente das alternativas para um desenvolvimento que respeite
as caracteristicas dos lugares.

5) Satisfagdo das necessidades basicas e elevacdao da qualidade de vida da populagdo através
do melhoramento da qualidade ambiental.

6) Prevencdo de catdstrofes naturais, industriais e sociais, geradas como consequéncia da
degradacdo ambiental.

7) Percepgdo da realidade através de uma perspectiva global complexa e interdependente,
que permita a compreensao da multicausalidade dos problemas ambientais e a articulacao
dos diferentes processos que intervém no manejo integrado e sustentado dos recursos.

8) Distribui¢do e acesso a riqueza ¢ ao poder mediante a descentralizagdo econdmica € a

CONTINUA
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gestdo participativa e democratica dos recursos.

9) Direito das comunidades e das nacgdes a satisfacdo das necessidades basicas de suas
populagdes, elevando a qualidade de vida e a realizacdo de suas aspiragdes, respeitando-se
seus valores histdricos e culturais através dos diferentes projetos de desenvolvimento.

10) Produto de tecnologias ecologicamente adequadas e culturalmente apropriadas.

11) Fortalecimento da capacidade de autogestdo das comunidades e da autodeterminagdo
tecnologica dos povos.

12) Direito a participagdo na tomada de decisdes que afetem as condigdes de existéncia e os
estilos de desenvolvimento de cada individuo e de cada comunidade.

13) Valorizacao dos aspectos qualitativos do desenvolvimento humano sobre os aspetos

quantitativos do desenvolvimento econdmico.
Fonte: RODRIGUEZ e SILVA, 2009, p.56. Organizacdo: Raquel Biz Biral, 2010.

A partir dessa configuragdo geral, Sachs (1993) elabora o que denomina "cinco
dimensoes de sustentabilidade do Ecodesenvolvimento: sustentabilidade social, economica,
ecologica, espacial e cultural. Destacamos suas defini¢des no quadro n°06.

Segundo Montibeller-Filho (2001), a partir da década de 1980, o termo
Ecodesenvolvimento ¢ substituido por Desenvolvimento sustentdvel, expressao de influéncia
anglo-saxonica (sustainable development), utilizada primeiramente pela Unido Internacional
pela Conservacdo da Natureza (correspondente em inglés a IUCN). A tradugdo oficial
francesa para o conceito €& développement durable, equivalendo em portugués a

desenvolvimento duravel e bastante proximo de sustentavel.

Quadro n°09 - Dimensoes de Sustentabilidade do Ecodesenvolvimento

a) Sustentabilidade | O processo deve ocorrer de maneira que reduza substancialmente as
social diferencas sociais e considerar o desenvolvimento em sua
multidimensionalidade, abrangendo todo o espectro de necessidades
materiais e ndo-materiais.

b) Sustentabilidade | Define-se por uma "alocagdo e gestdo mais eficientes dos recursos e
econdmica por um fluxo regular do investimento publico e privado" A eficiéncia
econdomica deve ser medida, sobretudo em termos de critérios
macrossociais. Pressupde evitar-se a denominada "economia de
Gandhi", na qual o resultado de uma jornada de trabalho ndo seria
suficiente para garantir qualidade minima e vida didria ao trabalhador.
¢) Sustentabilidade | Compreende o uso dos potenciais inerentes aos variados ecossistemas,
ecologica compativel com sua minima deterioracdo. Deve permitir que a
natureza encontre novos equilibrios através de processos de utilizagdo
que obedegam a seu ciclo temporal. Implica, também, preservar as
fontes de recursos energéticos ¢ naturais.

d) Sustentabilidade | Pressupde evitar a excessiva concentragdo geografica de populagdes,
espacial/geografica | de atividades e do poder. Busca uma relagio mais equilibrada
cidade/campo.
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e) Sustentabilidade | Significa traduzir o "conceito normativo de Ecodesenvolvimento em

cultural: uma pluralidade de solugdes particulares, que
CONTINUA

especificidades de cada ecossistema, de cada cultura e dé—cewowroow

Fonte: SACHS, 1993, p. 24. Organizagao: Raquel Biz Biral, 2010

Durante a conferéncia mundial sobre a conservacdo e o desenvolvimento da I[UCN
(Ottawa, Canada, 1986), o conceito desenvolvimento sustentavel e equitativo foi estabelecido
como um novo paradigma, tendo como principios: a) Integrar conservagao da natureza e
desenvolvimento; b) Satisfazer as necessidades humanas fundamentais; c) Perseguir equidade
e justica social; d) Buscar a autodeterminagdo social e respeitar a diversidade cultural; e)
Manter a integridade ecologica.

No Relatério Brundtland, de 1987, realizado pela Comissao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, o conceito de desenvolvimento sustentivel tem a seguinte
definicdo: Desenvolvimento que responde as necessidades do presente sem comprometer as
possibilidades das geragdes futuras satisfazerem suas proprias necessidades. E Sustentavel
porque deve responder a equidade intrageracional e a intergeracional.

Hé outras concepgdes ou definicdes de desenvolvimento sustentdvel, conforme, o

quadro n° 10, a seguir:

Quadro n° 10 - Definicoes de desenvolvimento sustentavel

Visdo ecologica |Melhoria qualitativa das condi¢des de vida, com crescimento ou
incremento quantitativo em certa escala sem ultrapassar a capacidade de
suporte do meio ambiente de regenerar os insumos de matéria-prima e de
absorver os efeitos negativos.

Visao radical O desenvolvimento sustentavel ¢ um processo de melhoria da qualidade
de vida de todas as pessoas no ambito local e desencadeia a tomada pro-
gressiva do poder pela comunidade e pela maioria da populacao.

Visao tecnicista |A gestdo e conservacdo da base de recursos naturais e a orientacdo das
mudangas tecnoldgicas para assegurar e alcangar a satisfagdo permanente
das necessidades humanas pelas geracdes presentes e futuras.

Visao O desenvolvimento sustentdvel permite o uso dos recursos naturais
operacional abaixo de sua capacidade de renovacdo, distribui as atividades no
territério de acordo com seu potencial, aptiddes naturais e pratica de tais
atividades de forma que a emissdo de poluentes seja inferior a capacida-
de de assimilagao.

Fonte: RODRIGUEZ e SILVA, 2009, p.65. Organizacdo: Raquel Biz Biral, 2010.

Segundo Rodriguez e Silva (2009), com a realizagdo da Conferéncia das Nagdes

Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD 92 OU ECO-92), em 1992, no
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Rio de Janeiro, o conceito de desenvolvimento sustentavel passa a ser cada vez mais utilizado.

Na Declaragao das Nacdes Unidas, ou Declaragdo do Rio, foram apresentados quatro
principios fundamentais para o desenvolvimento sustentavel: 1) Direito a uma vida saudével e
produtiva harmoénica entre seres humanos e natureza; 2) Harmonia complexa entre a protegdo
do ambiente e o desenvolvimento; 3) Eliminacdo da pobreza como exigéncia indispensavel
para a sustentabilidade; 4) Reduc¢do e eliminacao dos sistemas de producao insustentaveis e o
desenvolvimento de politicas demograficas apropriadas para alcangar o desenvolvimento
sustentavel.

Como resultado da Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento - CNUMAD92, a Agenda 21 ¢ elaborada como uma forma de cooperagao
mundial em busca de alternativas para a solu¢do da problemética ambiental instaurada até
entdo. Assim como em muitos dos decretos, leis e acordos firmados e outros eventos de cunho
ambiental, a Agenda 21 também teve em seu contetido a incorporacdo de desafios ao

desenvolvimento sustentavel, quais sejam:

1) A economia mundial devera oferecer um clima internacional favoravel mediante

a liberalizagdo do comércio; 2) A luta contra a pobreza; 3) A luta contra a demanda
insustentavel de recursos gerada por modalidades insustentaveis de consumo e
produgdo; 4) A articulagdo entre o crescimento e a populagdo mundial, a producao e
as modalidades de consumo ndo-sustentaveis; 5) A relagdo entre a saide e o
desenvolvimento. A satisfacdo da atenglo primaria a saude; 6) A construgdo e
integracao da infra-estrutura ambiental; 7) A 