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RESUMO

SENTIDOS E SIGNIFICADOS DAS MIDIAS PARA ALUNOS E PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: ESTUDO DOS ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DO USO
DAS MIDIAS NOS MUNICIPIOS LIMITROFES DE NOVA SANTA ROSA - PR/

2015-2016

Este trabalho possui reflexdes sobre o tema Midias, fazendo parte do cotidiano das pessoas
como tecnologias e veiculando discursos para “informa-las”. Na contradi¢ao ha discursos
distorcidos em prol de um grupo de pessoas que precisam de andlise (Analise do discurso)
para o seu entendimento. Tem-se como objetivo analisar nas escolas do Nucleo Regional de
Educacdo de Toledo-PR as Midias para alunos e professores de Geografia. Almeja-se
compreender o paradoxo das Midias para os alunos ou os alunos para as Midias em diferentes
municipios. A pesquisa apresenta a definicdo escrita e em representacdo de Midias, onde
professores de Geografia registram fotografias e alunos do 3° ano do Ensino Médio realizam
desenhos, que trazem sentidos e significados para entender o termo e seu uso. A busca de
fontes na metodologia ocorreu com a aplicacdo de questionarios com perguntas abertas e
fechadas em colégios dos municipios que fazem limite com Nova Santa Rosa-PR. Isso se
explica pela pesquisa ser a ampliacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, realizado
com o respectivo municipio. Como resultado, as defini¢cbes de Midias trazem respostas como
meio de comunicacao/informacdo pelos alunos e os professores as inserem no ambiente
escolar para o uso pedagogico. As fotografias e desenhos apresentaram Midias no cotidiano
das pessoas, como manipulacdo, proporcionando relagdes mecanicas, no ensino em escolas,
na politica, etc, além das tecnologias em si. Seu uso é particular, os professores usam um
caminho e os alunos outro.

Palavras-chave: Midias, Analise do discurso; Definicdo; Representacdo, Uso pedagogico.



ABSTRACT

DIRECTIONS AND MEANING OF THE MEDIA FOR STUDENTS AND
GEOGRAPHY TEACHERS: STUDY OF EDUCATIONAL ASPECTS OF THE USE
OF MEDIA IN MUNICIPALITIES BORDERING NOVA SANTA ROSA - PR/ 2015-

2016

This work has reflections on the theme Media, part of the daily lives of people as technologies
and serving speeches to "inform” them. In contradiction there speeches distorted in favor of a
group of people who need analysis (Speech Analysis) for your understanding. The objective is
to analyze the schools of Nucleo Regional de Educacédo de Toledo-PR the Media for students
and Geography teachers. Aims to understand the paradox of Media for students or students for
the Media in different municipalities. The research presents the written definition and Media
representation, where Geography teachers record photographs and students of the 3rd year of
high school realize drawings that bring the senses and meanings to understand the term and its
use. The search for sources in the methodology occurred with the use of questionnaires with
open and closed questions in schools of the municipalities that border Nova Santa Rosa-PR.
This is explained by the research to be the expansion of the Work Completion of Course —
TCC, accomplish with the respective municipality. As Result, the definitions of Media
provide answers as a means of communication / information for students and teachers to fit
into the school environment for educational use. The photos and drawings presented Media in
daily life, such as handling, providing mechanical relationships, teaching in schools, politics,
etc., in addition to the technology itself. Its use is private, teachers use a path and other
students.

Key-Words: Media; Speech analysis; Definition; Representation; Pedagogical use.
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INTRODUCAO

As Midias® estdo inseridas no cotidiano da sociedade a ponto de ndo mais se poder
imaginar as relacdes sociais, politicas, econdmicas, entre outras, sem suas intermediacdes. O
mundo moderno € diferente daquele conhecido no passado préximo, considerando que
técnicas foram aperfeicoadas e, caso se comparem as pequenas alteracbes em um periodo de
tempo maior, percebe-se que transformacdes foram e sdo muito significativas. Atualmente
diferentes “informagdes” sdo veiculadas e acessadas pelas pessoas a todo o momento ao redor
do planeta todo. Torna-se facil, em muitos paises dos cinco continentes, adquirir tecnologias
com formas de pagamento adaptadas pelo mercado de compra e venda.

No caso da maioria dessas tecnologias, sabe-se que, nos tempos do seu surgimento
houve desconfiancas das geracdes mais antigas para 0 que era novo. Atualmente, se busca o
que € mais avancado e encontram-se pessoas questionando constantemente o que é veiculado
pelas Midias. Assim, hé criticos dos discursos nesses meios veiculados, mas é perceptivel que
as Midias construiram um imaginario social, dizendo sem cessar estarem ai para “informar o
mundo”. Percebe-se que esses discursos insistem em conferir credibilidade ao que €
“dissipado” nas Midias, ¢ pretendem que ndo haja qualquer reflexdo sobre a probabilidade de
falhas, de intencionalidades interesseiras e manipulagcdes em favor de algumas instancias mais
poderosas. Na realidade, existe amplo e irrestrito envolvimento da sociedade com as
tecnologias, que alastram os discursos nelas veiculados com finalidades econdmicas, politicas
ou ideoldgicas prévias minuciosamente planejadas e executadas.

Nesta pesquisa, se fazem reflexdes sobre o tema “Midias”, pois essa complexa
tecnologia se tornou parte da vida das pessoas, além de ser responsavel por disseminar 0s
discursos da “informagao” que consumimos diuturnamente. Da parte desta pesquisadora, tem
ela significativo apreco pelo assunto desde o inicio da sua histéria académica, ndo somente
pela proeminéncia das questdes das Midias na sociedade atual, mas também pelo poder do
discurso que veicula, sabendo-se ndo somente da expansdo mundial da indUstria e do

comércio de eletrénicos e crescente aquisicdo desses aparelhos pelas pessoas, mas também

* O desenho da capa corresponde ha uma representacdo de Midias feita em 2015, por um/a aluno/a do Colégio
Estadual Antonio Maximiliano Ceretta — Ensino Fundamental, Médio e Profissional, do municipio de
Marechal Candido Rondon. Foi utilizado este desenho porque corresponde a epigrafe, as consideracdes no
decorrer do trabalho sobre as interferéncias dos discursos das Midias nas emogdes das pessoas, como enfatiza
a respectiva representacdo de Midias.

1 Utiliza-se o termo “Midias” com a primeira letra em maitsculo por motivo de ser o termo/tema central da
pesquisa e/ou objeto de estudo. Além disso, o primeiro capitulo explica o seu uso no plural.
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pelo grande foco cientifico internacional nas pesquisas de Linguistica e Anélise do Discurso
(AD).

Do mesmo modo que os conhecimentos de Geografia, segundo Yves Lacoste (1989),
servem em primeiro lugar para fazer a guerra, acredita-se que atualmente as Midias, de
maneira similar, se “avizinhem” desse poder no mundo atual — isso sem considerar que
Midias continua sendo contetdo da Geografia de qualquer forma. Vale enfatizar que a
Geografia dificilmente passou daquela versada pelos professores em salas de aula e que
efetivamente ndo idealizou um olhar critico para os arranjos espaciais mundo afora. A maioria
das pessoas nédo teve conhecimento de seu poder, compreendendo a Geografia, por exemplo,
como disciplina da memorizacéo de estados/capitais dos paises, bem como a copia e pintura
de mapas.

O poder da Geografia atualmente nao é mais 0 mesmo do periodo de Yves Lacoste dos
anos 1960. Verificam-se mudancas com o passar do tempo. Atualmente ha escolas e
professores desenvolvendo trabalhos belissimos, com atividades onde realmente se consegue
alcancar um processo de ensino-aprendizagem eficiente. Considera-se satisfatorio o processo
de ensino-aprendizagem em que o professor consegue estimular a aprendizagem dos alunos
alcancando os objetivos de acdo preestabelecidos no plano de aula. Existem atualmente
projetos e trabalhos de pesquisa pontuais que fazem a diferenca na educacéo. Nesse setor, de
pronto cabe citar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em
parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Este ultimo concede bolsas aos académicos das licenciaturas, sendo um incentivo a formacéo
de professores no Brasil, promovendo melhorias nas escolas publicas com impactos positivos
na vida de alunos da Educacéo Baésica.

Ademais, nesse processo de desenvolvimento da Geografia no sistema educacional
nacional, os académicos de Geografia, sob o acompanhamento personalizado de professores,
desenvolvem atividades com alunos de escolas publicas da Educacdo Baésica, assim
conhecendo a realidade escolar, aperfeicoando/estimulando a formacdo de professores, além
de trazer atividades diferenciadas nas areas em que atuam. Do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ao mestrado, a autora foi integrante e € colaboradora
do subprojeto “O Ensino da Geografia: da teoria a pratica”, projeto desenvolvido na
UNIOESTE, Campus de Marechal Candido Rondon, desde 2011.

Existem atualmente escolas e professores considerados exemplos na educagéo/ensino.
Sdo escolas e professores que se destacam em suas praticas por frequentemente buscarem

formar cidadédos capazes de refletir sobre as questdes sobrevivendas em ambito local, regional
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e global. Atualmente, o programa institucional de bolsas mencionado vem sendo ameagado
por cortes, isso devido o ajuste fiscal do governo federal. Por conseguinte, os envolvidos e
aqueles que apoiam sua abrangéncia lutam, manifestando-se a favor da educacéo,
confrontando sua prioridade em relacdo a gastos publicos destinados a fins menos
importantes, por exemplo, obras que beneficiam empreendimentos do consumo.

No caso da importancia das Midias, seria até dificil superestimar a importancia do
estudo desse assunto. “Midias” é capitulo da Geografia, uma ciéncia realmente ampla, que
reine uma gama de “informag¢des” valiosas para qualquer cidaddo, para qualquer nacdo ou
para qualquer bloco de nagfes nos continentes. Cabe atualmente entender que a Geografia
computa ndo somente aspectos fisicos, mas aspectos sociais, de cunho politico ou econémico,
além de outros que podem ser amparados pela cartografia e por geotecnologias explicando o
passado, o presente e proporcionado perspectivas para o futuro. Dada essa amplitude
horizontal, vertical e transversal da Geografia, € impossivel deixar de falar na
contemporaneidade das Midias e negar sua capacidade de influéncia sobre as pessoas no
espaco.

O titulo da pesquisa é denominado “Sentidos e Significados das Midias para Alunos e
Professores de Geografia: estudo dos aspectos didatico-pedagdgicos do uso das Midias nos
municipios limitrofes de Nova Santa Rosa — PR/2015-2016”. Justifica-se no texto o titulo,
que contém reflexdes sobre as Midias e seus discursos, direcionando a discussao para 0 seu
significado sob interpretacdo, além de seu uso por alunos e professores de Geografia nos
municipios limitrofes de Nova Santa Rosa, do Nucleo Regional de Educacdo de Toledo (NRE
Toledo), no Estado do Parana — Brasil, periodo de 2015-2016. Determinou-se 0 ano de 2015,
por ser o segundo ano do mestrado da docente/pesquisadora e destinado, em especial, a
pesquisa; e menciona-se 2016, pois a pesquisa avancou 0 ano seguinte devido ao atraso na
busca de fontes. A atividade principal da pesquisa foi perguntar, a alunos e professores de
Geografia de escolas publicas, o que sdao Midias, pois, segundo Couto (2005, p. 94), “Os
conceitos sdo fundamentais a compreensao da realidade”. Entdo, este estudo buscou conhecer
as possiveis definicdes relativas a Midias no universo acima especificado.

A definicdo escrita de Midias realizada pelos professores e alunos interpelados busca
colocar em pauta o significado, refletindo-se seu sentido, além de possiveis contradi¢des e
negacdes quando oportuno. Incrementam-se as concepcdes de Boal (2009, p. 56) para explicar
0 uso e a analise da palavra em si, justificando as reflex6es desenvolvidas. Parafraseando o
referido autor, sentidos sdo seletivos. Jamais se pode ver tudo o que olham os olhos, ouvem os

ouvidos, sentir tudo o que toca a pele, além dos gostos e cheiros. Olhos permitem ver e
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esconder; ouvidos, escutar e ensurdecer. No trabalho s&o analisadas as definicbes e as
representacdes do tema/assunto “Midias” realizadas por professores e alunos, com sentidos
idealizados em determinadas condigdes — sabendo-Se que, em outro momento, poderiam ser
diferentes.

Boal (2009) menciona que a palavra foi invencdo humana e ndo descoberta. Palavras
possuem corpo e alma, séo inquietas, avangando sobre novos significados. Palavras sdo meios
de transporte, sdo conjuntos criados pelo pensamento e pela imaginagdo, inspiradas em
realidades sensiveis, mas que ndo existem como concrecao fisica. Nao se pode divorciar razéo
e sentimento, ideia e forma, palavra e voz. A palavra escrita é voz pressentida ou imaginada.
De acordo com isso, ressalta-se a palavra feita pelo homem tanto quanto seus significados e
sentidos, que sdo infinitos. Quando se mencionam as palavras como meios de transporte,
direciona-se 0 pensamento para 0s meios de comunicacdo, sendo a palavra usada para
comunicagdo. As palavras séo a realidade ou nela se baseiam e, quando unidas, constituem
discursos organizados segundo intencionalidades preestabelecidas. Palavras séo expressoes
que envolvem emog&o, que, em conjunto, proporcionam a relagdo entre as pessoas e permitem
a troca de experiéncias. Com isso, busca-se enfatizar sua complexidade e, assim, tem-se
interesse em descobrir um pouco mais sobre as Midias.

A Andlise do Discurso (AD) — como area do conhecimento surgida
concomitantemente com as Midias nas ultimas décadas — ¢ abordada para aprofundar a
reflexdo sobre os discursos veiculados pelas Midias. E preciso frisar que a AD é mencionada
no primeiro capitulo, tornando-se importante quando se trata das Midias como tecnologias e
seus discursos, pesquisando-as em prol do cidaddo que pode ser manipulado. Neste caso,
seguem-se as concepgdes gerais adotadas e defendidas pelo fil6sofo Francés Michel Pécheux.
Para o autor, a AD é como um dispositivo de analise ou estabelecimento de novos gestos de
leitura (PECHEUX, 2008). Além disso, o item possui a analise dos projetos politico-
pedagogicos (PPPs) das escolas, item que foi incorporado para citar as tecnologias que sdo de
uso dos professores.

O NRE Toledo envolve escolas de dezesseis municipios localizados no Oeste do
estado do Parana-BR, sendo que seis fazem fronteira com o Paraguai e 0s outros dez estdo na
faixa fronteiri¢ca. Os municipios do NRE Toledo sdo Diamante do Oeste, Entre Rios do Oeste,
Guaira, Marechal Candido Rondon, Maripa, Mercedes, Nova Santa Rosa, Ouro Verde do
Oeste, Palotina, Pato Bragado, Quatro Pontes, Santa Helena, Sdo José das Palmeiras, Sdo
Pedro do Iguacgu, Terra Roxa e Toledo. A pesquisa atual é desenvolvida com 0s municipios

limitrofes de Nova Santa Rosa, ou seja, Marechal Céandido Rondon, Maripa, Mercedes,
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Palotina, Quatro Pontes, Terra Roxa e Toledo. Esses sete municipios foram escolhidos
levando-se em consideracdo a pesquisa prévia desenvolvida com o mesmo tema. Trata-se do
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) intitulado “Andlise do Discurso da Midia para
Alunos e Professores de Geografia em Nova Santa Rosa — PR/2013”. O TCC foi
desenvolvido na graduagdo em Geografia-Licenciatura, que ocorreu no periodo de 2010-2013
na UNIOESTE, Campus de Marechal Candido Rondon, por Camila Heimerdinger, sob
orientacdo da Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser. Nesse TCC foi realizada uma
reflexdo sobre 0 que sdo as Midias para alunos do 9° ano e seus respectivos professores de
Geografia em uma escola da sede e outra do campo no municipio de Nova Santa Rosa/PR. Na
pesquisa atual, o campo foi ampliado em numero de municipios, buscando conhecer a
perspectiva de Midias para um publico em maior quantidade. Assim, além da definicdo do
conceito por professores e por alunos, analisa-se 0 uso das Midias, com a atencdo ndo se
restringindo aos discursos colocados em pauta ou néo.

Preferiu-se trabalhar com alunos do 3° ano do Ensino Médio (EM)?, porque podem ja
ter passado por diferentes reflexdes em sala de aula e na vida, reflexdes que venham a
contribuir no diagnéstico da pesquisa. E importante considerar o tempo da Educacio Baésica
vivenciado na escola, que certamente comp6e uma possivel influéncia nas concepces, por
exemplo, de Midias dos alunos. Ponderando entdo a fase de finalizagdo do Ensino Basico —
como ¢ o 3° do Ensino Médio — e disponibilidade para o ingresso no mercado de trabalho,
esses quesitos podem trazer subsidios para o conhecimento do jovem que sai das escolas, e
que possivelmente entra na universidade e/ou trabalha no campo ou cidade, etc. E possivel
que a pesquisa aponte caracteristicas da formacdo educacional dessa geracdo de jovens. No
Ensino Médio sdo repetidos os conteudos trabalhados no Ensino Fundamental, com o objetivo
de suscitar uma reflexdo mais abrangente com os alunos. Analisando a pesquisa prévia com o
Ensino Fundamental, é possivel desenvolver questBes abertas e um pouco mais sofisticadas
aos participantes.

A pesquisa com 0 9° ano considerou 0 uso e a discussdo basal dos contetdos da
Geografia em sala de aula, quando se questionou sobre as Midias e seus discursos para 0s
alunos, além dos professores. Realizou-se com 0 9° ano, pois nesse nivel 0s alunos estudam
assuntos como a globalizagéo, assunto que entra em consonancia e/ou por meio dele se podem
debater os discursos das Midias, realizando reflexdes amplas. Essa pesquisa contou com a

aplicacdo de questionarios para os alunos da escola da sede e do campo no municipio de Nova

2 Ao longo do texto é usada, quando nos parecer conveniente, a sigla EM para se referir ao Ensino Médio e EF
para se referir ao Ensino Fundamental.
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Santa Rosa/PR, e seus respectivos professores de Geografia, realizando comparacfes. Esse
interesse pelo entendimento do posicionamento dos professores de Geografia é essencial para
discutir a realidade vigente nas salas de aulas, ponderando sobre a adequacédo ou inadequacao
da formacéo docente quanto a essa nova area do conhecimento — a analise dos discursos das
Midias. A pesquisa atual realiza reflexdes sobre os discursos das Midias, assim como ja
ocorrera no TCC, embora agora se atente ainda mais nas praticas dos professores em sala de
aula.

A pesquisa para este trabalho ocorreu em escolas na sede com um numero
significativo de alunos nos municipios que fazem limite com Nova Santa Rosa/PR. N&o ha
necessidade de trabalhar com aquelas escolas com nomenclatura do campo no momento,
porque o0 que é de interesse sdo as definicdes, as representacGes e 0s usos das Midias por
alunos do 3° ano do Ensino Médio e professores de Geografia.

As escolas participantes sdo: Colégio Estadual Antonio Maximiliano Ceretta
(Marechal Candido Rondon), Colégio Estadual Pio XII (Maripa), Colégio Estadual Leonilda
Papen (Mercedes), Colégio Estadual Santo Agostinho (Palotina), Colégio Estadual Quatro
Pontes (Quatro Pontes), Colégio Estadual Presidente Arthur Costa e Silva (Terra Roxa) e
Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (Toledo).

O objetivo principal é analisar as Midias com alunos do 3° ano do Ensino Médio e
professores de Geografia em escolas publicas da sede no NRE Toledo/PR. Almeja-se
compreender o paradoxo das Midias para os alunos ou os alunos para as Midias em diferentes
municipios, perante a mistura de linguas, culturas e valores nessa area fronteirica — embora as
caracteristicas da regido ndo facam parte do objeto de estudo.

Para atingir o objetivo geral, designa-se como objetivo especifico pesquisar a dindmica
das Midias e seus discursos, na atualidade, com diferentes autores da area. Isso explica a
abordagem da AD no primeiro capitulo para compreender as Midias. Ainda se analisam 0s
projetos politicos-pedagdgicos (PPPs) das escolas participantes, relatando aspectos do perfil e
dos objetivos, pois se considera haver possiveis influéncias midiaticas, além de relatar as
tecnologias atualmente em uso pelos professores. Na pesquisa busca-se comparar as escolas
da sede, no sentido de apresentar as Midias sob o ponto de vista/interpretagdo e uso de
professores de Geografia e alunos do 3° ano do Ensino Médio, sendo que as Midias podem
servir os alunos ou os alunos servirem as Midias. No entremeio, apontam-se caminhos/meios
para 0 ensino de Geografia com as Midias e seus discursos, que sdo realidade vigente da

contemporaneidade.
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O sistema capitalista se aproveita das Midias para veicular o que o favorece e ndo
valoriza aspectos que podem o prejudicar e/ou minimizar suas praticas. Os discursos
veiculados correspondem a determinado ponto de vista, sendo que podem existir outras
possibilidades. Por exemplo, ha praticas no campo que sdo benéficas ao meio ambiente, ndo
prejudicam a salde humana, proporcionam uma producdo com qualidade e em expressiva
quantidade, embora sejam contrérias aos interesses do agronegécio. Nesse contexto, ha
conteudos geograficos que sao “esquecidos” pelas Midias e o professor de Geografia pode ter
um dialogo com seus alunos sobre esses contetidos. E possivel realizar comparagdes entre as
instituicdes localizadas nas sedes dos municipios, tornando-se instigante conhecer como esses
sujeitos interpretam as Midias que podem calar, encobrir ou influenciar questfes da vida
social.

Torna-se necessario pesquisar as Midias, pois seus discursos podem ter
intencionalidades e influenciar a realidade de vida da populagédo em favor do consumo de
mercadorias e das ideologias para acimulo de capital. O tema é importante para a Geografia,
uma vez que a ciéncia tem como objeto de estudo o espaco com atencdo as relacdes entre o
homem e a natureza, bem como suas transformacdes no decorrer do tempo. As Midias podem
ser agentes das agdes do homem no espago, por exemplo, propagandeando ideologias que
alterem o meio natural constantemente. Como as Midias possivelmente influenciam as acGes
do homem, entdo elas se tornam assunto de interesse da Geografia. Trata-se do ensino da
Geografia nas escolas, pois pode ou ndo atender aos objetivos da ciéncia e aos valores da
pratica de ensino mencionados (ou ndo) na academia.

Na pesquisa, que é sequéncia do TCC, averiguou-se que ha quesitos ndo ponderados
previamente para serem estudados. Sendo eles as estratégias das Midias com seus discursos
em favor do consumismo e do posicionamento do aluno perante isso, além da préatica do
educador em sala de aula, que muda de professor para professor. A pesquisa de antemao teve
a participacdo de dois professores por meio da aplicacdo de questionarios, sendo conveniente
a concepcao de outros professores, ou seja, ter participacdo em quantidade superior, uma vez
que a participacdo foi baixa, primordialmente. Constata-se ainda a necessidade de
aprofundamento teorico sobre as Midias em si. Por isso € abordada a AD, ndo realizando uma
AD na pesquisa, mas um arcabouco teorico para compreendé-la e dispor de alguns critérios
para analisar as concepcdes de Midias, além de seu uso por alunos e professores.

Destaca-se que, com a modernizagdo das mercadorias e o crescente fluxo de
“informagdes”, ha possiveis intencionalidades capitalistas sustentando os meios de

comunicacdo, sendo que os professores nas instituices de ensino podem refletir com os
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alunos sobre a dindmica dos discursos das Midias. As pessoas precisam se informar para
poder viver e se relacionar socialmente. Por exemplo, quem vive do campo precisa da cidade
e vice-versa. Sob esta Otica, 0 que estd em falta no mercado da cidade, regido, pais ou outro
continente, “necessita” ser conhecido pelo agricultor para que produza e nao ocorram
plantagBes sem haver consumidores para as colheitas. Sobretudo, é necessario refletir sobre as
noticias que sdo disponibilizadas, pois podem possuir o viés de um determinado autor ou
patrocinador. Por exemplo, pode-se enfatizar que certa regido esta sobrecarregada de
determinado produto, mas ndo se expde que outras regides registram faltas, podendo se
interessar na aquisicao. Este é um exemplo simplério, mas contribui para compreender que
ndo se deve levar em consideracdo s6 um discurso, pois as Midias podem proferir questdes
mais complicadas de interesses. Em vista disso, 0 desenvolvimento da pesquisa certamente é
relevante.

Com a pesquisa pretende-se colaborar na formagéo dos professores e na melhoria do
ensino da Geografia, que analisa um espaco mutavel com constantes interferéncias dos
discursos das Midias. O educador necessita conhecer as Midias e seus discursos, utilizando-os
a favor do ensino da Geografia, uma ciéncia complexa, mas importante porque pode
contribuir para o entendimento da realidade vigente.

No desenvolvimento do estudo direcionado ao ensino de Geografia, tem havido varias
ocorréncias em tempos recentes de mobilizagcGes no estado do Parana e também no estado de
Sédo Paulo, devido a medidas governamentais inaceitaveis com relacdo ao ambito educacional
em si, como fechamento de escolas e corte de projetos. Em especial, destaca-se a realidade
vivida no Parand, onde escolas e universidades estaduais entraram em greve. Salienta-se 0
massacre no dia 29 de abril de 2015, quando professores de escolas e de universidades
estaduais foram até a cidade de Curitiba-PR, protestar contra a votacdo do Projeto de Lei
(PEC n° 011/2015), que pretendia promover mudancas no custeio da Parand-Previdéncia, que € a
instituicdo de regime proprio da previdéncia social dos servidores paranaenses. Milhares de
educadores estavam em frente a Assembleia Legislativa do Parana exigindo que a votacao ndo
ocorresse, pois o governo estava disposto a “pegar” o dinheiro da previdéncia da categoria
para acertar as contas publicas que estavam descontroladas por ma gestdo e altos gastos
duvidosos que contribuiram para o descontrole nos cofres publicos. Os professores “foram
recebidos” com bombas de efeito moral, gis lacrimogéneo, além de balas de borracha, pela
tropa de choque da Policia Militar, os governantes alegaram a insercdo de black blocs no
movimento, justificaram a violéncia pela necessidade da defesa dos policiais. Entretanto, o0s

manifestantes eram professores, servidores do Estado, pais de alunos e outros que se
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indignaram com as medidas inaceitaveis para a educagdo (entendido como “pacote de
maldades”). Tratava-se de medidas como, por exemplo, 0 ndo pagamento dos salérios dos
educadores, corte de beneficios de futuros professores e aposentados, assim como de
projetos/cursos que foram criados em beneficio dos alunos e comunidade. Considerando que,
nas eleicbes os politicos prometem uma gama de medidas positivas e afirmaram que a
educacdo era prioridade, na realidade vigente a pratica assim ndo se sucedeu. O lamentavel
cenario e as marcas deixadas pelo ocorrido em Curitiba-PR sdo indeléveis, quando se espera a
valorizacdo dos profissionais da educacdo com acGes beneficiando-os para o desempenho de
trabalhos qualificados. Foram mais de duzentos feridos no confronto, porém, com a
organizagdo dos professores, onde um auxiliou o outro com materiais de prote¢do, nao
ocorreu nenhuma morte, embora a violéncia tenha sido exorbitante. A professora. Dra. Jani
Moreira (2015) relatou, no blogue da Revista Espaco Académico, 0 que vivenciou em

Curitiba-PR, escrevendo:

Apbs tudo vivido e sofrido, voltei para casa com um né na garganta, dores
no corpo, com sons na lembranca, imagens na mente e muita revolta. Uma
sensacdo de incapacidade mesclou-se com necessidade e coragem ardente de
lutar pela valorizagdo da minha profissdo. (Choro...) Chamei minhas duas
filhas, contei a elas onde a mamae estava e tudo 0 que a mamae viveu, com
rigueza de detalhes. Ao final, disse: A mamée estava la para lutar pelo nosso
futuro. (Choro...).

Posteriormente a greve, com o0 retorno as aulas, houve a necessidade de
acompanhamento e orientacdo aos integrantes de escolas/universidades para retomar as
atividades. Essa orientacdo foi um didlogo aberto sobre o ocorrido, visando ndo s6 amparar
aqueles que estiveram no confronto, mas possibilitar que relatassem o que viveram com 0s
outros envolvidos nas instituicdes de ensino, sobretudo os alunos, que necessitaram de
esclarecimento. A greve interferiu na pesquisa, que teve significativo atraso na busca de
fontes, o que perdurou o ano de 2015 até seu término.

Ultrapassadas essas circunstancias, cabe agora tratar da metodologia aqui empregada.
Esta ela constituida principalmente de duas atividades: revisao bibliogréafica e levantamento
de dados com a aplicacdo de questionarios a certo numero de professores e de alunos.
Segundo Andrade (2003, p. 126), “A pesquisa bibliografica tanto pode ser um trabalho
independente, como constituir-se no passo inicial de outra pesquisa. Ja se disse, aqui, que todo
trabalho cientifico pressupde uma pesquisa bibliografica preliminar”. Este trabalho apresenta

a maioria das fontes do acervo bibliografico no primeiro capitulo, ali analisando as Midias,
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seus discursos e, no seu decorrer da explanagéo, incluindo dados registrados pelos autores das
fontes.

Alguns desses autores sdo considerados essenciais para a constituicdo da pesquisa, por
exemplo: (i) Pécheux (2008), ja mencionado, contribuindo com sua concepcdo de Andlise do
Discurso (AD) como um dispositivo de analise; (ii) Charaudeau (2012; 2014), enfatizando
aspectos das Midias e seus discursos; (iii) Ledo e Carvalho Ledo (2012), que discutem
questdes das Midias no ensino de Geografia; (iv) Boal (1977), que faz reflexfes sobre a
“fotoresposta”, contribui¢ao importante quando se precisa analisar fotografias, como no caso
dos professores; e (v) Almeida (2001), que trata dos tracos de um desenho, aventando a
possibilidade de diferentes interpretacbes — sabendo-se que 0s desenhos sdo importantes
guando se desenvolvem reflexGes sobre determinado assunto/tema, como é o caso das
representacdes de Midias nos desenhos solicitados aos alunos da pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa teve 0s seguintes passos: (i) levantamento de
bibliografias; (ii) apresentacdo do projeto para os diretores e professores das escolas; (iii)
coleta de dados (aplicacdo de questionarios); (iv) elaboracdo e andlise de quadros, tabelas e
gréficos; e, por ultimo, (v) a redacdo. Lima (2004) faz alusdo aos questionarios como técnica
de coleta de dados, sendo resultado da formulacdo de uma série ordenada de questdes. Além
disso, menciona a existéncia de perguntas abertas que permitem ao respondente desenvolver o
contetdo e a forma das respostas de forma livre. Também existem perguntas fechadas que
oferecem alternativas como resposta, obtendo-se dados precisos que permitem a elaboragéo
de tabelas e graficos. As questdes abertas tém carater qualitativo e as fechadas, quantitativo e
ambos 0s tipos foram usados na pesquisa e houve questdes fechadas com a opgdo “Outro”,
abrindo espaco para o respondente colocar sua opinido. Explica-se isso por considerar as
questdes fechadas muito restritas ao que a autora idealizava.

O estudo aplica questionarios a alunos do 3° ano do Ensino Médio, bem como a
professores de Geografia em turmas de escolas da sede nos municipios compreendidos. Os
alunos receberam a maior parte das questdes fechadas com alternativas objetivas, além de
algumas abertas, por exemplo, a que questiona o significado de Midias. Aqueles que estavam
presentes em sala no dia determinado para aplicacdo das questdes, com autorizacdo da
diretora da escola e professora de Geografia da turma, passaram a fazer parte da pesquisa. Os
professores que participaram, receberam tanto questfes abertas, como fechadas, pois assim
poderiam expressar com mais facilidade, para que suas respostas pudessem ser comparadas
com as dos alunos. Pelo fato de o nimero de professores envolvidos ser inferior ao de alunos,

ndo existe nisso grande dificuldade na tabulagdo de dados, por isso hd mais questdes abertas.
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Acredita-se que para os alunos ndo é simples formular respostas abertas e, como sdo a maioria
dos participantes, os pontos de vista sdo até variados demais. Por conseguinte, a maioria das
perguntas dirigidas a eles foram objetivas, justamente para simplificar o trabalho de tabulacéo
e analise de dados.

O método investigativo conta com questionarios para a obtencdo de dados, sendo
propicio para a aquisi¢do e tabulacdo visando analise, pois ha uma quantidade expressiva de
escolas com alunos participando da pesquisa. Como mencionado, sdo sete escolas que
participam da pesquisa. Das questBes do questionario, é essencial o significado de Midias para
os alunos e para os professores. Ressalta-se que os Ultimos representam as Midias por meio
de uma fotografia e os alunos por meio de um desenho de punho préprio. Propbe-se o
emprego da fotografia com os professores porque “[...] os elementos de cada foto possuem um
significado especial que deve ser discutido [...]: os objetos enfocados, o angulo escolhido para
tirar a foto, a presenga ou auséncia de pessoas na foto, etc.” (BOAL, 1977, p. 128). Esses
aspectos podem gerar diferentes interpretacfes. Sobre os desenhos desenvolvidos pelos
alunos, conforme Almeida (2001), sdo representagdes de como o0s alunos pensam e
representam o espaco. Essa fonte informa também que o desenho é mais que a copia dos
objetos, é uma interpretacdo do real pela linguagem grafica. Em questdo de amplas
interpretacdes diante da observacgéo visual de uma fotografia ou de um desenho, uma imagem
pode revelar mais que a escrita dos professores de Geografia e dos alunos do 3° ano do Ensino
Médio, sendo isso esperado da analise empreendida nesta pesquisa.

E preciso informar que foram selecionados os desenhos que se destacaram, selecdo
essa devida a uma quantidade expressiva de material obtido dos alunos participantes da
pesquisa. Os professores foram orientados a fazer um registro fotogréafico para conseguirem
atender o solicitado, ou seja, obter a fotografia para analise. Mesmo assim, um professor nao
retornou a fotografia solicitada. Os alunos foram conduzidos a elaboracdo de um desenho
porque muitos ndo possuiram camera fotografica, situacdo em que o empréstimo de aparelhos
seria problematico. Assim, os alunos realizaram os desenhos — em vez de fotografias,
seguindo-se, aos desenhos feitos, a atividade de responder as perguntas do questionario.

Conforme os principios éticos e/ou de direitos autorais, foram usados na pesquisa
aqueles questionarios que retornaram com o termo de cessdo de direitos. Além disso, muitos
alunos sdo menores de 18 anos e 0s pais € que respondem por eles. Por isso houve pais que

assinaram o termo de cesséo de direitos. Segundo Bauer e Gaskell (2010, p. 152),
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O emprego de imagens de pesquisa em publico levanta questdes de poder,
intromissao, posse e privacidade. Garanta que seus informantes lhe deem
permissdo clara de reproduzir imagens sobre eles. Isto se aplica igualmente
ao seu uso e possivel publicacdo de imagens que eles possuem. Os acordos
devem ser feitos por escrito. Garanta, também, que vocé os informou sobre
suas intencdes de pesquisa.

E importante informar sobre as intencdes da pesquisa e obter os termos de cesséo de
direitos para o uso das fotografias e desenhos. O direito autoral tem protecdo em ambito
mundial e, no Brasil, é regulamentado pela Lei Federal n® 9. 610, de 19 de fevereiro de 1998.
Essa lei também vale para as fontes da pesquisa, ou seja, 0s questionarios com as respectivas
fotografias dos professores e com os desenhos dos alunos. Entdo, no momento em que 0s
questionarios foram aplicados, também foram firmados os compromissos de sigilo dos nomes
dos participantes.

Pondera-se, ainda, que ndo foram todos os alunos das turmas das escolas participantes
gue entregaram o mencionado termo de cessdo de direitos. Assim, devido ao fato de a
pesquisa ser de participacdo voluntéria, foi explicada a importancia e aqueles que desejassem
colaborar deveriam retornar o questionario respondido e com o termo. Por isso, a anélise ndo
comporta todos os alunos matriculados nos aludidos 3° anos das instituicbes de ensino
participantes. Se em algumas instituicdes quase todos os alunos retornaram com o material
solicitado, da mesma forma, em outro colégio ocorreu pouco retorno. Necessita-se informar
que se diferencia 0 numero de alunos de uma escola para outra e o turno a que a turma
pertence.

Também ¢é preciso comunicar que ndo foram usadas todas as questdes feitas aos
professores e alunos, isso devido a uma excessiva quantidade de dados gerados por questdes
abertas e que exigiriam reflexdes extensas demais para este trabalho. Em vista disso, aqueles
dados ndo utilizados aqui, esses podem vir a ser destinadas a elaboracdo de artigos. Sobre o
dito, considera-se:

As perguntas do questionério aberto devem ser poucas: entre duas e cinco
interrogativas sdo suficientes. Ndo esquecamos que os respondentes deverdo,
geralmente, escrever suas idéias, o que exigird deles tempo e esforco. O
namero limitado de perguntas obriga o investigador a um trabalho cuidadoso
em extremo. (TRIVINGS, 2013, p. 171, grifo do autor).

O aluno precisa de tempo para responder as perguntas abertas, o que justifica as vezes
a proposta de os alunos levar o questiondrio para casa e o devolverem em outro dia,

acompanhado do termo de cessdo de direitos (por ele assinado ou pelos pais). Perguntas
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abertas trazem respostas especificas, endémicas de cada individuo, quando ndo acontece
alguma influéncia, por exemplo, do professor, pesquisador, etc. Assim, o0 retorno que se
obtém pode trazer amplas reflexdes originais e diversificadas.

Ha dados do questionario-teste e do definitivo aplicados no Colégio do municipio de
Marechal Candido Rondon. Estdo separados por Marechal Candido Rondon A, referindo-se
ao 3° ano A matutino e Marechal Candido Rondon B do 3° ano B noturno, devido ao fato de o
primeiro questionario aplicado no 3° ano A ser teste. Nas instituicbes de ensino dos
municipios de Maripa e Toledo foram aplicados questionarios pelo professor de Geografia em
duas turmas. Isso ocorreu devido ao numero pequeno de alunos e 0s questionarios nao sdo
teste. Entretanto, € 0 mesmo questionrio e professor regente nas turmas. O uso dos dados-
teste é justificado por conter retornos significativos e porque um ndmero de alunos
consideravel entregou o termo de cessdo de direitos para o Seu uso.

Com a definicdo do recorte da pesquisa, exposicdo dos objetivos, importancias e
procedimentos metodoldgicos, apresenta-se agora, brevemente, daquilo de que tratara cada
capitulo.

No primeiro capitulo analisam-se as Midias, assunto/tema aqui referido com o termo
no plural, contando com reflexdes do conceito em si, seus discursos veiculados e a
possibilidade de AD. No primeiro subcapitulo sdo relatadas as caracteristicas das Midias e
explica-se como surgiu seu conceito. No segundo subcapitulo trata-se do discurso das Midias
e a possibilidade de AD, para isso recorrendo a algumas concepcdes de Michel Pécheux. No
terceiro subcapitulo é exposta a localizacdo de estudo e aspectos peculiares dos PPPs das
escolas participantes, em especial as tecnologias citadas para o uso dos professores. 1sso é
importante para se conhecer as escolas que, nos proximos capitulos, revelam a interpretacdo
de Midias de seus alunos e professores de Geografia.

No segundo capitulo, enfatiza-se o significado e sentido de Midias, apresentado por
escrito em resposta e representacdo pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio e os professores
de Geografia que participaram da pesquisa. De acordo com isso, 0 primeiro subcapitulo
remete as Midias segundo o entendimento manifestado pelos professores, trazendo-se as
definicBes escritas e as respectivas fotografias. O segundo subcapitulo trata das Midias vistas
pelos alunos, apresentando-se quadros com as definigdes escritas. O terceiro subcapitulo
apresenta os desenhos como forma de representacdo das Midias pelos alunos. Reflexdes
constantes com comparacoes sdo desenvolvidas sobre as interpretagdes de forma escrita e por

meio das representagdes em fotografias e desenhos por professores e alunos.
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Além disso, ha respostas a questdes especificas feitas aos professores e aos alunos no
decorrer dos subcapitulos, sempre visando conhecer as Midias e seus discursos nas relacées
escolares e, com a analise, trazer ideias para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem
entre professor e aluno.

O terceiro capitulo propde reflexdes sobre as Midias e seus discursos em sala de aula,
ou seja, trata-se de seu uso pedagdgico por professores e alunos no cotidiano. O primeiro
subcapitulo aborda o uso das Midias pelos professores em sala de aula. O segundo
subcapitulo faz mencédo ao uso das Midias pelos alunos. O capitulo se comp&e das respostas
registradas nos questionarios e se realizam andlises quando pertinente e comparacfes entre as
Midias que os professores afirmam usar em sala de aula e aquelas que os alunos julgam que
sdo usadas. Da mesma forma, o uso das Midias pelos alunos e a interpretacdo dos professores
sobre esses usos dos alunos, realizando-se um jogo de analises.

Em sintonia com isso ha perguntas dirigidas aos professores, sobre como trabalham
com as Midias, o que € preciso para aperfeicoar as aulas de Geografia com as Midias e se na
formacdo/graduacdo de docentes o seu uso foi mencionado. Os alunos responderam como
seus professores trabalham os discursos das Midias, se gostam da Geografia e de que carecem
estas aulas.

E, para ndo terminar, na conclusdo enfatizam-se aspectos destacados na pesquisa e no
decorrer do texto. Um conceito de Midias é proposto, considerando os dados obtidos e as
andlises efetuadas. Utiliza-se e explica-se a ideia das “Midias como salva-vidas ou prisdo em
sala de aula”, especialmente na disciplina de Geografia. Apontam-se caminhos que precisam
ser trilhados com reflexdes constantes atualmente e futuramente pelos professores.

Espera-se que a pesquisa tenha funcionalidade para pesquisadores, sobretudo para
professores da area e seja inspiracdo para questionamento perante incomodos/indisposicdes
sobre os discursos das Midias. Que a pesquisa também contribua no desenvolvimento de aulas
com a utilizacdo de imagens, ampliando reflexes de cunho geogréfico. Assim se saberad que
ndo se tem um ponto final, mas uma virgula e, melhor ainda, se for possivel, um ponto de

interrogacdo no momento de leitura.
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Para falar um pouco

Fazendo um arcabouco

Sobre as midias em geral

Buscando uma forma literal e liberal
Utiliza-se uma gama de autores
Muitos doutores e pesquisadores

Embora se saiba

Que aqui ndo caiba

A imensa possibilidade
De verdades
InterpretacGes
MeditacOes, orientacdes
Das midias e discursos
Muitos ocultos

No entanto é preciso falar

Da importancia em se utilizar, apropriar
Da Analise do Discurso, propriedade
Utilizada para interpretacdo

Sem moderagéo

De muitas manipulagdes

Visando acumulagdes

Que reforgam, realcam

A desigualdade

Que é realidade

(HEIMERDINGER, 14 jun. 2015)

A Midia

O céu é o limite,

Também o raciocinar e o pensar
caracteristicamente humanos
sdo atirados aos ilimitados enganos...
A vida segue em riste
perseguida, mal amada,

com histdrias bem criadas
cujos contelidos de perfidia

sdo inventados, burlados,
porém registrados pela midia...
Em suas paginas mal formadas,
a midia miope moe o tempo,
moe a vida, moe o vento,

moe toda nossa Geografia

e toda histéria viva.

Ela tece correntes, pensamentos
onde a vida, ainda que vivida,

é rotineiramente escondida...

A midia impde a todos,

todos os dias,

3 Sobre as poesias - a primeira veio para introduzir o capitulo sobre Midias e a segunda foi encontrada no site
“Recanto das Letras”, alguns dias apos o desenvolvimento da primeira poesia. Como esta Ultima entra em
consonancia com a discusséo, foi introduzida no primeiro capitulo. As poesias surgiram em um momento em
que as escolas e universidades estaduais do Estado do Parana estavam retornando suas atividades letivas, ap6s
um periodo de greve dos seus servidores e professores pelo fato do governo do Estado do Parana pretender
promover mudangas no custeio do Parana-Previdéncia, entre outros motivos.
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malversadas histerias

de mentiras requentadas
em fatias malversadas
onde a verdade certamente
¢ brutalmente dilacerada,
dilapidada, distorcida!...
(FLAVI0, 17 jun. 2015).

1.1 O CONCEITO, AS CARACTERISTICAS E A CULTURA DAS MIDIAS

As Midias possuem variadas definicdes, ou seja, interpretacfes de autores que
expressam suas aspiracoes. Nesse sentido, para a constituicdo do conceito, as rela¢fes sociais,
o lugar/espaco vivido e/ou as relagdes cotidianas sdo condicionantes. Assim, neste subcapitulo
sdo feitas consideracbes sobre os meios de comunicacgdo, sobre as técnicas e as tecnologias,
sobretudo sobre as Midias, suas caracteristicas, possibilidades de interpretacéo e propriamente
a cultura das Midias.

As técnicas foram desenvolvidas hd muito tempo, impreterivelmente tendo relacdo
direta com o0s objetos. Para esbocar um pouco sobre as técnicas, incrementam-se as
concepgdes do gedgrafo brasileiro Milton Santos.

As técnicas sdo datadas e incluem tempo, qualitativamente e quantitativamente. As
técnicas participam na producdo da percepcao do espaco e do tempo, na sua existéncia fisica
marcando as sensa¢cdes com a velocidade e pelo seu imaginario que tem base empirica. O
espaco é formado por um conjunto indissocidvel, solidario e contraditorio de sistemas de
objetos e de sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas um quadro Gnico em que
a historia se desenvolve. Qualquer periodo histdrico se assegura por elenco de técnicas e por
uma familia de objetos que o caracterizam. Ao longo do tempo, novos sistemas de objetos
respondem pela origem de novos sistemas de técnicas. As épocas se distinguem pelas formas
de fazer, ou seja, pelas técnicas. Os sistemas técnicos envolvem formas de produzir energia,
bens e servigos, além de relacionar os homens entre eles mediante as formas de “informagao”,
de discurso e de interlocucdo. Cada nova técnica conduz a uma nova concepgdo do tempo e
obriga a um novo uso do tempo, uma obediéncia ao reldgio e rigor de comportamento
adaptado ao novo ritmo. Os objetos técnicos atuais se encontram praticamente em todas as
latitudes e longitudes (SANTQOS, 2009).

Para Stirmer (2011), o elevado grau de disseminagédo da técnica, a convergéncia dos

momentos (sistema on-line) e a unicidade do motor (economia), procederam na interconexao
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dos lugares em tempo real, com “informagdes” variadas excedendo antigos limites do espago
e tempo.

O amplo e continuo desenvolvimento tecnologico da sociedade ocidental pode ser uma
marca da atualidade, com influéncia nas diferentes esferas sociais, como a cultura. Os
diferentes modos de elaborar, apreender e transmitir cultura sdo perpassados pela l6gica
tecnoldgica de constante inovacdo. Reaparece o problema da submissdo ao aparato técnico,
que ndo resulta da técnica, mas dos interesses que orientam as relacdes sociais que se formam
pela técnica. Se, por um lado, o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico originou
conhecimentos e métodos que melhoraram os modos de vida e racionalizaram 0 processo
produtivo, por outro, 0 homem se tornou um instrumento da técnica (SILVA, 2012).

As técnicas tém sua relevancia, ndo se podendo menospreza-las quando se busca tratar
das Midias. E preciso mencionar seu significativo poder de influéncia na cultura dos mais
variados povos do planeta. Com a influéncia das Midias nas relagdes entre as pessoas, tém-se
respectivamente agdes/préaticas sobre o espaco, ja que o0 homem o transforma de acordo com
suas necessidades e objetividades.

No comeco da civilizagdo, a natureza era entendida como “selvagem”, constituida por
objetos naturais que, no decorrer da historia, sdo substituidos por objetos fabricados, técnicos,
mecanizados, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial funcione como uma
maquina. Nesse contexto, Milton Santos (2009) € conhecido por enfatizar os trés momentos
da histéria das técnicas, ou seja, 0 meio natural, 0 meio técnico e o meio técnico-cientifico-
informacional, sendo eles sucintamente explicados.

O meio natural (pré-técnico) é aquele onde o homem teve uma relacdo estritamente
organica com a natureza. Nesse meio natural, a técnica existia mas estava incorporada de
forma particular na relacdo entre 0 homem e as plantas/animais. No momento seguinte, o
meio técnico (periodo técnico) pode ser compreendido com a chegada da maquina e/ou de
formagdo de espaco mecanizado. Prevalecia a logica do comércio e ndo os principios da
natureza. Por Gltimo, o meio técnico-cientifico-informacional comegou tempos depois da 22
Guerra Mundial, na década de 1970, mediante a reunido das varidveis técnica com ciéncia e
informagdo, produzindo o espago geografico ampliado, de integracdo internacional das
necessidades do mercado global (SANTQOS, 2009).

Enfatizando as transformacbes ao longo da histéria das técnicas considerando a

relacdo espacgo-tempo, verifica-se que
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A revolugdo técnico-cientifica empreendida durante o século XX
possibilitou a emergéncia da globalizacdo, fenémeno originado da
internacionalizacdo da economia e das novas inven¢des no campo da
comunicacdo e dos transportes. Com a globalizacdo, a relagcdo entre os
espacos foi modificada e a co-presenca, virtual, tornou-se algo possivel. A
formacdo de uma rede técnica em escala mundial permitiu a circulacdo
ampla de pessoas, mercadorias, capital, servicos, comércio e,
principalmente, de informacdes, em um ritmo acelerado. (STURMER, 2011,

p. 5).

Conforme o autor supracitado, obteve-se a emergéncia da globalizacdo alterando o
modo de vida social. Para Straforini (2008), ap6s a primeira publicacdo de Milton Santos,
levando em consideracdo as edicOGes anteriores, pode-se afirmar que o desenvolvimento
técnico, cientifico e informacional foi tomado pelo modo de producéo capitalista em favor de
um seleto grupo de pessoas (classe dos empresarios), em detrimento da maioria da
humanidade, isto é, em detrimento do proletariado e daqueles que, como proletarios, ndo se
inserem no sistema.

A globalizago pode ser explicada com as normas e/ou préticas do sistema capitalista,
sistema que, no decorrer de seu funcionamento, tem como resultado a desigualdade social.
Caracteriza-se pela setorizacdo da producdo, bem como pela distribuicdo global e
homogeneizacdo das praticas e das mercadorias. Na sintonia entre objetos e técnicas,
considerando o sistema de acOes, pode-se transformar o espaco e as concepgdes das pessoas
constantemente. Lima Filho (2013, p. 15), em sua dissertacao de mestrado intitulada “O
Ensino de Geografia e as Novas Tecnologias: perspectivas para o0 uso de softwares
educacionais como recurso didatico”, faz uma reflexdo do desenvolvimento das técnicas, em

especial as novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TICs), expondo:

A sociedade da informacdo constitui um marco na evolucdo da histéria da
humanidade. Os avangos técnicos e cientificos alcancados na produgdo das
materialidades e as incalculdveis possibilidades de uso das tecnologias estdo
permitindo o surgimento de uma geracdo de homens e maquinas que
inaugura uma nova forma de conhecer a realidade e de com ela se relacionar
individual e coletivamente por meio das novas tecnologias de informagdo e
de comunicagéo (TICs).

O termo “Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo” ou “TICs” é adotado para tratar
das tecnologias atuais. Com esse termo se diz visar “informar” e facilitar as relagoes de
comunicagio entre as pessoas. E interessante como 0 autor expressa a geracio atual, ou seja,
constituida de homens e maquinas, onde se estabelecem novas formas de interacdo social,

repercutindo diretamente no cotidiano humano, que agora tem grande diferenca com o do
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passado proximo de poucas décadas atras e enorme diferenca com o cotidiano da vida
humano do periodo da natureza selvagem dos objetos naturais.

Para Santos (2009), também atualmente a rapidez com que geograficamente se
difundem as tecnologias mostra muito maior do que em fases anteriores no mundo. Nessas
fases anteriores, quando existia essa difusdo, ela consistia num processo gradual, enquanto em
dias atuais esse processo é brutal. As novas tecnologias envolvem muito mais gente e
colonizam mais areas. Elas aumentam o nimero e a frequéncia dos eventos em cada lugar e o
espaco se torna mais complexo. No passado, os sistemas hegeménicos ndo dispunham de
alcance global, estando ausentes em muitos paises e/ou até mesmo em amplas regides. Hoje o
subsistema técnico hegemdonico tornou-se ubiquo. Por outro lado, a “informa¢do” ganhou
possibilidade de fluir instantaneamente comunicando diferentes lugares. Sem isso ndo haveria
um sistema técnico universalmente integrado, ndo haveria sistemas produtivos/financeiros
transnacionais e tampouco “informagdo” geral mundializada.

De acordo com isso, as técnicas tiveram papel/funcéo relevante nas transformacoes
espaco-temporais e na constituicdo do que é visivel atualmente. Foram essas técnicas o
impulso para a globalizacdo, possibilitando a constante dissipagdo de “informagdes”
minuciosamente preparadas para parte significativa da populagdo em prol dos interesses de
uma parcela da populacdo. Em prol desses interesses estao, por exemplo, os discursos visando
ao consumismo do sistema capitalista, com uma busca desenfreada pelo lucro: “Em realidade,
é minima a parcela das pessoas que, mesmo nos paises mais ricos, se beneficiam plenamente
dos novos meios de comunicagdo” (SANTOS, 2009, p. 202).

Sobre a “informag¢do” veiculada pela midia, essa informacdo é, frequentemente,
visualizada e tomada pelas pessoas como legitima em relacdo a realidade, porém, em verdade,
essas noticias/reportagens passaram por transformacdes para servirem a determinado ponto de
vista. Em verdade, o “[...] mercado da informagdo, ndo apenas a especializada, mas [...] da
informac&o geral, é concentrado e controlado. Deve-se, cada vez mais, distinguir entre o fato
¢ a noticia, que ja é uma interpretacdo” (SANTOS, 2009, p. 202). A noticia pode ser definida
como um fato veiculado pela midia, assim a reportagem consistindo numa abordagem mais
ampla sobre esse fato, podendo-se fazer um aparato histérico dependendo da perspectiva que
se almeja.

O que se busca enfatizar juntamente com as técnicas é a formacdo de uma cultura
denominada de “cultura das Midias” e essa realidade pode ser remetida, aproximadamente,

para 0s anos 1990. Sobre essa época assim se exprime Santaella (1996, p. 13-14):
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Se, no inicio da década, a expressao cultura das midias soava um pouco vaga
até mesmo para mim, de 14 para ca, no contexto das emergéncias acima
delineadas, a expressao foi se incorporando com naturalidade crescente ao
vocabuldrio comum e cotidiano. Cultura midiatica ou mediatica (como
guerem alguns) tornou-se voz corrente juntamente com uma série de outras
expressdes pertencentes ao mesmo paradigma semantico, tais como redes
mididticas, tecnologias midiaticas, globalizacdo dos sistemas de
comunicagdo, cultura virtual, cultura do ciberespaco, cultura telemaética,
cultura das telecomunicacBes, midias interativas, midias das
telecomunicagdes, era das midias, cultura mundial, e assim por diante.

Verifica-se, no entanto, a expansdo das chamadas Midias ou TICs, repercutindo nas
mais diversas relagcdes, construindo uma cultura, pois de uma forma ou outra, invadem a vida
de parte da populacdo mundial com tecnologias e por meio de discursos. Para explicar o
porqué e a importancia em tratar as Midias, ndo a midia ou determinado meio de comunicacéo
e “informagdo”, mas as Midias em geral — utilizando o termo no plural. Entdo cabe considerar
o0 entendimento de Santaella (1996), que explica a utilizacdo de “Midias” (no plural) quando

tem como principio de analise a cultura. Assim:

[...] a percepgdo e a experiéncia da coexisténcia e complementaridade entre
diversos estratos e formas de cultura: o erudito e o alternativo, o académico e
0 popular, os pequenos circulos e os meios de massa, o formal e o informal,
o central e o periférico, o antigo e 0 novo, todos tinham seu espago de
existéncia sem as opressdes de hierarquias rigidas. Disso resultou a idéia da
“rede entre midias”. Ou melhor: o fato de nao haver hipertrofias, no valor ou
fungdo de uma camada e uma forma de cultura sobre outras, deixava
entrever com maior nitidez os transitos e intercdmbios de umas e de outras.

Veio dai também a opgdo pela palavra “midias” no plural. (SANTAELLA,
1996, p. 23-24).

Nesta pesquisa, sdo de interesse as Midias no plural e ndo se menospreza a
importancia de cada tecnologia como veiculo de comunicacdo. Ndo se almeja especializar a
reflexdo em um meio de “informag¢ao”, porém desenvolve-se interpretacdo sobre as Midias, ja
gue uma complementa e se relaciona com outra, considerando oportuno analisar o conceito no
plural.

Quanto a cultura das Midias, aqueles estudiosos que dissociam cultura de
comunicacdo, esses se recusam a idealizar as Midias como produtoras de cultura, afirmando
que a expressao € uma contradi¢do de termos (SANTAELLA, 1996).

Para que haja essa comunicagdo é preciso haver um emissor e um receptor. O emissor
dissipa a “informacdo”, ou seja, ¢ aquele que veicula a “informagdo” nesse processo de
emissao. O receptor recebe a “informacao”. Esta ultima pode vir de determinada midia para

um publico-alvo, mas ndo necessariamente. Charaudeau (2012, p. 72) — um dos linguistas
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respeitados no mundo e principal representante da Andlise do Discurso (AD), denomina de
instancia de produgéo e instancia de recepcao:

Como em todo ato de comunicagdo, a comunicagdo midiatica pde em relacdo
duas instancias: uma de producdo e outra de recepcdo. A instancia de
producdo teria, entdo, um duplo papel: de fornecedor de informacdo, [...]
deve fazer saber, e de propulsor do desejo de consumir as informagdes, [...]
deve captar seu publico. A instancia de recepcdo, por seu turno, deveria
manifestar seu interesse e/ou seu prazer em consumir tais informacdes.

Santaella (1996, p. 31) ja dizia que “[...] onde quer que uma informagdo seja
transmitida de um emissor para um receptor, tem-se ai um ato de comunicacdo. N&o ha,
portanto, comunicagdo sem informagao”.

Sobre emissor e receptor,

[...] enquanto as formas tradicionais de cultura exigiam a presenca fisica dos
dois polos da cadeia comunicativa, emissor e receptor, no caso das midias,
essas relagdes podem variar, desde as formas cunhadas de comunicagdo de
massas, nas quais o lugar do emissor é ocupado por poucos e o lugar do
receptor por uma massa indiferenciada, até as formas mais recentes de
cultura, que aqui estamos chamando de midias, em que o receptor é Unico,
interagindo com uma méaquina com alternativas variadas de opgOes a partir
de uma fonte potencialmente infinita de informacdes. (SANTAELLA, 1996,
p. 43).

A autora fez uma relagdo aos meios de comunicacdo antigos e as Midias com culturas
recentes. Deve-se ressaltar que o livro utilizado esta na terceira edicdo do ano de 1996. A
pesquisa corresponde, no entanto, a atualidade, acentuando-se a cultura das Midias. A mesma
menciona que 0s receptores/emissores sdo cada vez mais determinados e ao mesmo tempo
pode-se ndo ter controle do alvo alcangado.

Charaudeau (2012, p. 24), sobre as instancias da maquina midiatica, expde:

No que tange a maquina mididtica, a primeira instancia é representada pelo
produtor de informacdo (o organismo de informacdo e seus atores), a
instancia de recepcdo pelo consumidor da informacéo (diferentes publicos:
leitores, ouvintes, telespectadores) e o produto pelo texto midiatico (artigo
de jornal, boletim radiofonico, telejornal etc.).

Uma das caracteristicas principais da cultura das Midias é a énfase que se deposita na
“informacao” como elemento substancial de todo processo comunicativo. A maior razao para
0 aumento de “informac¢ao” ndo controlada nos processos de comunicagao de massa esta no
fato de que as Midias inauguram a mistura de codigos e de processos signicos numa

mensagem. Uma mesma mensagem é composta na sincronia de varios sistemas signicos, nas



37

misturas do verbal e do ndo verbal. Isso aumenta a imponderabilidade* da “informacio” e
diminui o controle do emissor sobre 0 que os receptores poderdo captar como “informagao”.
S80 mensagens aparentemente pobres no contetido, mas complexas semioticamente, ou seja,
ricas na mistura de cddigos que concorrem para compor a mensagem. Geralmente as
mensagens de massa sdo julgadas pobres e pasteurizadas porque apenas um codigo (verbal) é
considerado, esquecendo-se da profusdo de sinais, processos signicos e cddigos que estdo
coexistindo (SANTAELLA, 1996).

Santaella (1996) traz outras caracteristicas da cultura das Midias, como a mobilidade,
pois uma “informagio” passa de midia a midia repetindo com variagdes na aparéncia. E a
cultura do descontinuo, do esquecimento e das aparices metedricas em 0posi¢do aos
contextos mais amplos e a profundidade analitica. Quando qualquer coisa é absorvida pelas
Midias, ela passa a ter carater volatil, ou seja, aparece para desaparecer. No envelhecimento
precoce da “informag¢do”, a tltima s6 pode durar de acordo com o ritmo do tempo que a midia
impde sobre aquela “informagdo”. A mobilidade ¢ uma caracteristica da cultura das Midias,
com o transito da “informagdo” de uma midia a outra, processo em que ocorrem leves
modificacdes.

Essa caracteristica de as Midias “repetirem as informag¢des” mudando somente a
aparéncia refere-se a proferir discursos com palavras diferentes, sendo artefato de moldagem,
podendo apropriar-se de imagens em sua exposi¢do. Isso muda de uma midia para outra, pois,
como sdo tecnologias com dispositivos diferenciados, transforma-se a sua fei¢cdo, mas o
contetido e/ou objetivo pode ser 0 mesmo (ou nao) quando trata da mesma “informagao”.

Também é caracteristica a proliferagio das proprias Midias. E evidente que Midias da
mesma natureza competem entre si (canais de TV, jornais, revistas, etc.), ou seja, competem
pelos primeiros lugares de vendagem e audiéncia. A competicdo das Midias € econémica,
havendo empresas de comunicacao ricas e pobres. Mesmo tendo autonomia de pontos de
vista, as pobres ndo tém uma tecnologia de ponta. A tendéncia do mercado competitivo é que
as empresas poderosas com o tempo acabem engolindo as frageis. A propagacdo das Midias
ndo ocorre apenas entre Midias de igual natureza, mas entre Midias de natureza diversa. Por
isso as Midias criam a impressdao de competirem entre si, por exemplo, o jornal impresso em
relagdo ao televisivo. Isto pode ndo ser verdade, pois as Midias criam redes

intercomplementares, onde cada qual, com sua natureza, tem potenciais e limites especificos.

4 A imponderabilidade vem do termo “imponderavel”, que se apresenta em sentido de elemento indefinivel que
influéncia determinado assunto e/ou que ndo merece avaliagdo, pois ndo se consegue pesar/mensurar
(IMPONDERAVEL, 2015).
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Esses potenciais e limites ndo sdo idénticos de uma midia a outra. Segue-se, portanto, que, na
rede das Midias, cada uma tera funcgdes diferentes (SANTAELLA, 1996).

Na Figura 1 é exemplificada e ilustrada a rede de Midias mencionada. Através da
representacdo pode ocorrer a relacdo onde uma parcela da populagdo em menor proporcéo
dissipa discursos/imagens com os veiculos de comunicacdo segundo suas concepgdes e
acordos para uma proporcao maior de individuos, mas nao necessariamente.

Vale frisar a existéncia dessa relacdo onde uma midia complementa a outra e possui
funcbes especificas que a caracterizam e a diferenciam de outras tecnologias. Por isso
nenhuma é menos importante. Verifica-se que existem redes de Midias comuns para adultos e
outras comuns para jovens. Para adultos frequentemente as Midias utilizadas séo radio,
televisao, jornal e celular. Os jovens frequentemente usam celular, notebook (computador) e
televisdo. Isso é explicitado de modo geral, pois ha idosos trabalhando com tecnologias
sofisticadas e nessas ocupacfes possuindo habilidades expressivas. Também ¢é realidade
existirem jovens e adultos (individuos) sem contato com as Midias e utilizando aquelas néo
recentes. Existem redes comuns para determinados publicos, enquanto concomitantemente ha
discursos que se dirigem a publicos peculiares. Nas escolas, os professores se apropriam
frequentemente da TV pendrive e os alunos, fora da escola, convivem com celulares,
contando a proibigdo de seu uso em muitas institui¢coes de ensino.

A TV pendrive ou TV multimidia, também é chamada de monitor educacional por ser
utilizada em ambientes de ensino por professores. Além dos atributos de uma TV comum
(entradas para DVD, VHS e saidas para caixas de som) a TV pendrive possibilita a exibi¢do
de arquivos digitalizados de &udio, imagem e video através da entrada para Midias de
armazenamento, como cartdo de memodria (usado em maquinas fotograficas e filmadoras
digitais) e pendrive (dispositivo de armazenamento de arquivos). Outra caracteristica é o
congelamento de imagem sem causar distorcdo ou alteracdo de cor. E um dispositivo para
favorecer a interacdo entre alunos, professores e os conteudos curriculares. (TV PENDRIVE
EDUCACAO). A TV pendrive nfo é encontrada em nivel nacional, mas nas escolas estaduais
e tem-se conhecimento de sua disposicdo pelo Governo do Parana e 0 Governo da Bahia para
professores e alunos utilizarem.

A seguir é apresentada a Figura 1 com a rede de Midias. Nela se verifica o dissipar de
“informagdes” por um grupo de pessoas através de uma Midia ou de varias. Além disso, a
veiculacdo do discurso de uma midia por outra, alterando-se (ou ndo) seu contetdo, frisando a

sustentacdo e a conexdo de Midias com discursos constituindo uma rede.
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Figura 1: Representacdo da rede de Midias
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Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, jul. 2015.

A rede de Midias simboliza a conexdo entre meios de comunicagdo e informacéo.
Percebeu-se que uma esta atrelada a outra e de certa forma contribui para que nenhuma
“morra” nem acabe sua utilidade no meio social. Sob esta ética, o professor Charaudeau
(2014) — em entrevista feita pelo professor Antonio Braighi nos estudios da Universidade de
Belo Horizonte (Unibh) — discorre sobre a hipoOtese de que a televisdo ndo vai desaparecer
e/ou perder seu publico com o surgimento de outros meios. Pondera-se que o jornal impresso
iria/vai desaparecer, considerando que esse veiculo tem problemas econdmicos, mas esse é 0
seu problema, ou seja, € um problema econdémico mas ndo cultural. Depois é exposto que 0
radio, com a aparicdo da televisdo, vai desaparecer e ndo desaparece. Simplesmente nao
desaparece, mas € suporte de “informagdo” mais potente. A televisdo aparece constantemente,
mas o radio pode se ouvir em qualquer momento e ha pessoas pobres que nao dispde de
televisdo. Ainda em relacdo a entrevista, menciona que, quando se estd em um “barzinho”
bebendo um “cafezinho” podem-se ouvir “informacdes”. Assim, a televisdo ndo “matou” o
radio e é presumivel que o Twitter, o Facebook, etc. ndo eliminardo a televisdo porque séo
meios proprios, com sentido de combinacdo (semiologicamente) entre imagem, palavra e

som. N&o sdo os mesmos. A comunicacdo de internet, por exemplo, é de palavra escrita,
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grafica, com imagens (dindmicas), mas ainda ndo se tem a mesma combinagéo que apresenta
a televisdo. Tratando-se dos veiculos de comunicacéo e suas funges, é pertinente atentar para
as ideias de Santaella (1996), onde afirma que o receptor que acessa somente uma midia tem
seu potencial para a multidimensionalidade diminuido para apenas uma dimensao.

Em consenso com a enfatizacdo da ideia de que o radio € suporte de “informagdo”
potente, vale mencionar a tese de Schlosser (2005). denominada “Radio, Consensos e
Dissensos: o reverso do discurso e a crise da especializacdo agricola (Extremo Oeste do
Parana 1980-2000)”. A autora desenvolve um estudo analisando a construgdo discursiva na
programacdo da Radio Difusora do Parana no processo de modernizacdo, especializacdo e
diversidade agricola no Extremo Oeste paranaense, sobretudo no municipio de Marechal
Céandido Rondon-PR. O radio tem grande importancia e poder de influéncia, pois as pessoas
do campo comumente ouvem as noticias locais, acreditando ficaram bem “informadas”,
embora esse veiculo possa expor apenas uma possibilidade e/ou ponto de vista, assim
ofuscando vérias outras possibilidades naquela realidade. Nesse sentido, a acdo do radio se
atrela a modernizacéo agricola da regido.

Quanto as Midias no geral, ndo somente a televisdo conquista por meio de discursos e
imagens adolescentes e jovens que vivem a fase das curiosidades apropriando-se das
tecnologias freneticamente. Esse recurso, como outros, tem significativa expressdo no
cotidiano das pessoas e se complementa com as diferentes tecnologias da rede de Midias.

Um meio de “informagdo” pode limitar a percepcao do individuo, visto que uma
noticia ou reportagem, por exemplo, passa por certo alguém e expressa apenas uma
possibilidade onde, em verdade, haveria outras. Entdo a noticia ou reportagem contém
somente a interpretacdo do autor/emissor e ele traduzira uma concepgdo em sintonia com 0s
seus proprios conhecimentos, procurando conformar alguma sintonia com o receptor sem
guestionamentos.

Ressalta-se que “[...] ha todo um jogo de intercAmbios de uma midia a outra, gerando
verdadeiras familias de midias as quais apresentam um aspecto bastante curioso: o da
condensacdo ou brevidade” (SANTAELLA, 1996, p. 39). Levando-se em consideracdo esta
outra caracteristica das Midias, explica-se a condensacdo como a agdo de resumir e a
brevidade com a exposi¢do do necessario, em curta apresentacao.

Para exemplificar tal caracteristica, menciona-se a dissertagdo de Silva (2012)
intitulada: “Narrativas Midiaticas, ldentidade e Formacédo: leituras inconvenientes e a
conveniéncia da reflexdo”. Nessa dissertagdo cita o caso das vacas, que s&o tidas como

animais sagrados na india, portanto no sio abatidas para a alimentacio da populagdo. O que
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ndo se veicula pelas Midias € que aqueles que abatem as vacas conhecerdo a falta das mesmas
para desenvolver atividades agricolas posteriormente, porque a mecanizagdo ndo € frequente
devido a pobreza e, caso existisse um processo de mecanizacgdo, isso causaria um desastroso

éxodo rural. De acordo com Silva (2012, p. 82),

Analisando o tabu que impede a matanca de vacas na india com o contexto
de secas e fome periddicas, Marvin Harris (1978) demonstra que nao é este
em si que prejudica essencialmente a sobrevivéncia e bem-estar dos
indianos. O autor ressalta que os que vendem as vacas ou as matam nesse
periodo ficam impossibilitados de subsidiar sua atividade agricola quando
chega o periodo de chuvas. Em vista disso, pode-se dizer que, nas palavras
do autor, ‘0 amor as vacas com seus simbolos sagrados e doutrinas santas,
protege o agricultor contra atitudes que sdo ‘racionais’ apenas a curto prazo’
(HARRIS, 1978, p. 25). Assim, segundo o antrop6logo Marvin Harris
(1978), € um erro considerar que a modernizacdo desse sistema, em um
complexo agricola-industrial, seria mais racional do que o existente.

H4, portanto, possibilidade de as vacas serem tidas como sagradas por necessidade de
acordo com os tempos. Existe probabilidade de se estabelecer essa cultura ou, ainda, é fato
que é uma cultura da india. Os proprios indianos instituirem essa caracterizagdo como
doutrina para ndo abaterem os animais em razdo de que necessitam do trabalho das vacas nas
lavouras. Ressalta-se que pode haver explicacdes mais amplas ou profundas, ndo divulgadas
frequentemente pelas Midias. Esse pode ser um exemplo de condensacéo e de brevidade, onde
as “informagdes” veiculadas sdo superficiais. Pode-se adotar e passar a acreditar naquilo que é
veiculado pelas Midias, em especial as concepg¢des ocidentais, e ndo conhecer outras
possibilidades, como essa no Oriente.

Para Santaella (1996), as Midias tendem a engendrar estruturas como redes que se
interligam. Nessas redes, cada midia tem funcdo especifica e no aparecimento de uma nova
midia redimensiona-se em funcdo das outras. Quando surge uma nova midia, podem até
ocorrer atritos, mas, com o tempo, as Midias anteriores redefinem as prioridades de suas
funcBes. Essa concepgdo entra em consonancia com o que acredita Charaudeau (2014), ou
seja, que a especificidade de cada suporte (midia) ndo faz desaparecer nenhuma, como
supracitado.

Ao esbocarmos o entendimento de que as Midias se interligam como redes, direciona-
se a discussao para, por exemplo, o radio, que tem como seu arrimo 0 som. Sua comunicagao
se estabelece via o falar e 0 ouvir entre pessoas. A televisdo, alem do som, como o radio, tem
0 apoio da imagem, que se torna especial, porque a sequéncia de imagens produz movimento.

Logo, supostamente, se algo de interesse for ouvido no radio do carro, por exemplo, também
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em seguida se pode recorrer a televisdo, dependendo da abrangéncia das noticias, para poder
visualizar imagens. Além disso, coberturas especificas sdo divulgadas em sites da internet e 0
individuo tem possibilidade de procurar o que € de seu interesse no computador.

Nesta pesquisa o0 foco compfe-se das Midias e de seus discursos no ensino de
Geografia. N&o se utiliza o termo “veiculo de comunicacdo”, pois pode ser visto como um
simples meio, bem como a designacdo “comunicacdo de massa”, que remete a “informagdes”
definidas e veiculadas por parte da populacao para uma propor¢do maior chamada “massa”.
Santaella (1996, p. 212-213) esboca isso e traz uma possivel definicdo de Midias como meio,

informando:

No seu sentido mais geral, midia é sindbnimo de meio, este concebivel como
aplicavel a qualquer coisa que é empregada para atingir um fim. Desde o
final dos anos 60, um significado mais especifico, largamente utilizado no
contexto da comunicacdo de massas, veio se incorporar ao sentido corrente
da palavra meio (medium, em inglés). No dominio da teoria da comunicagéo,
o termo foi muito discutido em funcdo dos escritos de Marshall McLuhan.
Nesse contexto, meio comegou a ser usado em conexdo proxima com oS
termos veiculo e canal. Veiculo indica um meio de transmissdo ou
comunicacdo, sendo mais especifico e tangivel do que o meio, enquanto
canal sugere muito mais do que meio a idéia de um caminho fisico de
transmisséo ou comunicacao.

O conceito de Midias é definido como sinbnimo de meio para atingir um fim,
justificando que o mesmo provém do inglés medium. Santaella (1996, p. 213) enfatiza que o
termo teve mudanga, sendo usado como plural “midia”, provindo também do inglés, como
media. Destaca-se sua origem do inglés, mas especialmente seu uso no plural. Isso entra em
consonancia com a rede de Midias, frisando a conexdo, complementacdo ou dependéncia de
uma com outra, justificando o uso do termo no plural. Considerando os conceitos usados,
analisa-se por um momento o termo “meio de comunicagdo”, buscando entender sua
nomenclatura. Acredita-se que o fato de se chamar “meio”, refere-se a uma forma de falar,
expor opinides para outro, podendo ser sinénimo de veiculo. Nas escolas, no entanto, quando
0s professores “falam” das Midias e seus discursos, podem afirmar, além disso, que ¢ meio,
por veicular parte dos discursos, relacionando-os a possibilidade de manipulacdo. Isso para
facilitar a compreensdo dos alunos. Com suas palavras, a autora supracitada escreve, a
respeito da época de 1970, 1980 e 1990:

Nas trés Ultimas décadas, com o enorme desenvolvimento dos modernos
sistemas de comunicacdo, informacdo e entretenimento, a palavra meio
comecou a ser substituida por sua forma plural midia (media, em inglés),
especialmente na expressdo mass media, traduzida, entdo, para o portugués,
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como meios de massa. Hoje, a palavra midia em portugués, adaptagdo do
inglés media, é usada para se referir tanto aos sistemas de comunicacdo, tais
como revistas, jornais, radio, televisdo etc., quanto a uma peca de
propaganda que pode estar no radio, num programa de TV, nos jornais etc.
(SANTAELLA, 1996, p. 213).

Pimentel (2008, p. 348) confirma a origem do termo “midia”, supracitado, expondo

que,

Para se chegar ao termo midia, buscamos sua origem no latim: media, que
em portugués significa meios e introduzimo-lo pela acep¢do do inglés como
meios de comunicacdo, ou seja, o veiculo utilizado para o processo de
comunicacgdo entre partes, [...] aos meios de comunicacdo de massa: TV,
Ré&dio, Revistas, Out-Doors, Jornais e etc.

A autora cita algumas Midias e/ou meios de comunicacdo de massa. Vale questionar o
que define e constitui as Midias, pois se torna complexo expor com firmeza esse conceito de
modo fechado, ja que o homem tem capacidade de inventar Midias distintas, podendo
interferir no seu significado. O que pode ser afirmado é que, frequentemente, um acessorio
distinto a faz ser uma “nova” tecnologia de divulgacdo para comercializagdo. Em certos casos,
funcgdes diferentes a fazem ser uma “nova” midia.

Segundo Dorigoni e Silva (2015), ao se discorrer sobre Midias propriamente, é
necessario situd-las como produto desenvolvido a partir dos anos de 1940 em contexto de
ordem industrial. Nessa época, a concentracdo econdmica e administrativa acompanhada do
desenvolvimento tecnoldgico formava semelhanga estrutural ao cinema, radio e revistas. Ao
longo do século XX, especialmente entre os anos de 1940 e 1970, o telefone, o cinema, o
radio, as revistas e a televisdo constituiram um sistema que se transformou em aparato de
ultima geracdo, ao agregar outros avangos tecnoldgicos recentes, como telefones celulares,
TV interativa e internet.

Para Martins (2005), o século XIX foi marcado pelo surgimento de inovacGes
tecnoldgicas que facilitaram a comunicacdo entre as pessoas, em especial a transmissao de
“informagdes” a grandes distdncias resultando no desenvolvimento da imprensa como
indUstria e instituicdo social. Enfatiza ainda que, para os pesquisadores, desde os anos 1970
existe a funcdo mediadora dos meios de massa. O poder, a atuacdo publica e a manifestacao
politica passam pela midia. N&o se trata da influéncia dos meios de massa em especial, mas
do que a midia se constitui em um espaco de atuacao politica.

E perceptivel uma relago intrinseca entre as Midias e a politica, onde uma “favorece”

a outra para a manutencdo e/ou constituicdo de ambas segundo o sistema (capitalista) em
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vigéncia. Do mesmo modo que as Midias podem contribuir para a eleicdo de certo candidato,
podem fazer com que se verifiqguem outras possibilidades (ou ndo) para se escolher. Esboga-se
essa afirmacdo porque atualmente, com a internet, sdo desenvolvidas “informagdes” dos mais
variados assuntos e das mais variadas qualidades, possibilitando “avalanches” de informagao
capazes inclusive de encobrimento do que certos grupos de poder possam eventualmente
querer que seja encoberto.

Nessa perspectiva, para Pimentel (2008) a midia € o principal instrumento de
formacéo de opinido e principal produtor de discursos na sociedade contemporanea. Por isso,
aprecia a necessidade de investigar os efeitos ideolégicos do discurso nas propagandas e nas
demais mensagens televisivas, assim como outros meios de comunicacdo. Sabendo que as
Midias podem ter influéncia sobre as pessoas, sobre suas agdes no espaco, “A midia é entao
entendida como o grande dispositivo de fomento ao consumo, de culto a imagem”
(GUIMARAES; LOVISON; BUCCO, 2011, p. 260).

Simultaneamente, ndo seria exagero dizer que a comunicacao constroi a realidade, que
a comunicacdo constr6i a imagem das pessoas. Assim, portanto, quem controla a
comunicacdo pode ter o poder. Quem detém a construcdo da realidade dispGe de poder sobre a
existéncia das coisas, sobre a difusdo das ideias e sobre a criacdo da opinido publica
(GUARESCHI, P., 2000).

A opinido publica pode ser influenciada pelas Midias. Comumente as pessoas d&o
credibilidade ao que as Midias veiculam, afirmando-se assim o poder que 0s meios de
comunicacdo possuem. Para Pedrinho Guareschi (2000), aquele que tem palavra na midia
constréi identidades pessoais e sociais. Em estudos sobre o que determinados povos pensam
de outros, a opinido estd baseada nas “informagdes” que recebem. A opinido publica €
preparada com “informagdes” sobre populagdes especificas, podendo até explicar e convencer
sobre a necessidade de invasdo em outro pais.

Pode-se citar o degelo das calotas polares enfatizado pelas Midias, explicando que é
devido ao aquecimento global. O que ndo se frisa € que, a0 mesmo tempo em que ha
derretimento, ocorre acumulo do gelo em outras areas especificas. Nesse processo, analisa-se
0 que seria do planeta se somente ocorresse o acumulo do gelo, sem derretimento em nenhum
lugar!? O que seria dos picos nevados se ndo ocorresse o degelo? O que se almeja frisar é que
a realidade seria outra, caso contrario ndo se conseguiria medir as consequéncias.

Todavia, a voz de uma multiddo, quando unida nas ruas, pode causar significativa
representatividade (como midia e possivelmente nas Midias) e fazer a diferenca no seu local

de origem. Verificam-se meios alternativos que proporcionam a exposi¢do da opinido das
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pessoas. A opinido publica pode ser influenciada pelas Midias, mas ndo basicamente, ou seja,
ndo se pode generalizar que a opinido publica provém do que as Midias veiculam. Ha
possibilidade de desenvolver reflexdes criticas e, sobretudo, mostrar que existem fontes
alternativas e ndo somente o discurso das Midias. Ha que entender que, por mais que ocorram
predominancias ditadas pela midia, ainda se verificam muitos outros vieses de informacéo e
de entendimento sobre o mundo.

Uma cultura das Midias, como enfatizado por Santaella (1996), é vigente, interferindo

nas atividades particulares das pessoas no espaco geografico. Assim,

Os Meios de Comunicacdo estdo sempre presentes e sdo fator indispensavel
tanto na criacdo como na transmissdo, mudanca, legitimacéo e reproducéo de
determinada cultura. Em cada filme, novela, propaganda, etc., hd um pano de
fundo, um background cultural, sobre o qual se passa o fato: um
determinado tipo de moradia, determinada decoragdo, determinada maneira
de comer, de se vestir, de se relacionar, de se movimentar, de se divertir, de
falar etc. Esse pano de fundo cultural permanece e se fixa na mente e nos
coragdes das pessoas que véem esses produtos da comunicagdo; e isso as
leva a fixar ou transformar determinada cultura. (GUARESCHI, P., 2000, p.
16).

Os backgrounds® (plano de fundo) estdo embutidos no que é dissipado pelas Midias
visando mostrar o ideal (segundo a concepcdo dos donos da midia) na sociedade
contemporanea, firmando a cultura das Midias. O autor chama a atencdo para 0
merchandising®, que, em sintonia com os backgrounds, esta, por exemplo, nas novelas, com a
utilizacdo de determinada mercadoria por uma pessoa famosa. Assim, desenvolve-se a
propaganda de modo ndo explicito, podendo iludir e seduzir o receptor sem 0 mesmo
perceber. Segundo as palavras do mesmo autor,

Um exemplo decisivo e incontestavel da passagem sub-repticia dessa
comunicagdo estda no fendmeno que se convencionou chamar de
merchandising. Como uma comunicagdo indireta, isto é, como uma
propaganda que ndo tem como finalidade primeira ser propaganda
(determinada artista fazendo seguro em determinado banco, o gala da novela

5 A palavra background, do inglés, pode ter varios significados, entre eles experiéncia, fundo, antecedentes,
plano de fundo, contexto, ambiente, circunstancias, meio, educacao, etc. Muitas vezes o background é descrito
como um pano de fundo, ou seja, alguma coisa que estd em segundo plano, mas que é perceptivel. Ex. “Eu
conseguia ouvir tudo o que ela dizia, mesmo com o ruido de fundo” (BACKGROUND, 2015).

6 A palavra merchandising, do inglés, é um conceito da area do marketing que indica uma técnica de
planejamento e de promocao de um produto no local e no tempo adequados. Em inglés, a palavra merchandise
significa mercadoria (substantivo) ou também pode ser um verbo que indica o ato de fazer negdcio, ou seja,
comprar e vender alguma coisa. Como em varias areas da publicidade, a criatividade é um elemento essencial
no merchandising. O merchandising tem como objetivo a promog¢do de algum produto, expondo-o para 0s
potenciais consumidores. Muitas empresas oferecem canetas, camisetas com o seu logotipo, para sensibilizar o
consumidor, atrair a sua atencdo e criar uma representagdo mental positiva que se traduza na compra do
produto ou servico. As técnicas de marketing usadas pretendem fazer a melhor exposi¢do possivel do produto
certo, no tempo certo, com o preco adequado (MERCHANDISING, 2015).
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usando tal tipo de carro ou de cigarro etc.). O merchandising é tdo eficiente
gue 0 seu preco € 80% mais caro que o comercial comum, veiculado no
momento especifico da propaganda, (GUARESCHI, P., 2000, p. 16).

A televisdo desenvolve constantemente comunicacdes com backgrounds e
merchandising. Envolvendo essas técnicas com o ensino de Geografia nas escolas, a televisao
¢ uma tecnologia 6tima para levar o assunto a sala de aula. Verificam-se professores que se
apropriam de filmes que envolvem o assunto da disciplina, apresentando um recurso
diferente, introduzindo ou frisando o que determinado tema enfatiza e/ou desenvolvendo outra
atividade. Quanto aos backgrounds e ao merchandising, € premente chamar a atencdo para
com esse pano de fundo cultural e para as propagandas inclusas. Reconhece-se que isso é
esquecido e/ou nédo tem prioridade frequentemente no universo do ensino. Professores podem
ndo se atentar para a importancia dessa manipulagdo da realidade social e econdémica, mas
aqueles que trabalham a ciéncia geogréafica deveriam pesquisar e explicitar esses mecanismos
de conducéo da opinido publica.

Assim, os individuos, destacando-se os pesquisados (professores e alunos), podem ser
influenciados pelos discursos e pelas imagens das Midias. Segundo Pedrinho Guareschi
(2000, p. 18), as informacdes se tornam ““[...] novos ‘cavalos de Tréia’, dados como presentes,
mas carregando dentro de si 0 veneno que contaminard as mentes e 0s coracdes de inUmeras
populacdes, sem defesa e sem resisténcia”. O mesmo autor afirma que as TICs estdo
relativizando o controle das escolas, das igrejas e das familias, onde a comunicacdo forma
novos professores, novos sabios, novos mestres da verdade e da moralidade (GUARESCHI,
P., 2000).

Com o exposto fica comprovado que as Midias estimulam o que deve ser consumido
pelas pessoas. A par disso, no entanto, cabe afirmar que nao sido “todos” 0s que tém condicbes
financeiras de satisfazer as necessidades criadas pelos meios de comunicacdo, até porque
muitas dessas “necessidades” podem nao ser de fato necessarias, como as roupas de grife.
Vive-se uma sociedade desigual, onde muitos tém pouco e a minoria domina o capital e,
portanto, dispdem de muitissimo. Essa minoria detém o poder e faz do seu poder de decisdo
para definir o que pode ou néo ser veiculado pelas Midias em prol de seus interesses.

Para demonstrar como as Midias se imiscuem nas emogdes das pessoas, cita-se 0

exemplo do Dia das Méaes. Apreciada como

Uma das datas que mais chama a nossa atencdo e que mexe com a nossa
estrutura efetiva é o Dia das Mdes. Mesmo ndo nos dando conta, ou ndo
admitindo conscientemente, muitos de nds ja nos emocionamos quando
assistiamos a comerciais que anunciavam que o Dia das Mdes estava
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chegando e que ndo deviamos nos esquecer de dar um presente para aquele
ser maravilhoso que nos dera a vida. Esses comerciais comunicam a idéia de
que, se ndo fosse essa mulher carinhosa, afetiva, desprendida de todo e
qualquer impulso egoista, submissa a todos os percal¢os do seu cotidiano,
incapaz de qualquer atitude agressiva, enfim, se ndo fosse por este ser quase
gue do outro mundo, ndo estariamos vivos e ndo seriamos 0 que somaos. 1sso
nos traz um sentimento de culpa, sentimento este que todos possuimos
introjetado em relacdo & mée, sendo, em algumas pessoas, mais consciente, e
em outras mais inconsciente, dependendo das condi¢fes materiais afetivas
que se desenvolveram na relacdo mae/crianca. (GUARESCHI, N., 2000, p.
40-41).

As pessoas sao sensibilizadas para presentear suas maes, que sdo pessoas com extrema
“bondade” segundo os discursos. Entdo os filhos em geral ndo querem contrariar essa
concepcao, pois suas maes frequentemente tém mesmo um carinho expressivo por seus filhos.
O que se deseja destacar é que os discursos sdo minuciosamente elaborados, comumente néo
veiculando as possibilidades, porém um ponto de vista segundo objetivo predeterminado, que,
nesse caso, é econdémico. Com isso, pode-se arriscar que os discursos das Midias tém como
caracteristica a homogeneidade, em sentido de se apropriarem das mesmas técnicas e
possuirem semelhantes objetividades.

Nas relacGes sociais remotas, primeiro com apropriacdo da natureza em si, ndo
enfatizando que hoje ndo se aproprie, em seguida com as técnicas e o seu aperfeicoamento no
decorrer do tempo, tém-se como realidade vigente as Midias. Elas passaram a fazer parte do
cotidiano das pessoas, além de estabelecerem o que deve ou nao ser verbalizado e praticado
na vida das pessoas — desde o embrido na barriga da mée até o funeral, deve-se seguir
vivendo o que e como as Midias definem. As Midias estdo se autossustentando, porque
proporcionam a diminui¢do das conversas entre as pessoas, substituindo-as por didlogos no
aplicativo de celular WhatsApp. Conversando menos pessoalmente e também com tempo
reduzido para reuniBes, encontros e discussdes, ndo mais se reflete sobre as situacdes reais,
entdo apenas sendo reproduzindo o que ¢é dissipado pelas telas interativas da
contemporaneidade.

De acordo com a dissertagdo de mestrado de Oliveira (2012) intitulada “Discursos da
Midia Impressa sobre a Violéncia nas Escolas Publicas de Belém do Para: corpo, identidades
e regimes de verdade”, desenvolvida na Universidade da Amazonia (UNAMA), viver em um
lugar violento n&o significa ser violento, embora os discursos das Midias repetidamente fagam
assim se entender. Segundo a autora, o cenario de violéncia no Estado do Para néo deve criar

um discurso generalizante da populacdo. A violéncia da desigualdade econémica e do crime
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organizado ndo pode definir a identidade das pessoas que vivem em regides violentas, porque
podem ser trabalhadoras e ter historias de acordo com sua condicédo de vida.

As Midias podem construir os ideais das pessoas de forma a projetar visdes e/ou
pontos de vistas, frequentemente ndo sendo essas todas as possibilidades da realidade perante
interesses dos donos dessas Midias. Simultaneamente, em sala de aula, os professores
facilmente podem influenciar nos “ideais” dos seus alunos, nas suas concepgdes e/ou na
constituicdo de suas ideologias.

Nesse caso, por exemplo, € de se supor que quem vive nas favelas € do crime e/ou
pratica algo relacionado ao crime. 1sso ndo sé ocorre no Estado do Pard, no Rio de Janeiro ou
em S&d Paulo (Brasil), mas em outros paises e lugares do espago geografico.
Simultaneamente, podem ser comparados bairros ricos e pobres, bem como o urbano e o rural
nos municipios. Assim, o urbano pode ser o lugar da prosperidade e o campo o lugar do
atraso. Ocorre, no entanto, que, embora ainda possa existir essa concepgdo sobre urbano e
rural, hoje o campo, em muitos lugares/regies estd mecanizado, mas isso ndo
necessariamente € avanco, dependendo da perspectiva do analista. Ndo se pode generalizar a
realidade do campo, pois problemas, dificuldades, caréncias e praticas alternativas sao
encontradas. Consequentemente, afirmar que o campo (ou quem vive no campo) € atrasado ou
mecanizado é fazer o mesmo quando se diz que quem vive nas favelas é do crime. O que se
almeja enfatizar € que ndo se pode julgar sem realmente conhecer a realidade e as pessoas que
vivem nela.

Nesse contexto, é interessante fazer parénteses sobre as questbes fronteiricas. Ha a
possibilidade de se julgar ser contrabandista quem vive na fronteira. Quando a gente se
direciona para a realidade proxima a localizacdo da pesquisa, citam-se a fronteira de Foz do
Iguacu-Brasil (BR) com Ciudad del Este-Paraguai (PY), além da fronteira de Guaira (BR)
com Salto del Guaird (PY). Percebe-se, nesses lugares, que cidaddos sdo julgados como
relacionados com o contrabando simplesmente por serem naturais do local ou por residirem
no municipio — trata-se de julgamento falho, pois haver trafico de drogas na regido, isso ndo
se estende a todos, sendo apenas a alguns.

No caso do campo, as pessoas que ali vivem sdo vistas de modo diferente/desigual em
determinados ambientes por pessoas especificas. O sujeito do campo pode ser julgado pela
sua vestimenta, por seu sotaque, por sua simplicidade ou caracteristica similar que faca parte
do seu estilo de vida. Algo parecido pode ocorrer com quem vive na favela. Eles (sujeitos do
campo) possuem caracteristicas proprias, ndo sdo iguais aqueles que vivem na cidade, mas o

que se deseja enfatizar é que por isso ndo podem ser desvalorizados ou menosprezados. Cita-
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se ainda o caso do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em relagdo ao
qual as Midias demoraram a abordar a sua existéncia, ou seja, nao veicularam “informagdes”
sobre o0 que é e suas causas. Atualmente 0 movimento é abordado, mas pouco em relacéo a
importancia da discussao que o assunto mereceria ter na realidade territorial brasileira.

Tanto no campo quanto na cidade atualmente pode-se ter acesso as tecnologias, com a
populagdo fazendo uso e apropriando-se dos discursos disponibilizados. N&o se pode
generalizar a acessibilidade, mas existem grandes proprietarios que praticam o agronegocio e
dispdem das novas tecnologias mesmo nos lugares mais distantes do campo. Existem dados

que confirmam o expressivo consumo de eletronicos, especialmente no Brasil. No entanto,

Em 2010, a empresa de consultoria Accenture realizou um estudo sobre
consumo global de eletrénicos com oito mil consumidores em oito paises
(Brasil, China, India, Russia, Franca, Alemanha, Japdo e Estados Unidos).
Uma das conclusGes da pesquisa revela que o Brasil esta entre os paises que
mais consumiram produtos eletroeletrénicos no ano de 2010. Segundo a
jornalista Daniela Braun (2010), revela-se que os brasileiros estdo em
primeiro lugar no consumo de celulares, haja vista que 55% dos pesquisados
adquiriram um novo aparelho no ano passado [...]. (SILVA, 2012, p. 88).

Como pode ser visto, o Brasil se destaca no consumo de celulares, causando a
impressdo de as pessoas estarem, além de conectadas, mais informadas. Isso, entretanto, é
iluséo, porque as “informagdes” veiculadas ndo correspondem “sempre” com o que ocorre na
realidade.

Aqueles que se baseiam nas “informagdes” gerais veiculadas pelas Midias no mundo a
respeito do Brasil, em certas circunstancias podem considerar s6 “brasileira” a mulher negra,
mulata e/ou com pouca roupa. Assim vao pensar, mundo afora, 0s que acreditam nos
discursos generalizantes, embora o Brasil possua uma ampla miscigenacdo racial, isso devido,
em especial, as varias levas de imigracdes de variados continentes.

Silva (2012, p. 88-89) menciona:

Ainda, de acordo com a Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (Anatel), os
acessos na telefonia mével, em julho de 2011, chegaram a mais de 220,352
milhGes. Em novembro de 2010, o indicador de teledensidade, que
representa 0 numero de telefones em servico para cada cem habitantes,
apontava uma média de 101,96 acessos moveis; o Ultimo relatério em julho
de 2011 ja aponta uma densidade de 115,97. Juntando-se a esses dados a
diversidade de recursos disponiveis (cada vez mais amplos) num unico lugar
(aparelho celular), aliada a capacidade do mercado de producdo em massa,
aos fatores econdbmicos e sociais de aumento do poder de compra e aos
apelos do consumo, ndo é de se admirar que o setor de telefonia mével seja
um dos que mais cresce em todo 0 mundo.
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Atualmente o celular tem tamanha forca que faz as pessoas deixarem seu lazer e
atividades cotidianas para acessar seus aplicativos. As funcbes de que um celular dispde hoje
em dia ndo eram sequer “imaginadas” no passado recente. O futuro € incerto, por isso 0 que se
assegura é que esse futuro vird composto de variadas possibilidades. As Midias possibilitam
beneficios nas relagdes de comunicagdo e informacgdo, embora ndo se excluam problemas em
seu uso em demasia e a falta de reflexdo quando seus discursos estdo sob interesse de alguns.
N&o se despreza a possibilidade de as Midias mostrarem 0 mundo com seus discursos, porem
as “informacodes” dissipadas em maior expressao sao similares, ou seja, com 0 mesmo ponto
de vista/dtica alienante. A questdo da alienacdo é aqui referida, pois no universo das Midias
interessa que diminua a capacidade das pessoas pensarem e agirem de forma independente.

Para Albach (2014), vive-se num mundo onde as relacdes se desenvolvem através de
meios virtuais, meios que provocam o desprendimento do “aqui e agora”. Desse modo, a néo
presenca de alguma coisa pode ser a desterritorializacdo de algo ou de alguém. Isso faz
lembrar a possibilidade de estar no quarto, sozinho, simultaneamente conversando e/ou em
contanto com uma ou mais pessoas. Idealizando isso em cena, pode-se exemplificar a relacédo
das pessoas com as Midias, expressando o resultado da cultura das Midias, ou seja, uma nova
cultura da sociedade com e para as Midias, pois, mesmo estando sozinho, o individuo esta em
relacdo/didlogo com outras pessoas. Respectivamente, “Os avangos das tecnologias sempre
realizaram transformacdes na sociedade, mas o impacto que ela sofreu com o surgimento das
quatro telas — cinema, televisao, computador e celular — acelerou o processo nos ultimos cem
anos” (GARBOGGINI, 2011, p. 86).

Torna-se interessante o termo “quatro telas”. Refletindo, constatam-se pessoas
comumente frente a uma das quatro telas, ao invés de prezar a companhia presencial das
pessoas para dialogo. Verificam-se jovens reunindo-se, mas ficam mais conectados com 0s
amigos dos aplicativos do celular do que com aqueles presentes ao seu redor. Nesse sentido,
ha um modelo social que os cidaddos buscam copiar, uma cultura das Midias e sociedade do
espetaculo.

Para Debord (1997), existe uma sociedade do espetaculo que caracteriza o modelo
social moderno. Essa sociedade esta calcada na incessante expansdo da racionalidade técnica
ou instrumental. Esta Gltima compreende a busca pelo sucesso individual, desprendido do
julgamento ético e orientado pela conduta das pessoas por meio das leis do mercado, como se
a vida tivesse se tornado um universo especulativo.

Preponderando o individualismo, atualmente valores diferentes (novos) estdo sendo

introduzidos alterando 0 modo de vida das pessoas. H4 um expressivo cuidado com o corpo
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visando adotar a imagem ideal concebida nas Midias, embora ndo haja fundamentos
expressivos prezando realmente a salde.

Com isso, as criangas que nasceram nas ultimas décadas, ou seja, no periodo das
evolucdes tecnoldgicas pelo mundo, das TICs, sendo parte da cultura das Midias e sociedade
do espetéaculo, encontrardo dificuldade para imaginar e entender o inicio do século passado,
porque o de que dispomos atualmente ndo existia e era diferente (SOUZA, 2012).

Essas criancas precisardo de um esbo¢o amplo do professor em sala de aula. Fica sob a
responsabilidade do professor diferenciar, caracterizar, comparar e analisar os tempos remotos
com a atualidade para que o aluno se situe e entenda que o existente hoje néo esteve presente
sempre, sendo resultado das transformagdes que ocorrem de acordo com o tempo,
considerando as a¢fes didrias do homem em sintonia com 0s processos naturais no espaco.

As Midias provavelmente continuardo causando transformacdes no espacgo, pois se
pode esperar muito diante das inovagdes constantes. Respectivamente, existe possibilidade de
usé-las em beneficio das relagBes entre as pessoas, ndo menosprezando suas utilidades
atualmente, mas instigando que Midias podem ser mais do que simplesmente sdo. Podem
“informar” as pessoas em prol da maior parte da populacdo, pois, por exemplo, existem sites
com informagBes confiaveis, demonstrando outras possibilidades quando se enfatiza um
ponto de vista. Assim, com informacdes vastas e pessoas abertas ao didlogo, existe
possibilidade de escolha para agir sobre o espaco. O destino e/ou o futuro ndo se conhece,
mas o presente é feito com as a¢des diarias.

Para os jovens, a internet € um meio ja instituido, pois esta presente em suas vidas
desde “sempre”, considerando que nasceram com sua existéncia quase como uma segunda
pele e um capital incorporado (BOURDIEU, 1998). E preciso saber aproveitar essa tecnologia
disponivel. E interessante 0 modo como o autor expressa a relacdo dos jovens da atualidade
com as Midias, utilizando o termo “segunda pele”. Nesse sentido, as Midias fazem parte do
cotidiano e as novas geracdes sequer percebem a intensidade do seu envolvimento com elas.

Com um ndmero maior de Midias tem-se uma diversidade e pluralidade superior,
proporcionando linhas de compreensdo e de construcdo interpretativa dos fendmenos. Sua
rede pode ser democratica, considerando a multiplicidade dos pontos de vista, que pode
fornecer ao publico receptor alternativas de escolha e possibilidades de interpretacéo variada
(SANTAELLA, 1996).

H& ainda a ideia de midia alternativa e diferenciada. Tal ideia dispGe de mdltiplos
discursos e veicula véarios pontos de vista. Além disso, quando uma concepgao for dissipada, é

valido informar que se trata de opinido e existem outras possibilidades. Atualmente se pode
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considerar uma comunicagdo diferente a expressdo do povo por meio da voz fazendo
manifestagdo, com o grafite nas ruas/muros, com as marcas/simbolos no corpo/tatuagens, bem
como os versos de musicas e poesias. E interessante a constituicdo de cancdes retratando e
expressando a realidade vigente, a indignacdo perante as desigualdades no mundo.

As Midias sdo instrumentos tecnoldgicos, ferramentas de comunicacdo e de
“informac¢do” que podem ser utilizadas a favor de certo alguém, manipulando e distorcendo
dados. De outro modo, pode proporcionar livre expressdao e/ou estimular o crescimento
intelectual, quando se desenvolvem analises e reflexdes criticas. Criticar de certo modo torna-
se facil, embora praticar uma reflexdo e/ou andlise ndo s6 envolve um discurso, mas
conhecendo outras posicdes, € significativamente positivo, fazendo com que se ampliem 0s
conhecimentos, se compreenda a situacdo e se estimule o espirito critico/reflexivo visando
uma formacéo cidada. Sobretudo, é uma tarefa complexa, por isso ressalta-se a importancia de
orientacdo do professor em sala de aula.

Espera-se aclarar algumas ambiguidades a seu respeito, onde muito se fala, apropria-
se, mas pouco realmente se discute com fim de conhecer e entender as Midias. Na sequéncia,
sdo realizadas reflexdes sobre os discursos das Midias e apontamentos da AD para fortalecer

as discussdes da pesquisa.

1.2 OS DISCURSOS DAS MIDIAS E A ANALISE DO DISCURSO

Neste segundo subcapitulo trata-se primeiramente das linguagens. De modo especial,
trata-se dos discursos das Midias e do ato de AD dessas mesmas linguagens. Como
mencionado, ndo é objetivo realizar uma AD, mas torna-se importante fazer um esboco
guando se pesquisam as Midias, que podem veicular qualquer discurso para as pessoas.
Considerando o tema Midias de interesse, busca-se conhecer suas defini¢cbes por autores, além
de seu uso em sala de aula por alunos/professores, justificando o envolvimento escolar no
momento.

Para o professor Charaudeau (2014), a linguagem estd no centro de tudo, sendo
proprio do ser humano a linguagem verbal, gestual, mimica, etc. Estda em “todos” os
comportamentos dos seres humanos esse jogo da dramatizacdo da vida humana com
momentos de felicidade ou tragicos passando pela linguagem. A linguagem permite ao ser
humano se representar no mundo, no entanto ndo se sabe qual é a realidade do mundo na sua

realidade fisica. Em sua realidade fisica sdo vistas e tocam-se coisas concretas, mas que
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sentido elas tém? Esse sentido sdo as pessoas que propiciam ao mundo. Uma arvore é uma
arvore, mas que sentido tem para vocé? Garante-se que o sentido para uma pessoa é diferente
do sentido para outra pessoa, levando-se em consideracdo a cultura e as demais
circunstancias. Segundo o autor, uma pessoa vivendo em um mundo vegetal (referindo-se ao
campo e/ou viver proximo & natureza) e outra vivendo em mundo urbanizado, entdo para
essas pessoas uma arvore nao tem mesmo sentido. Assim, os seres humanos ddo sentido ao
mundo e a linguagem admite/aceita esses sentidos. A linguagem permite representar, construir
cognitivamente representacdes do mundo. Os grupos de pessoas frequentemente ndo tém as
mesmas representagdes (embora as vezes sim). Criam-se diferencas e o interessante da vida
sdo as diferencas, apesar da possibilidade de serem fonte de conflitos e obrigarem os sujeitos
envolvidos a encontrar uma solucéo. Esse é 0 jogo da vida constante, com rejeicOes e atracoes
passando pelo discurso.

Outros autores definem de modo similar a linguagem. Assim, por exemplo, para
Branddo (2000) a linguagem enquanto discurso ndo é apenas instrumento de comunicag&o,
mas interacdo e modo de producéo social, ndo sendo neutra. E, portanto, lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia. A autora também enfatiza o lugar de conflito, confronto
ideoldgico, ndo podendo ser estudada fora da sociedade, uma vez que 0S processos que
constituem a ideologia s&o histdrico-sociais. E nesse sentido que se desenvolve a discussao.
Considera-se importante a definicdo da autora, pois no decorrer do texto é exposto mais sobre
discurso e ideologia.

Seus estudos ndo podem estar desvinculados de suas condi¢des de producdo e este € 0
enfoque da tendéncia linguistica que irrompe da década de 1960, ou seja, a AD que recebe
abordagem no decorrer deste subcapitulo: “Estudar a linguagem ¢é abarca-la nessa
complexidade, é apreender o seu funcionamento que envolve ndo s6 mecanismos linglisticos,
mas também ‘extralingiiisticos’” (BRANDAO, 2000, p. 91).

Sobre a complexidade da linguagem, necessita-se olha-la atentamente perante a
possibilidade de confronto de ideologias. Concorda-se com Santana (2007, p. 61), pois
“Compreendemos entdo a linguagem como uma forma de a¢do humana que nos permite
interpretar, representar, influenciar, transformar as coisas do mundo”.

Ponderando o significado de linguagem, torna-se importante mencionar que €
impossivel estuda-la sem abordar o homem: “Ora tida como modeladora do pensamento
humano, ora usada como instrumento de comunicacdo, a linguagem desde os tempos mais
remotos desempenha preponderante funcdo em todo processo de formacdo e evolugdo das
sociedades” (SANTANA, 2007, p. 9). No entanto, até hoje tem valor, possibilitando
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influéncia, porque por meio dela comunica-se. Como exemplo de relagdes, podem-se citar as
“[...] relagGes de poder, de trabalho, afetivas, enfim, os mais variados tipos de relagdes que
envolvem relacdes sociais. E através da linguagem que manifestagdes culturais e artisticas das
mais diversas naturezas ocorrem” (SANTANA, 2007, p. 9).

Precisa-se ter atengdo quanto as funcbes do conceito. Utilizando as linguagens, por
exemplo, expressas por meio de discursos, verifica-se a possibilidade de controle e poder.
Foucault (1996) afirma que o discurso tem poder. Por mais que aparentemente seja bem pouca
coisa, suas interdicbes revelam sua ligacdo com o desejo e o poder. O discurso ndo é
simplesmente o que manifesta (ou oculta) no desejo, mas também o que é o objeto do desejo.
Isto a historia ndo para de mostrar. O discurso ndo € s6 o que demonstra as lutas ou sistemas
de dominacdo, mas pelo que se luta, ou seja, o poder que se quer alcancar. Possenti (2002)
aborda o conceito “discurso” como sentido. Ele mostra que a no¢do de discurso ndo contraria
a de gramatica e ndo é desta um complemento. O discurso € um tipo de sentido, ou seja, um
efeito de sentido, uma posi¢do, uma ideologia que se consolida na lingua, mas ndo mantém
relacdo biunivoca com recursos de expressao da lingua.

Impreterivelmente, segundo Gregolin (2015) ministrando o minicurso intitulado
“Discurso e Midias”, no evento 3° Jornada Internacional dos Estudos do Discurso (JIED) e 2°
Encontro Internacional de Imagem em Discurso (EIID), ocorrido na Universidade Estadual de
Maringa (UEM), os discursos também sdo processos de producdo de efeitos de sentido. Logo,
esses discursos, como efeitos, precisam ser materializados e isso ocorre em forma de textos.
As materialidades se concretizam pelo meio verbal (linguistico) e ndo verbal (imagem, cores,
luz e perspectiva, por exemplo). Os sentidos sdo materializados pela linguagem e produzidos
por sujeitos historico-sociais.

Segundo Gregolin (2015), abordando as Midias com Foucault, o discurso move a
pratica. Assim, portanto, as pessoas idealizam essas praticas, como, por exemplo, andar em
circulo ou, ainda, desenvolver uma pléstica, colocar silicone nos seios e querer emagrecer.
Verifica-se uma ordem do discurso proferindo aquilo que se pode e se deve dizer. Um
momento historico é controlado por regras anénimas, pelos poderes. Enfatiza ainda a ordem
do discurso como o poder e controle do “politicamente correto” e a ordem do olhar.
Sobretudo, o discurso pode ter trés maneiras de persuadir, sendo elas, convencer, comover e
seduzir. Pode-se convencer a partir de elementos logicos (dados), comover pela emogéo
(paixdo) e seduzir convencendo pelo prazer. Afirma que um bom discurso usa bem os

argumentos légicos e de persuaséo.
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Charaudeau (2012) vem falando que o discurso estd voltado para outra coisa, que,
além das regras de uso da lingua, ele resulta da combinag&o das circunstancias em que se fala
ou escreve com a maneira pela qual se fala. E na imbricacdo das condices extradiscursivas e
das realizaces intradiscursivas que produz sentido. Descrever sentido de discurso é
estabelecer uma correlacdo entre dois polos.

Acredita-se que quando Charaudeau (2012) expressa condigOes extradiscursivas
refere-se as caracteristicas externas que interferem na definicdo do discurso, levando-se em
consideracdo 0s aspectos sociais e 0 ambiente, ou seja, as circunstancias em que se
fala/escreve. Em sintonia, tratando das realizages intradiscursivas, remete em especial ao
autor do discurso, pois é a maneira pela qual se fala, é algo préprio. Logo, é na imbricacéo
extra e intradiscursiva que se produz sentido. Entretanto, ndo se pode deixar de considerar o
leitor que tem influéncia, considerando seus conhecimentos, no momento de significacdo de
um discurso para 0 mesmo leitor.

Vale mencionar que as condigdes extradiscursivas em sala de aula tém muita
influéncia. Pode interferir na fala do professor, bem como este Gltimo tornar-se interferéncia
para os alunos. Logo, o professor e cada aluno em si, na relagcdo extra e intra, definem seus
sentidos de discurso.

Cabe sempre primeiramente referir os discursos da ordem, ou seja, aqueles discursos
comumente veiculados para a maior parte da populacdo a servigco das grandes corporacdes.
Existem, entretanto, os discursos que ndo seguem esse arranjo, disciplina, processo e posicao,
qgue se chamam de discursos alternativos. Sdo os discursos que ndao seguem a doutrina
daqueles discursos difundidos pelos donos das Midias.

Essas categorias de discursos sdo aparelhos ideoldgicos onde se ddo embates entre
posicBes diferenciadas. Apesar de o0s sentidos possiveis em um discurso estarem
preestabelecidos, ndo sdo constituidos a priori. O sentido constitui-se conforme se compde o
discurso em si (MUSSALIM, 2001).

Mussalim (2001, p. 132) explica que os discursos ndo sao elaborados de antemé&o, mas

articulados conforme as circunstancias:

Um outro exemplo que pode ser esclarecedor € pensarmos nas propagandas
eleitorais que a cada quatro anos assistimos pela televisdo. Os discursos de
cada partido ou politico ndo sdo elaborados previamente e guardados em
gavetas até a data prevista para serem enunciados na TV. Mas, & medida que
vai se dando o embate politico entre partidos e candidatos, os discursos vdo
sendo escritos, re-escritos, e 0s sentidos, entdo, vdo sendo constituidos no
préprio processo de constituicdo dos discursos. Evidentemente, ndo séo
quaisquer sentidos que sdo constituidos a partir de uma formacg&o discursiva,
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como jé foi dito anteriormente, mas somente aqueles previstos pela formagédo
ideologica que rege determinado discurso. Assim, no contexto atual,
dificilmente ouviremos de um candidato do PT algo como ‘Vamos privatizar
0s setores basicos da economia’, ou, entdo, de um candidato do PFL,
‘Abaixo a privatizacao’.

Com o exemplo, verifica-se nitidamente, no cendrio da politica, como se desenvolve
esse jogo dos discursos, compondo sentidos com determinadas ideologias. Mudando o cenério
e refletindo sobre as escolas, nas salas de aula o professor possui um plano de aula, onde pode
seguir seus conteudos e/ou objetivos previamente estabelecidos. Sobretudo, pode haver
mudancas de planos, pois facilmente acontece algo, por exemplo, uma noticia/fendmeno do
momento que envolva o tema estudado e pode fazer com que o professor o aborde e ndo siga
0 roteiro predeterminado. Caso o professor queira, pode analisar o fendbmeno e/ou acontecido
com alunos, porgue eles, com acesso as tecnologias, colocardo o assunto para dialogo em sala
de aula. Mesmo assim, no entanto, tal como o discurso se constitui conforme vai sendo
composto, a aula do professor se arranja segundo as condicdes dadas, bem como o préprio
discurso do professor.

Sabendo o que sdo os discursos e constando que ndo sdo produzidos previamente,

verifica-se que se trata de um continuum, pois

[...] h4 a relacdo de sentido (intertextualidade): todo discurso nasce em outro
(sua matéria-prima) e aponta para outro (seu futuro discursivo). Por isso, na
realidade, néo se trata nunca de um discurso, mas de um continuum. Fala-se
de um estado de processo discursivo e esse estado deve ser compreendido
como resultado de processos discursivos sedimentados. (ORLANDI, 1988,
p. 18, grifo do autor).

Com as ponderacdes até 0 momento, enfatiza-se que o discurso pode ser caracterizado
e constituido como processo discursivo, processo no qual um discurso surge em razdo de
discursos anteriores e, depois de produzido, pode gerar outros, sucessivamente.

Nunes (2005, p. 94-95) enfatiza:

Enfim, ndo se deve esquecer de que um discurso é atravessado por muitos
outros discursos, e desta maneira, ele ndo poderia ser homogéneo, estavel ou
determinado, mas sim propenso as instabilidades e as oscilagdes proprias,
tanto do ser humano quanto das instituicdes. E é nessa oscilacdo que se
constitui a resisténcia e a dominagdo. Ora uma, ora outra se reveza e se
relacionam na constituicdo das subjetividades. O sujeito dominado se rende
ao espetaculo da informacéo, acreditando em tudo o que ouve e aceitando o
simulacro de uma sociedade sem perceber que muitas vezes ela o assujeita e
0 aliena.
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O discurso com poder pode simular realidades, manipular segundo suas ideologias e
possuindo efeitos de sentido: “Neste ponto, o discurso funciona como elemento legitimador
de intencionalidades (ideologicas ou lucrativas) implicitas e inerentes aos diferentes tipos de
produtos industrializados” (SANTANA, 2007, p. 88). Os discursos sao apresentados das mais
variadas formas as pessoas. Existem diferentes linguagens, veiculos de comunicagdo,
intencionalidades. Além de sentidos e ideologias, bem como publicos especificos que sdo
previamente analisados, assim como os discursos que a eles se destinam.

Direciona-se, no entanto, o estudo aos discursos das Midias que veiculam uma gama
de “informagdes” dizendo “informar” seu publico-alvo. Esse encontro e desencontro de
discursos com uma diversidade de “informagdes” pode acabar causando uma espécie de
“confusdo” nas pessoas, quando Se pensa na compreensdo de seus objetivos. Como “digerir”
isso? Digerir no sentido de entender. Sdo tantos discursos diferentes veiculados pelas Midias
que pode ser respeitavel hoje os momentos de calmaria, distante da correria do cotidiano e
sem o uso de tecnologias. Verificam-se pessoas procurando atividades diferentes para relaxar,
por exemplo, a ioga, que preza a meditacdo, para se esquecer das relacbes e situacdes
estressantes que o trabalho do dia a dia proporciona.

A internet atualmente tem gerado produtores de “informacdo”, como exemplo o
Facebook. As pessoas estdo cercadas por vozes e opinides, que deixam um cenario complexo
nas redes sociais. Torna-se subjetivo e confuso a gama de posicionamentos discursivos que
sd0 expressas nessas redes de entretenimento. Verificam-se dialogos, criticas, discussdes e/ou
confrontos de ideias constantemente.

Para Charaudeau (2014), demasiada “informagdo” mata informagdo, criando um
verdadeiro problema. Informa que se vive em um mundo, com uma sociedade, em uma época
de poés-modernidade’ repleta de interrogagGes. Ndo se sabe realmente se os meios de
circulacdo, linguagens, discursos sdo benéficos para os cidaddos, se “informam” ou se

desvirtuam, desinformam.

7 O Pés-Modernismo pode ser definido como o estilo de época, de natureza sociocultural e estética, marcado
pelo capitalismo da era contemporanea. Essa expressdo pode designar as profundas modificacBes que se
desenrolam nas esferas cientifica, artistica e social, dos anos 1950 até os dias atuais. Esse movimento, que
também pode ser chamado de pds-industrial ou financeiro, predomina mundialmente desde o fim do
Modernismo. Ele é caracterizado pela avalanche recente de inovacdes tecnolégicas, pela subversdo dos meios
de comunicacdo e da informatica, com a crescente influéncia do universo virtual e pelo desmedido apelo
consumista que seduz o homem pos-moderno. Nao é facil definir exatamente o sentido desse termo, seu
alcance e os limites temporais, pois os pesquisadores carecem do imprescindivel distanciamento historico para
melhor analisa-lo, o que ¢é dificil, j& que o Pds-Modernismo € um processo ainda em desenvolvimento no
contexto historico em que se vive. (SANTANA, 2015).
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E um paradoxo, pois a internet vista como “informagdo” ndo s6 informa, mas
desinforma. Essas redes sociais podem tornar-se um problema, pois qualquer concepcao é
exposta. De outro modo, sdo promissoras porque proporcionam a oportunidade de cada
cidaddo manifestar sua opinido. E preciso saber conviver e usar essas ferramentas midiaticas.

Outro problema é que antes da internet havia possibilidade de identificar a pessoa com
que se estava falando. Havia um eu que falava com um tu e vice-versa. Esse tu pode ser um
individuo ou pode ser coletivo, por exemplo, quando se desenvolve uma reunido com
significativa quantidade de pessoas. Nesse caso era possivel identificar esse tu. Atualmente
parte da comunicagdo por internet € uma comunicacdo com andnimos. Como no entanto, falar
com um andnimo! Ha encontros ou incidéncias na maneira de falar e construir o discurso. Foi
feita na Franca uma experiéncia com a comparagdo de uma pessoa conversando com outra
presente, estando ambas sozinhas. Depois conversando presente com outras pessoas, Ou seja,
com publico presente, além de dialogar o mesmo tema por internet, notando-se uma diferenca
brutal. Por internet ela se deixa levar completamente, ou seja, se solta quanto as palavras e
concepcdes, referindo-se as suas emocgOes, maneiras, inclusive de insultar com um
vocabulario que ela contém quando fala pessoalmente. Isso porque o outro ndo existe de certa
forma, embora exista. Ndo h& uma relacdo presencial face a face e se esta diante de uma
tecnologia. Estando “sozinho” mais facilmente se podem expor concepgles e emogdes sem
identificar a pessoa. Quando, porém conhecida, ndo se sabe a situacdo em que se encontra.
Entdo, ao ndo poder identificar o sujeito ouvinte, o falante ndo toma responsabilidade do que
estd falando, sendo esse o0 verdadeiro problema para a sociedade po6s-moderna
(CHARAUDEAU, 2014).

Acredita-se que ndo poder identificar o sujeito falante ndo é o verdadeiro e/ou
principal problema da sociedade pds-moderna. Ndo se deve superestimar nenhum aspecto,
isso porque ha uma gama de fatores que caracterizam e influenciam a sociedade po6s-moderna.
N&o se pode dizer que existe verdadeiro problema e esse é o problema, pois € um pouco
ousado afirmar isso.

Tratando-se das possibilidades da internet com significativa quantidade de
“informagoes”. Atualmente se verificam artificios diferenciados nos discursos e nas imagens
das Midias, possibilitando a construcdo de imagens/discursos minuciosamente elaborados,
frequentemente para chamar a atencdo das pessoas e se obter o almejado, por exemplo, 0
consumo de mercadorias.

De acordo com o professor francés Julier (2015), docente da Sorbonne Nouvelle —

Paris, no 3° JIED e 2° EIID (Maringa-PR), onde ministrou a conferéncia “Superprodugdes
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pés-modernas e videoclipes”, ha uma variedade de videoclipes produzidos para atrair e
seduzir a sociedade. Os videos atraem e iludem as pessoas facilmente, pois o0 aconchego entre
a imagem e o som trazem harmonia e bem-estar. Isso € o pds-modernismo com a indugédo
constante ao consumo de produtos. Pronunciam-se discursos que os individuos querem
“consumir”, e assim s&o influenciados sem perceber. Por exemplo, quando se caminha com o
fone de ouvido escutando uma musica que agrada, nesse momento, “tudo” ao redor flutua
entrando-se no embalo da mdsica, sendo conduzido por ela. No hip-hop, por exemplo, 0s
gestos sdo definidos conforme a musica, sendo facilmente perceptivel a consonancia entre o
som e a danca. Nos filmes pds-modernos os efeitos podem acontecer em qualquer categoria.
O efeito clipe proporciona uma sensacgao prazerosa, quando se visualiza determinada imagem.
O efeito se caracteriza pela sintonia entre o som e a imagem em movimento.
Independentemente da velocidade, precisam se associar/casar.

Constata-se a existéncia de videos arrepiantes com cenas fortes, embora a musica
agradavel em consonancia possibilite assistir sem problema. Por exemplo, o video de um
acidente com pessoas sendo arremessadas do carro. Nesse caso, o fundo musical ndo grotesco
permite visualiza-lo, sem grandes constrangimentos. Essas produ¢des sdo chamadas de
superproducdes pos-modernas. Hoje sdo veiculados filmes e propagandas na televisao
aderindo esse efeito. Podem-se considerar esses efeitos subjetivos, sendo introduzidos como
superproducdes, seduzindo o publico sem perceber, visando frequentemente fins econdmicos.

O espetaculo em sintonia ao sensacionalismo pode causar alienacdo nas mentes
humanas sobre os espacos sociais. Neste sentido, “O sensacionalismo tomou o lugar antes
ocupado pelo escandalo e se constitui em elemento-chave da informagdo” (GUIMARAES;
LOVISON; BUCCO, 2011, p. 260). Entretanto, os jornais da televisdo e radio ainda
bombardeiam “informagdes” de escandalo e violéncia, assim como outras tragédias que
acontecem no Brasil e mundo. Aparenta uma forma de “assustar” e/ou reprimir as pessoas, ja
que favelas sdo consideradas espagos de “bandidos”, logo, seguindo essa ldgica discursiva,
quem mora no local é considerado marginal.

Sob essa otica, “Aparentemente inofensiva e ingénua, a midia pode trabalhar para a
padronizacdo do sujeito, por meio de técnicas, estratégias de convencimento, [...]” (SOUSA,
2012, p. 928). As Midias s&o concebidas fontes do saber para muitas pessoas, ndo enfatizando
0 contrario, mas existem cidaddos que ndo arriscam questiona-la devido a toda a sua
espetacularizacdo e superprodugdes pds-modernas, que seduzem a ponto de aparentar mostrar
a realidade.

Para Pimentel (2008, p. 351):
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Numa sociedade, voltada e mergulhada cada vez mais no consumismo,
criam-se lacunas e faz-se um siléncio ao analisar, estudar, noticiar ou
difundir algum acontecimento do dia-a-dia. Estas lacunas, o siléncio,
possibilitam a criacdo e a difusdo de “verdades” nas quais todos devem
acreditar.

As vezes se verificam lacunas, siléncios, até neutralidades na disseminacdo da
“informagao” fazendo se passar por “bom mog¢o” os discursos das Midias. Sabe-se, contudo,
que o pouco que é noticiado é minimamente elaborado para que seja apropriado como
veridico.

Muito se “informa” e de tanto “informar” acaba-se por ndo “informar”, mas
“desinformar” a sociedade. Acaba-se estando cego perante a ludicidade das esplendorosas
imagens apresentadas nas Midias visuais, que atraem aos olhos dos que as veem, em prol do
acumulo de capital. De tal modo, “A midia tem tido um papel fundamental para esta
afirmacdo de conceitos, formadora de opinido, cada vez mais importante na atualidade,
contribui de modo significativo para a criagdo e/ou manutencdo de esteredtipos”, da sua
l6gica e de seus interesses (PIMENTEL, 2008, p. 352).

Esses discursos sdo direcionados para as mais diversas faixas etarias. Entretanto,
“Fatores diversos, inclusive os ligados ao consumo, marketing e comunicacdo, convidam o
publico infantil a uma (indesejavel) emancipacdo precoce ou adultizagao” (GIACOMINI
FILHO; ORLANDI, 2013, p. 133). Mesmo assim, no entanto, o publico em geral recebe
esses discursos como superproducdes, discursos com imagens veiculadas constantemente que
estdo alterando o modo de ser das pessoas.

Conforme Charaudeau (2012, p. 19, grifo do autor). “As midias ndo transmitem o que
ocorre na realidade social, elas impdem o que constroem do espago publico” de acordo com
suas necessidades e objetividades. Para Lazzarotto e Rossi (2000, p. 32), as Midias podem
criar impressdes. Corre-se 0 risco de ter as impressfes distorcidas/alternadas pelas Midias.
Essas impressdes e/ou até mesmo inducdes ndo sdo percebidas tdo facilmente pelo sujeito.
Uma propaganda conhecida e que transforma constantemente seus slogans € a da coca-cola.
Os slogans sdo frases curtas e marcantes de facil memorizacdo. De acordo com Silva (2012,
p. 83-84, grifo da autora),

No mercado ha 125 anos, o refrigerante coca-cola, cuja formula foi criada
pelo farmacéutico John Stith Pemberton, em Atlanta, nos Estados Unidos, é
icone de geracdes e representa essa potencialidade da construcdo de totens
pela publicidade. Simbolo dos EUA, juntou a sua imagem, entre outras
coisas, 0 mito do papai-noel. Desde o fundante slogan “Drink Coca-col”, em
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1886, este imperioso totem ganhou o mundo: Coca-Cola Revive e Sustenta
(1905); Sede Nao Tem Estacdo (1922); Ao Redor de uma Esquina de
Qualquer Lugar (1927); Coca-Cola Vai Junto (1939); A Pausa que Refresca
(1940); Onde Ha Coca, Ha Hospitalidade (1948); Coca-Cola ... Junto da
Estrada para Qualquer Lugar (1949); Coca-Cola ... Fazendo Coisas Boas
com Melhor Sabor (1956); Isso faz um bem (1959); Tudo vai melhor com
Coca-Cola (1966); Coca-Cola d& mais vida (1972); Tenha uma Coca e um
Sorriso (1979); Emocéo pra Valer (1989); Sempre Coca-Cola (1993); Curta
Coca-Cola (2000); Gostoso é Viver (2001); O Lado Coca-Cola da Vida
(2006); Abra a Felicidade (2009); Viva Positivamente (2010).

Analisando os slogans, as frases curtas remetem estimulo para o consumo do produto,
para sentir a sensacdo de bem-estar/prazer e incluir-se na geracdo atual da sociedade
globalizada. Remete pausa diante de tamanho movimento e a aceleracdo na transmissao de
“informagdes” e dos servigos, visando produzir conexao entre os lugares e pessoas do mundo.
Faz mencdo a emogdo, buscando invadir o lado sentimental do ser humano, assim como o
sorriso que se atrela a felicidade. Quando menciona a palavra “gostoso” faz alusdo a prazer.
Onde afirma “Tudo vai melhor com Coca-Cola” pode-se tratar de estimulo a positividade,
como o proprio slogan - “Viva a positividade”. Diferentemente, contudo, o que em geral se
verifica é o estimulo ao consumo. “Para marcar 0s 125 anos da marca, o andncio veiculado no
ano de 2011 traz como slogan: Os bons sdo a maioria” (SILVA, 2012, p. 84, grifo da autora).

A coca-cola € uma das mercadorias que se apropriam de frases minuciosamente
elaboradas com fim econémico. As estradas das cidades e mesmo as do campo se constituem
de “informacgdes” ou, melhor, slogans com imagens superproduzidas chamando a atencdo do
caminhoneiro junto da rodovia, que carece de uma pausa que refresca, “lhe fazendo um bem”,
proporcionando mais vida, sorriso, emogao, felicidade, positividade e/ou “tudo” o que precisa
para seguir em frente e chegar ao seu destino, tomando coca-cola!

Essas frases tém por funcdo encantar o publico, certificando a necessidade e o
beneficio do produto. Mesmo com o conhecimento de que o produto possui conservantes e
corantes quimicos ndo benéficos para a salde, consome-se, pois os “beneficios” e/ou as
“vantagens” sao divulgados com mais frequéncia pelas Midias em comparagdao aos seus
problemas. De acordo com o site “Viva Plenamente” (2015), que traz dicas de
emagrecimento, nutricdo e bem-estar, os maleficios do refrigerante sdo osteoporose,
obesidade, diabetes, infarto, triglicerideos, caries, calculos renais, insénia e gastrite. 1sso é
pouco informado pelos veiculos de comunicacéo.

Analisando o consumo da coca-cola, torna-se conveniente a musica “3* do plural”, da
banda Engenheiros do Hawaii, que expressa bem a objetividade contida nos discursos das

Midias para o consumismo, como pode ser visto no trecho a seguir:
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Eles querem te vender, eles querem te comprar
Querem te matar, de rir ... querem te fazer chorar
Quem sdo eles?

Quem eles pensam que sao?

Corrida contra o relégio

Silicone contra a gravidade

Dedo no gatilho, velocidade

Quem mente antes diz a verdade

Satisfacédo garantida

Obsolescéncia programada

Eles ganham a corrida antes mesmo da largada

Eles querem te vender, eles querem te comprar
Querem te matar, a sede... eles querem te sedar
Quem sdo eles?

Quem eles pensam que sao?

(Engenheiros do Hawaii - 32 do Plural)

No trecho da cancdo é desenvolvida uma critica, expressando o oferecimento de
servicos, além das necessidades de compra para se obter lucro e o entretenimento
proporcionando satisfacdo e felicidade. As “informagdes” variadas, dissipadas em alta
velocidade e significativa quantidade causam ilusdo de “informar”, apesar de encontrar-se um
jogo, onde quem mente antes esta dizendo a verdade e os alvos aplaudem o espetaculo. Quem,
no entanto, eles pensam que sdo!? Percebe-se que os donos das Midias acabam por controlar
as emocdes e as acdes das pessoas, fazendo rir/chorar, além de sentir medo com as violéncias
por eles veiculadas diariamente. Nesse consumo constante, a “satisfacdo torna-se garantida”
devido ao fato de ser algo produzido, ou seja, devido ao fato de o desejo consumista ser
estimulado pelas Midias. Assim, a obsolescéncia € programada dos objetos e das a¢des, isso
assim planejado para que a sua l6gica de consumo possa continuar.

Tratando do consumo, ¢ importante mencionar o termo “informag¢do”. Sdo discursos
com efeitos de sentido, minuciosamente elaborados para que os objetivos dos donos das
Midias sejam alcangados.

Para Charaudeau (2012, p. 33) a “informagao” pode ser considerada a transferéncia de
saber por uma linguagem de alguém que o possui a alguém que se presume nao possui-lo. O
autor ndo menciona 0s conhecimentos previos para se adquirir um saber. O receptor € visto
como uma tabula rasa e o emissor e/ou detentor do saber, benfeitor, sabio, logo, dono do
saber. Nas escolas, os professores podem ter atitudes semelhantes, considerando os alunos
como tabula rasa, ndo aproveitando os conhecimentos das experiéncias vividas e atuando

como detentores do saber, ndo admitindo a participacao do aluno na aula.
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Charaudeau (2012, p. 39, grifo do autor) considera que

Comunicar, informar, tudo é escolha. Ndo somente escolha de contetdos a
transmitir, ndo somente escolha das formas adequadas para estar de acordo
com as normas do bem falar e ter clareza, mas escolha de efeitos de sentido
para influenciar o outro, isto é, no fim das contas, escolha de estratégias
discursivas.

Essa chamadas estratégias discursivas fazem parte do aparato técnico dos discursos
das Midias. Nesse caso, apropria-se da arte em desenvolver discursos sob efeitos do que se
almeja fazer entendido pelo ouvinte — “efeitos” para o receptor compreender o que ¢
entendido e/ou ndo somente isso, mas a intencdo dos donos das corporagdes, que assim se
tornam “posseiras do saber” e “produzem a continuidade dos seus discursos”. Para Santos
(2004), o que é transmitido para uma grande parte da humanidade é uma “informacao”
manipulada, informacdo que, ao invés de esclarecer, confunde. Isso é grave, porque, nas
condicdes atuais da vida econdmica e social, a “informacdo” é essencial. Na medida em que 0
que chega as pessoas € resultado da manipulacdo, entdo ndo € informacdo, sendo que é
ideologia. Entdo passa a valer que

[...] a finalidade de todo ato de comunicacao nao é informar, mas € persuadir
0 outro a aceitar 0 que estda sendo comunicado. Por isso, 0 ato de
comunicacdo é um complexo jogo de manipulagdo com vistas a fazer o
enunciatario crer naquilo que se transmite. (SANTANA, 2007, p. 80).

O antincio pode ser previamente desenvolvido para “ingé€nuos”, o receptor acredita no
Obvio que é dissipado pelas Midias, sem perceber as manipulagdes.

Torna-se pertinente problematizar o conceito de ideologia como produto da
manipula¢do da “informacao”. Os discursos veiculados como “informagdo” nao computam
somente possibilidades reais, mas frequentemente o ponto de vista de seu emissor e/ou autor.
Os discursos dissipados se constituem em noticia transformada ou reportagem envolvendo um
aparato histérico maior, como mencionado. No entanto, ideologias sdo dissipadas por meio de
discursos moldados conforme as intenc6es do autor.

Chaui (1994, p. 95) denomina de idedlogos aqueles que pensam por todos. Na
realidade dizem que pensam por todos, porque ndo se pode generalizar, havendo

constantemente excecOes. Assim,

Os ide6logos sdo aqueles membros da classe dominante ou da classe média
(aliada natural da classe dominante) que, em decorréncia da divisdo social do
trabalho em trabalho material e espiritual, constituem a camada dos
pensadores ou dos intelectuais. Estdo encarregados, por meio da
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sistematizagdo das idéias, de transformar as ilusdes da classe dominante (isto
é, a visdo que a classe dominante tem de si mesma e da sociedade) em
representacdes coletivas ou universais. Assim, a classe dominante (e sua
aliada, a classe média) se divide em pensadores e ndo pensadores, ou em
produtores ativos de idéias e consumidores passivos de idéias. (CHAUI,
1994, p. 95).

Como pensadores e intelectuais, os ide6logos apresentam suas ideias como sendo
concepcdes de “todos”, mas que, com certeza, ndo inclui a “todos”, considerando a
possibilidade de AD. Tem-se em vigéncia aqueles que consomem passivamente
“informagdes”, nominadas de discursos e os que podem ser observados como pensadores, mas
ndo necessariamente sdo criticos e/ou analistas do discurso, pois podem entender o discurso e
deixar aflorar seu ponto de vista.

Expressando as realidades do mundo dos discursos é interessante fazer presente a
concepgdo de signos, na qual ndo é realidade, mas se faz passar por ela. O signo tem sentido e
relacdo entre conceito e imagem. Entre signo e o que ele representa abre-se uma fissura da
diferenca, sendo que nessas diferencas se devem evidenciar possibilidades de mudanca.
Desconstruir discursos € a chance de compreender que a légica da mercantilizacdo cultural é
uma construcdo historica, onde as pessoas sdo constituintes e constituidos (SILVA, 2012).

Na légica da mercantilizacdo cultural, as pessoas sdo constituintes e simultaneamente
constituidos, quando influenciados pelos discursos das Midias. Em sala de aula, podem ser
encontrados professores e alunos constituintes e, possivelmente, constituidos. As Midias
podem influenciar a ambos (professor e aluno). O proprio professor pode influenciar seus
alunos, além de ndo estimular a pratica da reflexdo sobre os discursos das Midias.

Torna-se de interesse trazer o que € ideologia segundo a abordagem marxista de Chaui
(1994). Para a autora, a ideologia é o processo onde as ideias da classe dominante se tornam
ideias de todas as classes sociais. Assim, tornam-se ideias dominantes. A ideologia € resultado
da luta de classes e tem por funcdo esconder a existéncia da luta. A eficacia da ideologia
aumenta quanto maior sua habilidade para esconder a origem da divisdo social e luta de
classes.

Em consonancia,

[...] a pretensa homogeneidade, unidade de um texto, tal como a evidéncia
dos sentidos, séo efeitos ideoldgicos. Em outras palavras, a ideologia faz
parecer que um dado discurso é transparente e homogéneo, mas, na verdade,
ele € constitutivamente opaco e disperso. (LEITE, 2001, p. 117).
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Os discursos estdo simultaneamente caminhando junto as a¢fes humanas no mundo.
Isso explica a necessidade de desenvolver e aprofundar pesquisas sobre as teias discursivas,
ou seja, “Langar-lhe um olhar obliquo, a fim de desvendar as estratégias de seducdo que o
constituem” (LEITE, 2001, p. 111, grifo da autora).

Charaudeau (2014) denomina “cenografia” a desenvoltura do contexto organizacional
de determinado conceito. Enfatiza a importancia do termo “cenografia”, porque, no jogo
politico, ndo se reduz na base do que disse uma pessoa, O problema é que impacto e
influéncia tem o que diz essa pessoa. Para medir ou averiguar essa influéncia, o analista do
discurso precisa ver todo o contexto organizacional no qual circula a palavra “politica”. Essa é
a mencionada cenografia, entre 0 mundo dos politicos, 0 mundo do povo, 0 mundo do cidaddo
e o mundo da media¢do, com a rede de circulacdo de “informac¢do” como alvo de descoberta.
Assim, é preciso, antes de analisar o termo, identificar a palavra que lancou o politico no
momento dado, porque a palavra de pronto pode produzir efeito terrivel, por exemplo,
movimentos de rua, dependendo do contexto e da situagdo em que se estd. E preciso, no
entanto, ver dentro de que cenografia aparece essa palavra.

Sob essa Gtica, a cenografia ndo é facil de ser compreendida e definida, pois é um
aparato do mundo, uma desenvoltura organizacional de determinado conceito. Considerando a
importancia da cenografia para a compreensdo de determinada causa veiculada pelas Midias
e/ou pessoas, concomitantemente realiza-se um aparato sobre a AD. Torna-se relevante
esbocar aspectos de sua origem e vertentes, porque contribui para entender sua definicéo e
emprego nos contextos da realidade vigente. Ndo se realiza no decorrer da pesquisa a AD,
mas, como dito, é essencial trabalhd-la quando se estudam as Midias, contando com seu
significado/utilidade para alunos e professores de Geografia na atualidade.

Por estar no entrecruzamento das ciéncias humanas, a AD ¢ instavel. Ha analistas mais
soci6logos, outros mais linguistas, assim como psicologos e essas divisbes causam
divergéncias entre mdaltiplas correntes. Nos Estados Unidos, a AD é marcada pela
antropologia e, na Franca caracterizada por uma orientacdo mais linguistica, pelo marxismo e
pela psicanalise (MAINGUENEAU, 1998, p. 14).

Vale mencionar que ha& duas vertentes diferentes, sendo uma a AD francesa

mencionada e a outra € a AD americana. Segundo Mussalim (2001, p. 113),

Assim, o que diferencia a Analise do Discurso de origem francesa da Anélise
do Discurso anglo-saxd, ou comumente chamada de americana, € que esta
ultima considera a inten¢éo dos sujeitos numa interagdo verbal como um dos
pilares que a sustenta, enquanto a Andlise do Discurso francesa nao
considera como determinante essa intencdo do sujeito: considera que esses
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sujeitos sdo condicionados por uma determinada ideologia que predetermina
0 gue poderdo ou ndo dizer em determinadas conjunturas histérico-sociais.
Essa é, entre outras, uma das diferencas tedricas entre as duas linhas.

A AD teve fases, sendo que na fase de constituicdo pautou-se pela objetividade
cientifica, decorrente da filiacdo ao materialismo historico (estruturalismo filosofico de
Althusser) e a incorporacdo da Linguistica (estruturalismo saussureano). Com o tempo e com
as retificacdes de Pécheux (1997), a pretensdo é abandonada (MUSSALIM apud NUNES,
2005).

A primeira fase da AD surge com a constituicdo de maquina discursiva, algebra
discursiva, uma analise contrastiva. Construcdo de uma teoria do discurso pautada pela
objetividade cientifica, com andlise realizada por etapas e apoio no Distribucionalismo
Harrisiano® (parafrase/sinonimia). O foco é o discurso politico. Na segunda fase da AD, a
nocdo de maquina estrutural fechada é abandonada em favor da nocdo de Formacdo
Discursiva. As Formacdes Discursivas deveriam se definir em relagdo a um interno e um
externo. A parafrase é concebida numa nova perspectiva, ou seja, o estudo do outro no
interior do mesmo. No reconhecimento da alteridade, contudo a presenca deste outro fica
restrita ao interior da Formacdo Discursiva — procedimento analitico pouco inovador.
Inovacao na construcdo dos corpora (deixa de ser sé politico). O projeto de uma constituicdo
de uma teoria do discurso pautada pela objetividade cientifica ainda permanece. A formacéo
discursiva regula o que pode ou ndo dizer numa situacdo de discurso (NUNES, 2005, p. 40-
41).

A terceira fase marca-se pela desconstrucdo da maquinaria discursiva e a criacdo de
um novo objeto de analise, o “interdiscurso”. Ocorre entdo a proposi¢do de um momento de
reconstrucdo e de reconfiguracdo de saberes. A pretensdo de objetividade cientifica é
abandonada (NUNES, 2005, p. 40-41).

Quanto a sua origem, cabe informar:

Surgida na Franca, na década de 60 [1960], a analise do discurso rompe com
a tradicdo de praticas teorico-analiticas voltadas para a interpretacdo e
procura, com base na articulagdo da Linguistica, do Marxismo e da
Psicanélise, evidenciar as muitas maneiras de significar a partir da
materialidade linguistica, entendendo a lingua enquanto producéo de sentido,

8 Distribucionalismo Harrisiano: “Constitui propriamente a fase linguistica — reducdo do texto a enunciados
elementares, que lembram a frase nicleo de Harris, recurso as transformagdes, busca, através dessas
operagBes, de uma regularizacdo 6tima do discurso, com vista a constituicio de dominios semanticos.
[Seméantica: estuda o significado e a interpretagdo do significado de uma palavra, de um signo, de uma frase ou
de uma expressdo em um determinado contexto (SEMANTICA, 2015)]. Tudo isso é trabalhado em um corpus
discursivo” (PECHEUX apud TEIXEIRA, 2005, p. 34, grifo nosso).
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relacionando-a com sua exterioridade, suas condigdes de producgéo.
(SANTOS; LUNARDELLI, 2010, p. 2).

Os termos das fases da AD sdo relevantes. Por isso, no decorrer no texto sao
explicados em consonancia ao objeto de pesquisa.
Nunes (2005, p. 41) expde acOes de Pécheux (1997) para AD, esbogando que,

A partir de entdo, Pécheux (1997) formula a nogdo de acontecimento
discursivo e aponta algumas exigéncias para que se faca AD, tais como a
observacdo do primado dos gestos de descricdio das materialidades
discursivas; da selecdo de enunciados linguisticamente descritiveis como
uma serie (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis
oferecendo lugar a interpretacdo; da alterndncia dos momentos de descri¢édo
e interpretagdo (sem medo do fantasma da ciéncia régia); do discurso
relacionado as redes de memoria e dos trajetos sociais, porém admitindo-se a
desestruturagao-reestruturacdo dessas redes e trajetos.

N&o é objetivo tratar profundamente a historicidade da AD, mas vale considerar
aspectos sobre a mesma. Visando a reflexdo dos discursos e as Midias, utiliza-se dos
propositos tedricos da AD provinda da linha de Pécheux, simultaneamente com a contribuigo
de outros autores visando consolidar a reflexdo. E desenvolvido um esboco sobre a
necessidade de AD das Midias diante das possiveis manipulagdes, distor¢cBes e pontos de
vistas, ja que os textos possuem determinados sentidos que podem ser entendidos pelo
receptor.

Segundo o fildsofo francés Michel Pécheux (2008, p. 8),

A analise de discurso — quer se a considere como um dispositivo de analise
ou como a instauragdo de novos gestos de leitura — se apresenta com efeito
como uma forma de conhecimento que se faz no entremeio e que leva em
conta o confronto, a contradigdo entre sua teoria e sua pratica de analise. E
isto compreendendo-se o entremeio seja ho campo das disciplinas, no da
desconstrugdo, ou mais precisamente no contato do histérico com o
linglistico, que constitui a materialidade especifica do discurso.

Para o mesmo autor, a AD ndo pretende ser especialista da interpretacao,
denominando o sentido dos textos, mas construir procedimentos expondo o olhar-leitor a
niveis opacos a estratégia de um sujeito (PECHEUX apud LEITE, 2001, p. 108).

Assim,

[...] é impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma
sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que € necessario referi-lo
ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das
condicBes de producéo [...]. (PECHEUX, 1993, p. 78, grifo do autor).
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As condicBes de producdo sdo extremamente importantes quando se almeja fazer
qualquer anélise, podendo revelar muito.

Em suas reflexdes. Pécheux (1993) considera que as diversas formacGes de processos
discursivos anteriores que deixaram de funcionar, mas proporcionaram nascimento a
“tomadas de posi¢do” implicitas, asseguram a possibilidade do processo discursivo em foco.
Sob essa dtica,

[...] sublinhemos que uma formacdo discursiva existe historicamente no
interior de determinadas relacdes de classes; pode fornecer elementos que se
integram em novas formag0es discursivas, constituindo-se no interior de
novas relacbes ideoldgicas, que colocam em jogo novas formacdes
ideoldgicas, (PECHEUX; FUCHS, 1993, p. 165).

Explicando um pouco mais, Branddo (2000) considera que uma formacdo discursiva é
um conjunto de enunciados com as mesmas regras de formacéo. Logo, a formacéo discursiva
tem relacdo com a formacdo ideoldgica, pois os textos de uma formacao discursiva remetem a
uma mesma formacdo ideoldgica. A formacgao discursiva determina “o que pode e deve ser
dito” através de um lugar social historicamente determinado. Um texto pode aparecer em
formacgdes discursivas diferentes, acarretando variacdes de sentido. Uma formacéo ideoldgica
é estabelecida por um conjunto complexo de atitudes e representacfes ndo individuais e/ou
universais. Cada formacdo ideolégica pode envolver multiplas formagdes discursivas
interligadas. Para o proprio Pécheux (apud MARTINS, 2005), a formacao discursiva deve ser
vista como aquilo que determina, em uma dada formacao ideoldgica, o que pode e deve ser
dito.

Essas formacdes discursivas citadas determinam o que pode/deve ser dito de um
determinado lugar social. Uma formac&o discursiva é marcada por regularidades (regras de
formacdo) concebidas como mecanismos de controle que determinam o interno (o que
pertence) e o externo (o que ndo pertence). Define-se, portanto, em relacdo a um externo, ou
seja, em relacdo a outras formacdes discursivas, onde ndo pode mais ser idealizada como
espaco estrutural fechado. Assim, uma formacdo discursiva sera “sempre” invadida por
elementos de outras formagdes discursivas (MUSSALIM, 2001).

Segue-se, portanto, que uma formacéo discursiva é o lugar onde se articulam discurso
e ideologia, sendo governada por uma formacao ideologica. Uma formacdao ideologica coloca
em relacdo mais de uma forca ideoldgica, portanto uma formacao discursiva colocara em jogo
mais de um discurso. Pode-se ter uma relacdo de forgas contraditorias, como o discurso da
ciéncia e o discurso religioso (MUSSALIM, 2001).
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Voltando as palavras de Pécheux e Fuchs (1993, p. 175),

Diremos que 0s processos de enunciacdo consistem em uma série de
determinacdes sucessivas pelas quais o enunciado se constitui pouco a pouco
e que tem por caracteristica colocar o ‘dito’ e em consequéncia rejeitar o
‘ndo dito’.
Considera-se que esse ndo dito precisa ser revelado, analisado e encontrado nos
discursos com auxilio da AD.

Visando explicar mais sobre o dito e ndo dito, leia-se:

Em confronto com as outras disciplinas, a AD promove um deslocamento
tedrico, porque, quando da andlise dos enunciados, contempla,
constitutivamente, a exterioridade. Isto significa que a analise vai além dos
limites (empiricos) do texto e do contexto. Sua preocupagdo néo se limita ao
dito, mas sim sobre a relacdo que esse dito instaura com o nao-dito, porém
ja-dito, contemplando as margens do texto como constitutivas do sentido.
(NUNES, 2005, p. 36).

E assim que na AD ndo sO é conveniente o que estd dito explicitamente, mas
especialmente interessa 0 que esta submerso, sendo alvo de analise a mercé de cautela para
interpretacdo. Verificam-se discursos que aparentemente explicam e expdem claramente suas
posicOes, entretanto podem conter intengfes que necessitam de uma reflexdo ampla e/ou
minuciosa, realizando-se uma analise do contexto em geral, cenografia e ndo s das frases do
discurso em especifico.

Charaudeau (2014) corrobora a ideia de que “informagao” ¢ pura enunciagdo. Cita que
a maioria dos fatos politicos passa pela linguagem. O que se ouve de uma pessoa que fala é o
ato de enunciacdo e quando se quer interpretar o que se diz, é pbér em relacdo esse ato de
enunciacao com o que se sabe da atuacdo da pessoa, do que pensa essa pessoa, por exemplo, a
que partido politico pertence, etc. Entdo é um jogo constante entre o explicito e o implicito.
Esse é o ato de enunciacdo, ou seja, essa maneira de jogar o que se diz explicitamente e 0 que
se deixa pensar ou compreender implicitamente.

Sobre essa abordagem do dito e ndo dito, segundo Orlandi (1988, p. 11), ha relacbes
de sentido entre o que um texto diz e ndo diz, mas poderia dizer, além do que diz e outros
textos dizem. Essas relacdes referem-se a intertextualidade ou relacdo de um texto com
outros. Conforme Brandao (2000, p. 90), existe ainda a interdiscursividade, que é a relacdo de

um discurso com outros discursos.



70

Para Gregolin (2001, p. 64-65), “O interdiscurso é uma regido de encontros e de
confrontos de sentidos. A interpretagdo se alimenta exatamente dessa contradi¢cdo: ao mesmo
tempo em que os discursos se confraternizam eles se digladiam no campo social”.

Outro aspecto importante quando se estuda a AD é o dialogismo. E concebido como
um espaco de interacdo entre 0 eu e 0 tu ou entre 0 eu e 0 outro, uma vez que todo discurso
vem interpelado por outras vozes. A relagdo entre discursos ou a incorporagdo de outros
discursos por um enunciado traz a reflexdo de varias vozes que se manifestam (SANTOS;
LUNARDELLLI, 2010).

Charaudeau (2012) aborda a hip6tese de a linguagem ser cheia de armadilhas e de que
as formas podem ter varios sentidos que se denominam polissemia ou sentidos proximos
chamados de sinonimia. Para Martins (2005), a polifonia é a capacidade de manifestar em seu
interior diversas vozes de sujeitos, da mesma formacdo discursiva ou de formacdes
discursivas distintas.

Considerando esses aspectos dos enunciados dos textos e/ou dos discursos das Midias,

cabe novamente atentar para Pécheux (2008, p. 53):

Todo enunciado, toda seqliéncia de enunciados é, pois, linguisticamente
descritivel como uma serie (Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de
deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacio. E nesse espaco que
pretende trabalhar a analise de discurso.

A AD pode ser definida de diversas formas, mas toma-se como algo préprio de sua
caracterizacdo a decodificacdo e/ou interpretacdo de um discurso, de algo oculto, do ndo dito.
Considerando que os discursos possuem um sentido, o objetivo da AD seria decifra-lo, ja que
“A ambigiiidade se mantém tanto num como noutro contexto, mas os efeitos que ela gera sao
diferentes, e sdo justamente esses efeitos de sentido que interessam a Analise do Discurso”
(MUSSALIM, 2001, p. 112).

Visando firmar o entendimento da AD, é para ca trazida a concep¢do de Orlandi
(1988), na qual a AD tem como unidade o texto, sendo o mesmo texto entendido como um
complexo de significacdo, considerando as condic¢des de producdo. Fiorin (1990) acrescenta
que o elemento especifico de todas essas Anélises do Discurso é o estudo da discursivizacao,
ou seja, o estudo das relacGes entre condi¢bes de produgdo dos discursos e seus processos de
constituicdo. Maingueneau (1997) expbe que o analista do discurso traz contribuicdo as
hermenéuticas contemporaneas, onde um sentido oculto deve ser captado e sem uma técnica
apropriada é inacessivel. Logo, a AD como disciplina, ao invés de desenvolver anélise

linguistica do texto em si, como analise socioldgica ou psicoldgica de seu contexto, quer
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articular sua enunciacdo sobre certo lugar social. Possenti (2002, p. 36) ainda enfatiza que “A
tese de base da AD é que todo o discurso se constitui de enunciados e de condi¢Bes de
producdo. Resta verificar se é verdade, ndo excluindo a priori da analise nenhum tipo de
enunciado”.

Gregolin (2007, p. 13, grifo da autora) faz associacéo entre a AD e Midias:

A anélise do discurso (AD) é um campo de estudo que oferece ferramentas
conceituais para a analise desses acontecimentos discursivos, na medida em
gue toma como objeto de estudos a producéo de efeitos de sentido, realizada
por sujeitos sociais, que usam a materialidade da linguagem e estdo inseridos
na histéria. Por isso, os campos da AD e dos estudos da midia podem
estabelecer um dialogo extremamente rico, a fim de entender o papel dos
discursos na producao das identidades sociais.

Outra contribuicdo vem de Santos e Lunardelli (2010, p. 2), que afirma: “A analise do
discurso é o dominio interdisciplinar que toma o discurso como seu objeto préprio, buscando
compreender a lingua em movimento, como uma entidade na qual a ideologia se manifesta”.

Verificam-se concepcdes diferenciadas que alteram um pouco a pratica da AD: “Ha
enunciados e relacBes que o proprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria
dar conta exatamente disso: de relagdes historicas, de praticas muito concretas, que estdo
‘vivas’ nos discursos” (SANTANA, 2007, p. 51-52). E cabe dizer mais: “O acontecimento
nasce, vive e morre numa dialética permanente da ordem e da desordem, dialética que pode
estar na natureza, mas cuja percepc¢ao e significancia dependem de um sujeito que interpreta o
mundo” (CHARAUDEAU, 2012, p. 99). Assim, justifica-se a importancia da AD perante as
discursividades dissipadas velozmente no mundo. Analisar as Midias é pensar sobre a
realidade vigente, ja que esta tem possibilidade de “agir sobre o espago” de modo indireto,
ndo dito, implicito, acarretando transformac6es gigantescas perante influéncias expressivas.

Charaudeau (2014) ndo estd pessimista perante a realidade vigente, pois, nesse
processo de regulacdo social, considera que agora se estd no momento onde "tudo” estd
surgindo, explodindo e ainda ndo se domina nem se controla isso. Mas pouco a pouco vai
mudando, porque se descobrem coisas que se ignoravam antes. Ao descobrir escandalos ou o
que prejudica o cidadédo, procura-se um modo de regulacdo novo. N&o se estd no momento de

regulacdo, mas acredita-se que vai aparecer:

Portanto, para que a leitura desse discurso seja eficaz, é preciso que o leitor
tenha um olhar plural que se desloque do nomeado ao visivel, isto é, da
palavra & imagem e consiga perceber o movimento dos sentidos que se
constituem nesse percurso. (LEITE, 2001, p. 117).
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Acredita-se que esse processo de regulacdo social se refere a procura da harmonia para
0 cidaddo. No momento, com a explosédo das tecnologias, ndo se domina toda sua
funcionalidade, especialmente as possibilidades e as discursividades. Assim, ha uma
desarmonia.

A AD pode beneficiar a populacdo quando se tem como objetivo compreender as
relacbes sociais que se desenvolvem com o passar do tempo no espaco geogréfico.
Compreender para poder falar, opinar, questionar e sugerir modificages em prol da sociedade
em geral. As Midias, com suas possibilidades, também precisam ser exploradas, no entanto
custa insistir primordialmente na efetuagdo de uma leitura sobre a realidade e acdo dos
homens no espago. Na sequéncia, sdo apresentados os colégios no qual se perguntou o
significado e uso das Midias para alunos do 3° ano do Ensino Médio e seus respectivos
professores de Geografia. Assim, almeja-se conhecer seus documentos como informacao

prévia para as analises do conceito de Midias no capitulo seguinte.

1.3 LOCALIZACAO DE ESTUDO E OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS

Este terceiro subcapitulo cita aspectos das instituicbes de ensino publicas localizadas
na sede dos municipios limitrofes a Nova Santa Rosa-PR e que fazem parte da pesquisa. E
incorporada uma figura para localizar os municipios da area de estudo. Explica-se o que é
PPP, de forma rapida se traz o que ha nos PPPs dessas escolas envolvidas, atenta-se para com
as Midias e seus discursos quando oportuno.

Falar sobre as Midias, como feito até 0 momento, é relevante para a formacéo cidada
dos alunos, desenvolvendo habilidade de reflexdo e criticas sobre o espaco. Entrementes sdo
trazidas caracteristicas da comunidade e especialmente de cada escola com sua organizacao,
mencionando-se as Midias de uso dos professores nas escolas.

A pesquisa se desenvolveu com os municipios limitrofes de Nova Santa Rosa-PR no
Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de Toledo-PR, que possuem escola na sede com Ensino
Médio (EM) e significativo nimero de alunos. Os NREs no estado do Parana e, em especial, 0
NRE de Toledo-PR esta destacado em amarelo na Figura 2.



Figura 2: Localizacdo do Nucleo Regional de Educacéo de Toledo-PR
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Além da turma de alunos do 3° ano cedida por cada escola, participou da pesquisa o

seu respectivo professor de Geografia, considerando importante conhecer ndo s6 como 0s

alunos definem as Midias, mas como o educador as idealiza e trabalha em sala de aula. Os

municipios localizam-se no Oeste do Estado do Parana, sendo eles Marechal Candido

Rondon, Maripa, Mercedes, Palotina, Quatro Pontes, Terra Roxa e Toledo, constituindo sete

lugares distintos, com areas diferentes.

Os municipios pesquisados estdo destacados em amarelo e em vermelho esta o

municipio de Nova Santa Rosa que foi pego de referéncia da pesquisa do TCC, como pode ser

visualizado na Figura 3.



Figura 3: Municipios pesquisados do Nucleo Regional de Educacéo de Toledo/PR
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Torna-se de interesse apresentar, além dos municipios com sua unidade territorial

(Km?), as escolas pesquisadas, que é o que consta no Quadro 1. E o significativo nimero de

alunos de cada uma dessas escolas que justifica a escolha das instituicbes de ensino e ndo de

outras nos municipios.

Quadro 1: Municipios e escolas pesquisadas no NRE Toledo-PR

MUNICIPIOS ESCOLAS AREA DA UNIDADE
TERRITORIAL (KM?)
Marechal Candido Antonio M. Ceretta, C E- 748.002
Rondon EFM Profis
Maripa Pio XII. C E-EFM 283.793
Mercedes Leonilda Papen, C E-EFM 200.864
Palotina Santo Agostinho, C E- 651.238
EFM Profis N
Quatro Pontes Quatro Pontes, C E-EFM 114393
Terra Roxa Arthur Costa e Silva, C E 800.807
Pres-EFM
Toledo Jardim Porto Alegre, C E- 1.196.999
EFM Profis
SIGLAS: C E=Colégio Estadual; EFM Profiss N= Ensino Fundamental, Médio, Profissional e Normal.

Fonte: Dia a Dia Educagdo. Org. e conf. por Heimerdinger, out. 2015.
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Os integrantes das escolas possuem especificidades, sendo necessario valorizar e
refletir sobre suas caracteristicas e realidade vigente para compreender seu espaco vivido que
contribuird nas analises das definicGes, sentidos e usos de Midias por alunos e professores.

Ao longo do texto frequentemente ndo se coloca 0 nome das escolas, mas séo referidas
pelo municipio. Entretanto, ndo se podem considerar os dados da escola como relativos ao
municipio como um todo, pois podem ser diferentes. Realiza-se a exposi¢do dessa forma para
facilitar a redacéo.

Sobre 0 PPP, ressalta-se a sua importancia como sendo o documento identificador da
escola, sua proposta pedagdgica e sua politica de gestdo, designando todos os envolvidos
direta e indiretamente no funcionamento dela. O PPP contém ndo sO dados sobre a escola,
sobre os alunos e sobre os professores, mas “espelha a realidade” em que a instituicdo de
ensino estd submergida. Isso se “presume”, embora a realidade, em casos frequentes, ndo
corresponda ao que é apresentado.

Conforme Santana, Gomes e Barbosa (2012, p. 63):

O projeto politico pedagdgico (PPP) é a alma de uma escola, € um
documento construido de forma coletiva no qual sdo expressos objetivos e
metas para a busca de uma educacéo de qualidade. Este processo é bastante
complexo e delicado, e precisa ser guiado com competéncia, sobriedade e
principalmente paciéncia. O PPP é diferente de planejamento pedagogico. E
um conjunto de principios que norteiam a elaboracdo e a execucdo dos
planejamentos, por isso, envolve diretrizes mais permanentes, que abarcam
conceitos subjacentes a educagdo: Conceitos Antropoldgicos: (relativos a
existéncia humana); Conceitos Epistemoldgicos: aquisicdo do conhecimento;
Conceitos sobre Valores: pessoais, morais, étnicos; Conceitos Politicos:
direcionamento hierérquico, regras. Dessa forma a construcdo do PPP tem
como seu principal mediador o diretor da escola, e o posto de gestor
assegura que a escola realize sua missdo de ser um local de educagéo,
entendida como elaboracdo do conhecimento, aquisicdo de habilidades e
formagé&o de valores.

O projeto apresenta fundamentos para a educagdo nas escolas, embora a realidade
vigente em alguns casos ndo corresponda ao que consta no PPP. O mesmo pode apresentar
aspectos ndo condizentes com a escola e a comunidade. Ha possibilidade de o PPP ser
construido conforme outra realidade, ou seja, baseando-se em perspectivas de outra escola.
Contudo, isso ndo € seu objetivo, ja que se frisa sua construcdo por todos os envolvidos,
conforme os que a frequentam e a realidade em que estéo inseridos. Nessa perspectiva, Flores
(2005, p. 39) constatou:
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Com a leitura dos PPPs dos colégios foi possivel observar que, dos trés
deles, dois apresentavam documentos praticamente idénticos. Né&o foi
novidade, uma vez que na graduacdo universitaria foi chamada a atencao
para a pratica, comum em estabelecimento de ensino.

Em vista disso, constata-se que acontece a copia de projetos, 0 que é um problema,
pois quando sua funcdo é formular a identidade original de cada escola, descrevendo e
compondo o que a escola em si almeja, considerando que cada qual possui suas
especificidades.

Vale envolver no didlogo o silenciamento da voz da Educacdo com impedimento de
acOes horizontalizadas, ou seja, acOes pensadas e praticadas pelos professores, alunos,
funcionarios e comunidade. Ao contrario, ocorrem acOes verticalizadas, isto €, engendradas
por burocratas e altos funcionarios dos poderes administrativos. Essas acdes sdo implantadas
de modo autoritario, de cima para baixo (STRAFORINI, 2008). Sobre acdes desse tipo, ha o
controle do Estado com determinadas diretrizes que o professor é induzido a seguir. Planos de
aulas sdo elaborados e ha contetudos a serem cumpridos. Nos livros didaticos hd uma selecéo
impositiva do que ensinar, pois, de certa forma, seu(s) autor(es), ao elabora-los, coloca(m) o
que pensa(m). Quando ocorre a reproducdo do contetdo de seus livros didaticos, o professor
veicula o que o material propde, podendo ou ndo realizar analises autbnomas. Isso ocorre ao
invés de estabelecer objetivos visando reflexdes da realidade de seus alunos em sintonia com
a teoria do livro. No processo de ensino-aprendizagem, troca-se a construcdo de conceitos
com os alunos pela reproducéo do conteido pelo professor, sem esforco dos alunos. Ocorre
entdo a memorizagéo e respostas prontas sao jorradas na avaliacao.

Para Dias (2011), o PPP ndo deve ser um fim, mas, sim, um meio, um instrumento
tedrico-metodoldgico que exige sistematizacdo e elaboracdo, ndo se constituindo em simples
documento. Deve ser disponibilizado, construido, reconstruido por todos os que participam da
comunidade escolar e querem mudanca. Concordando com sua afirmagéo, vale frisar que uma
instituicdo de ensino pesquisada ndo disponibilizou seu PPP no blogue da escola, blogue que
justamente vem para informar professores, alunos e a comunidade, bem como aqueles que
tém vinculo e/ou precisam de uma notificacdo/dados da instituicdo de ensino. Quando, no
blogue de uma escola, o PPP esta disponivel e atualizado, isso demonstra, de certa forma,
haver transparéncia administrativa na instituicdo. Essa instituicdo de ensino que nao possui 0
PPP disponivel on-line ¢ a do municipio de Terra Roxa, 0 que, segundo o pedagogo (ndo

mencionando nomes), € uma falha da escola.
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Relevando a participacdo de todos os envolvidos com a escola na construcdo do PPP, é
conveniente trazer o objetivo do Colégio Estadual Leonilda Papen (2013, p. 33), do municipio

de Mercedes que esta um pouco vago. Segundo o respectivo PPP:

A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que todos que fazem
parte do ambiente escolar precisam ter clareza das suas finalidades. Para
tanto, hd necessidade de se refletir sobre a acdo educativa que a escola
desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos que ela define [...].

Conhecendo as finalidades, é possivel realiza-las constantemente (ou mesmo
reconstrui-las, se necessario) com a participacdo de toda a comunidade escolar, referindo-se
aos funcionérios da escola, aos alunos, aos professores, aos pais e a outros da comunidade na
instituicdo envolvidos. Incluem-se aqueles que, de uma forma ou outra, vivem a escola e
assim interferem no cotidiano dela. Dias (2011) cita as funcGes de cada qual, onde os
funcionarios compfem do setor administrativo, financeiro, de manutencdo e pedagogico.
Precisam participar na construgdo do PPP compreendendo o papel, importancia, influéncia e
funcdo de cada qual na escola. Quanto aos professores, proporcionam discussdes com sua
visdo de educador para acGes sobre a escola e seus envolvidos, sendo importantes para
contribuir com o referencial tedrico e a redagcdo. Os alunos precisam ser ouvidos para
conhecer suas histérias de vida que mudam considerando as situagdes em que se encontram
influenciando as relagdes na escola. O PPP precisa caracterizar 0s alunos e oferecer uma viséo
da comunidade em que a escola esta inserida. Para ndo ocorrer um tumulto de ideias no
desenvolvimento do PPP ¢ preciso uma lideranca, por exemplo, o diretor, 0 pedagogo ou
outro profissional que tenha ascendéncia na realidade escolar.

Pesquisam-se aqui escolas publicas, ou seja, que ndo cobram obrigatoriamente taxas
mensais a seus alunos. Para Libaneo (2011, p. 19), “No plano educacional, a educacdo deixa
de ser um direito e transforma-se em servico, em mercadoria, a0 mesmo tempo em que se
acentua o dualismo educacional: diferentes qualidades de educac@o para ricos e pobres”.
Considerando isso, ndo poderia acontecer uma educacao de ricos e pobres, mas de qualidade
para todos, onde recursos fazem a diferenca, mas especialmente o didlogo do professor, sua
acdo e orientacdo aos alunos visando formacdo com criticidade. Vale pensar também como
ocorrem as aulas nas escolas privadas, 0 modo como os professores lidam com a relagéo
conteudo-objetivo e os recursos tecnologicos disponiveis, comparando-se com as instituicdes
de ensino publicas. No contexto das diferencas entre as escolas, dentro das especificidades

endémicas de cada qual, € de interesse ser de qualidade para todos.
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Em consonancia, segundo Oliveira (2012, p. 31), “E importante afirmar que,
atualmente, h& escolas modelos na rede publica e uma infinidade de professores empenhados
em acdes pedagodgicas com resultados efetivos, apesar das dificuldades de infraestrutura”.
Uma infraestrutura adequada é importante somando o trabalho e/ou a atividade do professor
com a equipe da escola, no entanto o ensinar sobrepde-se e precisa da busca constante por
aperfeicoamento do professor, frisando-se a formagdo continuada. O educador pode
desenvolver uma aula com qualidade, alcancando os objetivos propostos, atendendo os alunos
com o que lhe esta disponibilizado.

As Midias podem ser influenciadoras nas concepcbes de alunos e até mesmo dos
professores, por veicularem uma significativa quantidade de “informacdes”, frequentemente
com determinado ponto de vista, beneficiando os donos dos meios de comunicagdo: “A
sociedade do éxito educa e domestica. Seus valores e mitos relativos a aprendizagem muitas
vezes levam muitos ao fracasso” —, por exemplo, uma concepgdo de aprender onde se
“devoram” contetidos, sem qualquer reflexdo (DORIGONI; SILVA, 2015, p. 13).

Além das possiveis influéncias e manipulacbes das Midias atualmente, novamente se
frisam as relacbes diferenciadas, onde o individualismo se destaca entre as pessoas. Os
didlogos presenciais estdo sendo substituidos pelos meios de comunicacéo, que possuem uma
série de aplicativos no celular cativando a atencdo das pessoas crescentemente. Nesse sentido,
na Escola, busca-se realizar momentos de discussao e de dialogo com os alunos e entre eles
sem ou com 0 uso de tecnologias.

As pessoas tém relacdes cotidianas diferentes. Algumas almocam fora de casa e
rapidamente, devido a necessidade de voltar ao trabalho em pouco tempo, além da praticidade
de ndo terem que realizar o servico de fazer almoco. Nesses casos, as Midias tém poder de
influéncias sobre as pessoas, observando-as nas acfes, que sdo respostas aos estimulos
veiculados. Nesses casos se perdem o0s costumes tradicionais da familia, como o da reunido
para 0 almoco. Os proprios pais tém relagdes diferenciadas com seus filhos, ndo mais
dispondo de tempo para conversar, conturbados pela agitagéo da vida cotidiana. Sem tempo
para cuidar de seus filhos, os pais acabam deixando os filhos sob supervisao da escola e de
instituicdes afins. Os professores estdo trabalhando com uma geracdo que, de modo geral, é
“informatizada”, necessitando trabalhar as Midias perante um significativo atrelamento as
tecnologias.

O uso das TICs amplia as possibilidades e os desafios das aulas no Ensino
Fundamental e Médio (EFM). Escolas com computadores, com acesso as ferramentas virtuais

e as redes sociais, permitem novos meios de ensino e aprendizagem. Embora as escolas
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inseridas nessa logica se concentrem na rede privada, as publicas também recebem do
governo, embora poucos, investimentos para uma educacdo com tecnologias (LIMA FILHO,
2013). Percebe-se, observando os PPPs e nas visitas de campo aos colégios, que a maior parte
possui computadores, embora somente alguns deles funcionem. Assim, ndo atendem a turmas
numerosas. Além disso, seu sistema operacional € lento, dificultando muitas atividades na
sala de informéatica com os computadores em uma hora aula.

As superproducdes pds-modernas fazem parte do cotidiano dos alunos, por exemplo,
no meio televisivo ou virtual. Ao mesmo tempo, a indisciplina, o preconceito, o desinteresse
(auxiliado pela tecnologia obsoleta) pela formagéo na escola tornam-se realidade explicita. As
Midias veiculam violéncias de alunos e professores, a depredacdo das estruturas escolares,
etc. E esses incidentes sdo produto da violéncia na organizacdo social que se propaga por
praticas de massificacao cultural (SILVA, 2012). Nesse caso, com significativa influéncia das
Midias sobre as pessoas.

Torna-se conveniente esbocar a violéncia nas escolas, com casos onde colégios
publicos sdo vistos como violentos e/ou ainda ndo possuirem todo aparato tecnoldgico, por
exemplo, com cameras para a seguranca daqueles que frequentam a instituicdo de ensino.
Hoje, verificam-se escolas publicas buscando arrecadar fundos, desenvolvendo almogos e
afins pela Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) para compra de ar
condicionado, além de cAmeras diante da violéncia na escola.

Além de as Midias contribuirem nessa massificacdo cultural e a violéncia em si, que é
dissipada frequentemente, Oliveira (2012) tem a visdo de que 0s noticiarios veiculam a
violéncia das escolas publicas, assim reforcando o discurso de que a escola publica e seus
alunos sdo violentos. Ha discursos construidos (influéncia das Midias) de que a violéncia é
coisa de pobre, negro, favelado, escola de periferia e publica, embora ndo necessariamente
seja assim. Menciona que a violéncia atravessa as classes sociais e uma escola em regido de
risco social ndo a define como violenta.

Facilmente se julga sem conhecer as pessoas e a realidade em que uma escola esta
inserida, lembrando que cada individuo possui suas especificidades. O municipio de Terra
Roxa, por exemplo, assim como Marechal Candido Rondon, que esta préximo a fronteira com
0 Paraguai, pode ser alvo de discursos tendenciosos a uma Visdo preconceituosa sobre as
pessoas que vivem na fronteira, sendo, no caso, preconceito no sentido de viver em lugar onde
ocorre contrabando, roubo, etc. julgando preconceituosamente que quem vive no local esta

envolvido com alguma pratica dessas. Ndo se almeja enfatizar que a localidade ndo esteja
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isenta de riscos, ou seja, sem violéncia, mas ndo se pode julgar as pessoas e as escolas sem
conhecé-las previamente.

Almeja-se chegar ao ponto de que na pratica em sala de aula o professor precisa levar
em consideracdo a vivéncia do aluno, nesse caso, por exemplo, a realidade da sede dos
municipios. E interessante frisar que ha professores que trabalham nas sedes dos municipios e
também ministram aulas em escolas do campo. Nesse sentido, apropriam-se dos mesmos
materiais e trabalham do mesmo modo, ndo julgando essa atitude, mas frisando a necessidade
de olhar para a realidade dos alunos.

Quando se trata das Midias e dos PPPs das escolas, ndo se pode deixar de mencionar o
que aconteceu na escola de Terra Roxa. Na conversa com o professor de Geografia,
explicando a finalidade, importancia, objetivos e como é desenvolvida a pesquisa, aconteceu
um dialogo sobre as Midias e a realidade da educacdo atual. Em meio a conversa foi exposto
pelo professor de Geografia que o municipio de Terra Roxa, ha algum tempo, decretou que no
primeiro ano do EM ndo ocorrem aulas de Geografia. O quadro com a relagcdo de aulas por

disciplina pode ser visualizado a seguir.

Quadro 2: Relacdo de aulas por disciplinas no EM matutino do colégio de Terra Roxa

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO REGULAR
NRE: TOLEDO | MUNICIPIO: TERRA ROXA-PR
Estabelecimento: Colégio Estadual Presidente Arthur da Costa e Silva-EFM
Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana
Curso: Ensino Médio 12 3 32 série Turno: Manh3a
Ano de implantac3o: 2011 - SIMULTANEA Série
Disciplinas Composigao Curricular 12 23 32
Arte BNC 2 - -
Biologia BNC 2 2 2
Educacdo Fisica BNC 2 2 2
Filosofia BNC 2 2 2
Fisica BNC 2 2 2
Geografia BNC - 2 2
Historia BNC 2 2 2
Lingua Port./Literatura BNC 4 3 4
Matematica BNC 4 4 3
Quimica BNC 3 2 2
Sociologia BNC 2 2 2
LEM - Inglés PD - 2 2
LEM - Espanhol® PD - 2 2
CARGA HORARIA TOTAL 29 29 29
Matriz Curricular de acordo com a LDB N.9394/96
BNC= BASE NACIONAL COMUM
PD=PARTE DIVERSIFICADA
*Disciplina de matricula facultativa ofertada no turno contrario, no CELEM

Fonte: Colégio Estadual Presidente Arthur da Costa e Silva, 2011
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Considera-se que a Geografia é obrigatéria conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), Diretrizes Curriculares Estaduais (DCES) e outras leis superiores, no
entanto fica a cargo da escola estabelecer a matriz com a relacéo de aulas das disciplinas. Vale
refletir o que levou o municipio fazer isso e se pode ser efetuado pelas escolas, pois se devem
definir leis municipais respeitando as superiores. Provavelmente houve professores que
consideraram a disciplina Geografia desnecessaria e outras mais importantes. No EM sao
somente duas aulas de Geografia por semana, comparando-se com Portugués e Matematica,
que possuem mais. Constata-se ainda que os trés anos do Ensino Médio possuem Filosofia e
Sociologia, conforme o Quadro 2.

Para explicar, Lindino (2016), da area de Fundamentos da Educacdo da UNIOESTE,

informa:

[...] legislativamente o municipio pode optar em diminuir ou aumentar a
quantidade de aula de qualquer disciplina. O que ndo pode é deixar de
oferecé-la no periodo do ensino bésico. A prépria LDB 9394/1996 sugere
isto, pois os curriculos do EF e EM passam a compreender uma base
nacional comum que deve ser complementada por uma parte diversificada,
de acordo com as caracteristicas regionais (Art. 26). Fica sugerida uma
flexibilizacdo dos curriculos, na medida em que se admite a incorporagdo de
disciplinas que podem ser escolhidas levando em conta 0 contexto e a
clientela. No ensino nas zonas rurais, € admitida inclusive a possibilidade de
curriculo apropriado as reais necessidades e interesses [desses] alunos (Art.
28, inciso I). Entre os saberes que o educando devera dominar apés o EM
estdo os conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania (Art.36, § 1°); contudo, a Lei ndo exige que tais disciplinas
sejam incorporadas ao curriculo. E as DCNs e DCEs também confirmaram
esta tendéncia.

Em um mesmo NRE tém-se diferencas na distribuicdo de carga horaria em Geografia,
assim, de certa forma, podem definir aquelas mais importantes, organizar a quantidade de
aulas das disciplinas nas séries.

Compara-se Terra Roxa com outra realidade de distribuicdo de aulas no Colégio

Estadual Leonilda Papen, de Mercedes, podendo observa-la no Quadro 3.
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Quadro 3: Relacdo de aulas por disciplinas no EM do colégio de Mercedes
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO REGULAR
NRE: TOLEDO | MUNICIPIO: MERCEDES-PR
Estabelecimento: Colégio Estadual Leonilda Papen-EFM
Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana
Curso: Ensino Médio 12 a 32 série Turno: Manh3/Tarde/Noite
Ano de implantacdo: 2011 - SIMULTANEA Série
Disciplinas Composicao Curricular 33 2 32
Arte BNC = 2 -
Biologia BNC 2 2 2
Educac3o Fisica BNC 2 2 2
Filosofia BNC 2 2 2
Fisica BNC 3 2 2
Geografia BNC 3 2 2
Historia BNC 2 2 2
Lingua Port./Literatura BNC 3 3 4
Matemdtica BNC 3 4 3
Quimica BNC 3 2 2
Sociologia BNC 2 2 2
LEM - Inglés* PD 4 4 4
LEM - Espanhol PD - - 2
CARGA HORARIA TOTAL 29 29 29
Matriz Curricular de acordo com a LDB N.9394/96
BNC= BASE NACIONAL COMUM
PD=PARTE DIVERSIFICADA
*Disciplina de matricula facultativa ofertada no turno contrario, no CELEM

Fonte: Colégio Estadual Leonilda Papen, 2013

Nessa escola, diferente da anterior, a disciplina de Geografia, grifada em amarelo no

Quadro 3, possui trés aulas no primeiro ano e duas no segundo/terceiro ano do Ensino Médio.

A disciplina de lingua

estrangeira ganha pouco espago na escola, contemplando o Espanhol

com duas aulas no terceiro ano, embora, para aqueles que tenham interesse em aprofundar

outra lingua, seja ofertado Inglés pelo Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM).

Lindino (2016) justifica a distribuicdo de aulas e afirma que a disciplina de Geografia ndo é

obrigatoria em todas as séries. Assim,

Atualmente, com a discussdo da BNCC, veremos que ndo mais falaremos de
diretrizes e sim de Matriz Curricular. Isto se deve, pois, a escola terd a
independéncia de montar sua grade. Pelo visto, algumas escolas j& estdo
fazendo isto. O motivo desta autonomia se chama IDEB. Quanto mais
pontuacdo a escola tem, mais autbnoma ela se torna. Mas 0 que estamos
vendo é uma briga de foice entre as disciplinas. Como a Lingua Portuguesa
perdeu forca ao ser classificada como grupo e Matematica ficou sozinha,
hoje hd uma discussdao sobre quem é mais ou menos importante. Dois
projetos de lei do deputado Gilmar Machado (PT/MG) estabelecem na LDB
a obrigatoriedade do ensino de Historia (PL 4651) e de Geografia (PL 7415)
em todas as séries do ensino médio. As duas propostas alteram o Art. 26 da
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LDB, com redagdes semelhantes: ‘0 ensino de [Histéria ou Geografia]
constituira contetdo obrigat6rio em todas as séries do Ensino Médio...”. Mas
foram arquivados e nao estdo em vigor.

Considerando isso, verifica-se que as escolas estéo realizando a Matriz Curricular com
base nas leis e nas caracteristicas regionais/locais, que influenciam na organizacdo das
disciplinas. O indice de Desenvolvimento da Educacio Brasileira (IDEB) mencionado, que se
atrela a autonomia das escolas avalia o fluxo escolar e as médias de desempenho nas
avaliacOes, obtendo-se conceitos da qualidade da educacao.

Na sequéncia, sdo mencionados pontos especificos contidos nos PPPs das escolas
participantes. Relata-se 0 que se considera importante, com a chamada dos municipios em
ordem alfabética, iniciando com o Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta — Ensino
Fundamental, Médio e Profissional (EFMP). Esse € o Unico colégio participante dentre
municipios que ndo possui 0 maior nimero de alunos na cidade. Isso ocorreu porque a escola
se localiza ao lado da UNIOESTE e foi a primeira pesquisada, a principio como teste.
Considerando seus dados expressivos, definiu-se que seriam aproveitados. Nos outros
municipios foi realizada a pesquisa na instituicdo de ensino com maior nimero de alunos
dentro da cidade. Esse Colégio tem o PPP disponivel no blogue, respectivo ao ano de 2014. O

colégio pode ser visualizado na Fotografia 1.

Fotografia 1: Colégio Est. Anténio Maximiliano Ceretta de Marechal Candido Rondon

Y

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.
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E importante mencionar que essa escola possui Ensino Profissional acompanhado do
Fundamental e do Médio. Os técnicos sdao em Enfermagem e Seguranca do Trabalho. O PPP
estd bem organizado e completo, com informacdes variadas da escola, necessarias para
conhecé-la. O documento estd elaborado com subtitulos como Identificacdo; Aspectos
Historicos; Filosofia e Proposta Politico-Pedagdgica do Colégio; Objetivos Gerais; Estrutura
Organizacional; Marco Situacional; Marco Conceitual; Marco Operacional; Brigada Escolar;
Estagios e Bibliografia. A escola desenvolve varios projetos, gerenciados por académicos e
por professores da UNIOESTE, pois se localiza ao lado.

Quanto as Midias, no PPP consta que a sua utilizagdo é de suma importancia, em razdo
de possibilitar o acesso a diversas fontes de pesquisa e conhecimento e de que atualmente sdo
requisitos de insercao social para os educandos e as pessoas em geral. Como a escola é lugar
de organizacéo e construcdo de conhecimento, os adolescentes precisam ser preparados para
lidar com a “informag¢do”. As Midias s3o tratadas como recurso e estratégia para garantir e
ampliar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Em uma pesquisa realizada pela
escola, no que se refere ao acesso as informacdes, a televisdo esta em primeiro lugar como
meio para obté-las (COLEGIO ESTADUAL ANTONIO MAXIMILIANO CERETTA, 2014).

Em Maripa, localizado na sede do municipio pesquisou-se o Colégio Estadual Pio XII
— EFM. O PPP no blogue da escola esta atualizado, ou seja, aparece como modificado em
2015. O documento apresenta subtitulos como Identificacdo do Colégio; Aspectos Historicos;
Niveis e Modalidades de Ensino; Caracteristicas da Comunidade Escolar; Critérios de
Formacdo de Turma; Relacdo dos Recursos Fisicos, Materiais e Humanos; Objetivos,
Fundamentos, Principios e Concepgdes das Acbes Pedagdgicas; Curriculo; Conteudos
Obrigatorios / Temas Contemporaneos; Critérios de Avaliacdo de Aprendizagem,
Recuperacdo de Estudos e Promoc¢do Adotados pela Instituicdo; Proposta de Articulacdo de
Transicdo; Proposta de Organizacdo da Hora/Atividade; Proposta de Articulacdo da
Instituicdo com a Familia e Comunidade; Proposta de Avaliacdo Institucional; Proposta de
Inclusdo Educacional; Proposta de Formacdo Continuada; Proposta de Avaliacdo do PPP;
Proposta Pedagdgica de Complementacdo de Carga Horaria; Estagio N&o Obrigatério; Plano
de Acdo da Escola; Programas, Projetos e Atividades; Ata de Aprovacdo do PPP e
Referéncias Bibliograficas. O PPP desse colégio de Maripa apresenta seus itens
especificadamente, diferentemente da escola de Marechal Candido Rondon, que possui eixos

mais amplos firmados em tdpicos. A Fotografia 2 apresenta a frente do colégio de Maripa.
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Fotografia 2: Colégio Est. P10 XII de Maripa

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.

Chamaram a atencdo, na escola de Maripa, os projetos “Vamos Conhecer a Historia do
Colégio”, “Prevengao da Gravidez na Adolescéncia”, “Projeto Prevencdo ao Bullying” e
“Intercambios com Faculdades e Universidades”, contribuindo para a vida e a formacédo dos
alunos. Uma caracteristica dos alunos € que a maioria deles reside no meio rural e, assim,
utilizam o transporte escolar.

No PPP consta que “O material didatico pode ser definido como instrumento e produto
pedagogico utilizado em sala de aula, especificadamente como material instrucional que se
elabora com finalidade didatica” (COLEGIO ESTADUAL PIO XllI, 2015, p. 32), citando
entremeio de livros, televisores, mapas, internet, jornal, revista, computadores, etc. Estdo
inseridas ainda concep¢fes importantes para a acdo pedagogica, como a de tecnologia, sobre
ela tecendo um arcabouco tedrico, frisando a importancia de seu uso, pois esta inserida no
conjunto das relacdes sociais e nos padrdes culturais vigentes. Menciona a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) (que € a Lei Federal n® 9394/1996) ao “[...] propor a formagao
tecnoldgica como eixo do curriculo assume a concepgdo que aponta como a sintese, nutre o
conhecimento geral e o especifico, determinando novas formas de selecionar, organizar e
tratar metodologicamente os contetidos” (COLEGIO ESTADUAL PIO XlI, 2015, p. 47).

Nesse contexto, sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), “Correndo o

risco de ser ofensivo aos docentes diria, provocativamente, que os PCNs sdo um documento
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de dificil compreensdo para a maioria deles, imersos em problemas bem mais praticos do que
os conteudos programaticos propostos pelo documento” (KAERCHER, 1997, p. 33). Tem-se
um documento maravilhoso, assim como as préprias DCNs da Geografia, mencionando os
conceitos da ciéncia, mas ndo resolvendo problemas enfrentados cotidianamente na pratica.

O Colégio Estadual Leonilda Papen — EFM é o Unico da sede do municipio de
Mercedes com EM e, no seu blogue, consta a Ultima atualizacdo do PPP em 2013. O projeto
contém de forma geral alguns eixos, sendo eles: Apresentacdo; Identificacdo do Colégio;
Obijetivos Gerais; Marco Situacional; Marco Conceitual; Marco Operacional e Bibliografia. O
PPP est4 bem organizado e simplificado, sendo que, de certa forma pode ser visto como raso,
mas possui organizacdo satisfatoria que beneficia o encontro de informagdes, que sdo
completas, sem “rodeios”.

Uma curiosidade desse colégio ¢ que o quadro de professores do municipio de
Mercedes ndo é o suficiente, havendo deslocamentos de alguns do vizinho municipio de
Marechal Candido Rondon. Entretanto, veem isso como algo positivo, provocando o
“progresso” das atividades ao longo do ano letivo. A maioria dos funciondrios reside em
Mercedes (COLEGIO ESTADUAL LEONILDA PAPEN, 2013). Diante disso, procura-se
refletir sobre por que ali entendem como benéfico o fato de professores de outro municipio
Ihes ministrarem aulas. Outra questdo é chamar os servidores publicos como funcionarios,
como a quaisquer outros empregados, como outra profissao.

Como o documento ndo é extenso, ndo faz relatos das tecnologias, mas cita aquelas
disponiveis para uso do professor. Frisa que as salas de aula possuem TV Pendrive,
videocassete e DVD. Além disso, possui uma sala com projetor multimidia conectado a um
computador ligado a internet (COLEGIO ESTADUAL LEONILDA PAPEN, 2013).

O PPP menciona que o colégio planeja suas propostas pedagdgicas a partir das DCNs
e das DCEs para a construcdo do PPP do EFM, buscando as correlacdes entre os conteddos
das areas de conhecimento e o universo de valores e modo de vida dos alunos dessa escola,
bem como sua situagdo dentro de um contexto nacional e mundial (COLEGIO ESTADUAL
LEONILDA PAPEN, 2013).

A Fotografia 3 apresenta o colégio de Mercedes.
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Fotografia 3: Colégio Est. Leonilda Papen de Mercedes

Fonte: Serafini, nov. 2015.

Outro detalhe ¢ o projeto “Educagdo do Campo” na escola, que ndo possui
nomenclatura do campo e ndo se localiza no campo. Entretanto, importa-se com aqueles
alunos que residem no campo e se dirigem ao colégio de énibus e aqueles que vivem na
cidade podem compreender um pouco mais essa realidade. No PPP consta que “[...] ¢ um
projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos que tém o campo como seu espaco de
vida” (COLEGIO ESTADUAL LEONILDA PAPEN, 2013, p. 66). Mediante disso a escola
reconhece que 0 municipio é pequeno e que as relagdes econdmicas giram em torno do que
acontece no campo.

Pode-se observar na fotografia da escola uma miscelanea de telhados com um painel
onde ha um mapa do Brasil, destacando-se o Estado do Parana. Logo, vem em questdo, 0
porqué do mapa e os que conhecem (ou ndo) precisam saber localizar o colégio a nivel pais!?

O Colégio Estadual Santo Agostinho — Ensino Fundamental, Médio, Profissional e
Normal (EFMPN) é do municipio de Palotina, com PPP atualizado em 2011, disponivel no
seu blogue. O documento estad formulado com Organograma; Apresentacdo; Identificacdo;
Historico; Niveis de Modalidade de Ensino Ofertadas; Atividade Complementar;
Administrativo e Pedagogico; Resultados Educacionais; Formacdo Continuada; Diregdo;
Biblioteca Escolar; Livros Didaticos; Dimensdo Legal; Projetos e Programas Desenvolvidos
pelo Colégio; Plano de Trabalho Docente e Livro Registro de Classe; Conclusdo e
Referéncias Bibliograficas. Frisa-se que o PPP esta desorganizado, o que dificulta a sua
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leitura. Precisaria estar organizado em eixos para facilitar o acesso as informagdes no sumario
e ao longo do texto. No préprio sumario as informag6es foram inseridas sem uma ordem,

dificultando a leitura do texto. A Fotografia 4 apresenta a frente do colégio de Palotina.

Fotografia 4: Colégio Est. Santo Agostinho de Palotina

— T

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.

O interessante do PPP é a informacdo de que, para a maioria dos alunos, o colégio ndo
esta conseguindo atender as suas expectativas. Justifica-se que os professores ndo conseguem
trabalhar com eficiéncia por problemas com indisciplina e conversas nas aulas. No entanto, é
dificil imaginar que tenha sido atualizado em 2011, a mesma persiste cinco anos depois, onde

o0 texto de entrada e saida € muito dindmico. O PPP de Palotina cita que

A hora atividade ¢ um instrumento de apoio que serve para organizar o
espaco/tempo para atender os pais, acompanhamento por parte da equipe
pedagbdgica sobre o andamento das atividades e discussdes sobre o
rendimento escolar, formacdo continuada para professores. (COLEGIO
ESTADUAL SANTO AGOSTINHO, 2011, p. 38).

Na fundamentacdo do PPP encontra-se um topico sobre tecnologia e sobre elas realiza
um esbogo. Alega-se que novas tecnologias interferem na atualidade e a educacdo nao pode
despreza-las, sendo um diferencial importante para o mercado de trabalho (COLEGIO
ESTADUAL SANTO AGOSTINHO, 2011). Nesse caso, compreende-se que a formagéo para

o trabalho é considerada. Complementa o documento que as Midias ndo podem ficar de fora
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como recurso e também como discurso, considerando suas manipula¢fes fundamentam essa
posicdo tedrica com Ledo e Carvalho Ledo (2012, p. 27): “Pela forca com que se impGe o
discurso contido na midia, este acaba construindo uma Unica visdo do mundo, o que contribui
para o fortalecimento do pensamento Unico, mantenedor do status quo vigente”.

O Colégio Estadual Quatro Pontes — EFM é do municipio de Quatro Pontes-PR. Seu
PPP ndo possui sumério, o que dificulta a procura das informagGes. Outra questdo é que o
PPP disponivel no blogue nao possuiu ano de aprovagdo, somente apresentando que o arquivo
foi salvo em 2011. Por isso, pode ndo estar atualizado em conformidade com a realidade atual
da escola. A sua elaboragdo se baseou nos seguintes subtitulos: Apresentacdo; Marco
Situacional; Marco Conceitual — Concepcbes; Marco Operacional; ConsideragOes Finais e
Referéncias Bibliograficas. Os itens que estruturam o projeto sdo especificados na introducéo
do PPP. Por meio da Fotografia 5 pode-se visualizar o ginasio de esportes da escola. Vale
mencionar que esse Colégio divide espacos com a Escola Municipal Dona Leopoldina, que
esta ao lado. Assim, portanto, ndo ha uma frente especifica do colégio.

Fotografia 5: Colégio Est. de Quatro Pontes

W 3.

<
CRI

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.

Considerando os dados contidos no PPP, resultado de questionario aplicado em 2006
para pais e alunos, verificou-se que, dentre as preferéncias de fontes utilizadas para se

manterem atualizados, aparece como primeira opgdo o radio (32%), logo a televisdo (31%),
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jornal (14%), bate-papo com a vizinhanga (12%), livros (5%), cursos, revistas, telefone e
internet. Dentre as atividades que mais interessam aos pais no tempo livre sdo: assistir
televisdo (31%), estar com a familia (21%), passeios (15%), festas e bailes, praticar esportes
(10%), locar filmes, leitura (6%) e viagens. Percebe-se significativa influéncia da televisdo no
cotidiano, com mais importancia do que estar com a familia, festas, etc. Segundo os registros
do PPP, perguntou-se sobre os programas televisivos de maior interesse da familia, sendo
que: novelas foram os preferidos (26%), telejornal (22%), filmes (17%), programas de humor
(10%), musicais (7%), esportes, documentarios (6%) e programas de auditorio (5%)
(COLEGIO ESTADUAL QUATRO PONTES, 2011, p. 28). Com o destaque do radio e da
televisdo como fonte de atualizacdo, a Gltima tecnologia é a atividade que mais interessa aos
pais no tempo livre e as novelas o programa de maior interesse. Pode-se afirmar que ha uma
prevaléncia dessas Midias sobre as vidas dessas pessoas, que passam a viver sob a hegemonia
dos parametros background e merchandising estimulando o desejo para 0 consumo como
critério de existéncia. No entanto, os dados sdo a realidade do ano de 2006 e ndo se pode
confirmar como compativeis a realidade de hoje. Devem ser diferentes dez anos depois (ano
de 2016), considerando que o municipio em 2015 foi o terceiro melhor no indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do estado paranaense. Portanto, avaliado como
exemplo de qualidade de vida. (ROSA, 2015).

De acordo com o PPP, “A escola é concebida como um espago de construgdo do
conhecimento para crescimento intelectual e pessoal necessarios ao prosseguimento dos
estudos e ao ingresso no mercado de trabalho” (COLEGIO ESTADUAL QUATRO PONTES,
2011, p. 89). Este é outro PPP que menciona o ingresso no mercado de trabalho, assim como
0 PPP do Colégio de Palotina, que tratou a tecnologia como um diferencial. Pondera-se ainda
que a escola contribui para a vida em si e a formacdo cidada, citada em PPPs. Os valores
aprendidos na escola sdo extremamente importantes e devem preponderar a formacao para o
trabalho.

O Colégio Estadual Presidente Arthur da Costa e Silva — EFM pertence ao municipio
de Terra Roxa-PR. E importante ressaltar que o PPP ndo esta disponivel no blogue. Diante
disso, o documento foi solicitado na escola e recebido, verificando-se que a sua ultima
atualizagdo ocorreu em 2011. Esse PPP também n&o tem sumaério. Encontra-se organizado em
subtitulos como: Introducdo; Identificacdo do Estabelecimento; Diagnostico; Fundamentacao;
Proposicdo de AcOes; Avaliacdo do PPP e Referéncias Bibliograficas. Chamou a atengdo o
fato de, na identificacdo, ndo se chamar de escola de instituicdo de ensino, mas de

estabelecimento, denominacéo que remete qualquer local de trabalho organizado ou comércio.
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Outro fato é que no PPP se abordam Propostas Pedagodgicas Curriculares das disciplinas
ofertadas nos devidos anos com uma justificativa, arrolando os contetdos de cada série do
EFM, a metodologia, a avaliacdo e as referéncias. Na avaliacdo da disciplina, menciona-se a
importancia da nota, mas também o processo de aprendizagem do aluno e seu avango. No

entanto, a avaliacdo deve ser continuada. A Fotografia 6 apresenta a do colégio mencionado.

Fotografia 6: Colégio Est. Presidente Arthur da Costa e Silva de Terra Roxa

)

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.

Nesse sentido, é pertinente a importancia e o papel da Geografia. Para Lima Filho
(2013), como um dos componentes curriculares que constituem o ciclo basico da educacdo
brasileira, a disciplina de Geografia assume responsabilidade de desvelar as contradi¢des
socioespaciais e contribui com a formacéo de individuos conscientes e aptos a desenvolver a
condicdo de cidaddo. No PPP do colégio de Terra Roxa, a exposicao é ainda mais elaborada,
com o estudo do espaco e, sobre ele, a importancia da acdo do homem e o processo de
transformacéo constante.

O PPP do colégio de Terra Roxa apresenta Propostas Pedagogicas Curriculares e, na
disciplina de Geografia, frisa que estudar Geografia é a forma de compreendermos o mundo
em que vivemos para poder entender o local em que se mora, o pais e os demais complexos da

superficie terrestre. Afirma que o campo da Geografia é o espago da sociedade humana, onde
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homens e mulheres vivem, produzem modifica¢cdes que o (re)constroem permanentemente
(COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE ARTHUR DA COSTA E SILVA, 2011). Mesmo
enfatizando sua importancia, como informado, a disciplina néo é ofertada no primeiro ano do
EM.

O Colégio Estadual Jardim Porto Alegre — EFMP ¢é do municipio de Toledo-PR disp6e
de um PPP de que n&o se sabe 0 ano de aprovacdo. O arquivo do PPP esta salvo com a data de
2012 e os subtitulos que compdem o documento sdo 0s seguintes: Apresentacao; Aspectos
Gerais da Escola; Objetivos Gerais; Descricdo da Realidade Brasileira; Concepgdes; Quadro
Curricular; Avaliacdo Institucional da Escola; Planos de Acdo; Projetos da Escola;
Considerais Finais e Referéncias Bibliograficas. O PPP da escola ndo € extenso e possui 0
basico de forma sucinta. O colégio divide espaco com a Escola Municipal Alberto Santos

Dumont e sua frente pode ser visualizada na Fotografia 7 a seguir.

Fotografia 7: Colégio Est. Jardim Porto Alegre de Toledo

Fonte: Heimerdinger, nov. 2015.

Os principios norteadores do colégio visam a “construcdo” continua das pessoas, dos
seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de discernir e agir, levando cada um a tomar
consciéncia de si proprio e do meio ambiente que o rodeia e a desempenhar o papel social que
Ihe cabe enquanto trabalhador e cidaddo. Encontram-se objetivos do EM e aqui se destacam
alguns, como: (i) consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos do Ensino Fundamental
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(EF); (ii) preparacdo basica para o trabalho e cidadania do educando; e (iii) aprimoramento do
educando como pessoa. Destaca-se na escola o principio de igualdade, buscando tornar igual
algo diferente ou colocar no mesmo patamar a inclusdo, tornando incluso algo que esta
excluso. Pensa-se em servicos especializados para inclusdo, conta com professores de apoio
permanente, com profissional intérprete Libras, instrutor surdo, além de proposta pedagdgica
de ensino para surdos (COLEGIO ESTADUAL JARDIM PORTO ALEGRE, 2012).

A escola possui dois laboratérios de informatica para aulas praticas e consta no PPP
que é para um namero de 40 alunos. Entretanto, quando da nossa visita ao colégio para a
pesquisa, e precisando de um computador para realizar uma impresséo, percebeu-se que
poucos estavam funcionando. Constata-se que o documento aceita tudo, do que se deduz que
a escola pode até estar fazendo mais do que aquilo que estd apresentado no PPP ou,
diferentemente, pode estar acontecendo o contrario.

E interessante colégios trazerem o conceito de cidadania no PPP, visando sua pratica
na escola e estenderem essa formacdo aos alunos. Uma caracteristica dos municipios
arrolados nesta pesquisa, é que as atividades econémicas incidem principalmente na producao
agricola de grdos, aléem da criacdo de gado, suinos, aves, peixes e producdo de leite. Bem
(2016), em sua tese com titulo “Politicas Educacionais para o Espago Agrario na Mesorregido
Oeste do Parané (1950-2014)”, explica que a politica educacional dirigida ao espaco agrario
na Mesorregido Oeste do Parand nas ultimas décadas buscou atender as demandas do
desenvolvimento regional baseado no agronegécio, este sustentado pelo modelo
agroexportador de alimentos. Este fato fica evidenciado pelo surgimento de cursos de nivel
superior e técnico, localizados préximo a industria alimenticia, em especial a de carnes e a de
lacteos e com estreita relagdo com o setor produtivo.

Nesse caso, ndo se encontrou PPPs iguais, mas semelhantes, com topicos centrais e
objetivos parecidos. Alguns PPPs sdo especificos e/ou trazem seus eixos de forma objetiva,
enquanto outros possuem um esboco amplo do que consta no sumario, para aqueles que o
possuem. Envolvendo as Midias, os PPPs e as préaticas dos colégios em si, conforme Albach
(2014) deve-se considerar se o curriculo escolar é formado a partir da selecdo das
manifesta¢cBes culturais da humanidade e se a sociedade se estrutura através da relacdo
estabelecida entre o uso das Midias e cibercultura, que alteraram percepcdes de mundo,
espaco, tempo, e sdo constitutivos do ser humano nos dias atuais.

Os PPPs sdo extremamente importantes para se ter um conhecimento prévio do que é
encontrado na escola e como se desenvolvem as atividades teoricamente, especialmente nesta

pesquisa, que faz reflexdes sobre as definicdes de Midias por alunos e professores. Assim,
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portanto, o0 minimo de “informacdo” é imprescindivel. Neste subcapitulo ndo se aprofunda a
reflexdo sobre as caracteristicas dos colégios. Esse ndo é o objetivo e o nimero de instituicdes
de ensino pesquisado € significativo, que envolve uma area de pesquisa de 3,996,096
quildmetros quadrados.

Na pesquisa, as escolas, com seus respectivos professores e alunos, sdo alvos de
andlise, contando ndo somente com seus posicionamentos quanto a realidade vigente do
mundo das Midias, mas sua realidade social e outros quesitos locais. Conhecer, por meio do
PPP de cada escola, o respectivo torna-se extremamente importante para posteriormente
trabalhar as respostas de Midias escritas e em fotografias/desenhos desenvolvidos pelos
pesquisados. Conhecer o pesquisado é tdo importante quanto refletir sobre o que pensa.

Em ligeira descricdo e analise de alguns pontos dos PPPs das escolas, observa-se que
cada qual possui suas especificidades e coloca énfase em algum dos conceitos subjacentes a
educacgdo supracitados. Os PPPs “sempre” sdo modificados (as vezes em um espaco de tempo
significativo), pois a propria comunidade e os alunos mudam, embora isto ndo confira com os
documentos atualizados em 2011 e os que apresentam pesquisas de 2006. Nos documentos, as
Midias sdo citadas como tecnologias disponiveis para uso do professor, como as TVS
pendrive, radio, jornal, revista e computador.

Sobre aspectos pedagogicos, frisa-se que se devem procurar formas diferentes de
ensinar, usando as tecnologias que fazem parte do cotidiano com objetivos atrelados a
formacdo cidada, no sentido de conhecer seus direitos e deveres.

Na fundamentacdo tedrica dos PPPs, a disciplina de Geografia vem para tornar o
mundo conhecido pelos alunos. A preocupagdo politica aparece nos PPPs, para agir
democraticamente, sabendo deveres e direitos, além de reivindicar com criticidade. No
entanto, vale para a discussdo o que Kaercher (1997, p. 37) enfatiza sobre os PCNs: “Prova
disto é o final do texto: ndo apresenta conclusdes, ndo questiona como e por que fazer uso dos
PCNs!”. Incrementa-se 0 que foi explicitado também para os PPPs dos colégios, com teorias
idealizadas, mas enfocando pouco a prética e o préprio papel dos documentos. S&o citadas as
leis, mas geralmente sdos esquecidos quais sdo 0s objetivos dentro das escolas especificas e 0
motivo da escolha desses objetivos.

Para fechar a pauta dos PPPs, considerando que alguns estdo completos e outros
apresentam apenas uma formulacdo basica, cabe, informar que todos possuem objetivos,
fundamentos, conceitos e metodologias de ensino, ou seja, 0s elementos citados
primordialmente, mas que podem ndo estar combinando atualmente com a real préatica

cotidiana dos professores e da escola em si, e dos demais atores envolvidos na instituicdo de
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ensino. Vale frisar ainda, por mais que recursos tecnoldgicos sejam citados, que hd uma
caréncia evidente dos mesmos, pois, mesmo quando encontrados em bom estado de uso, séo
em pouca quantidade, ndo atendendo uma turma numerosa de alunos, no caso de
computadores.

No proximo capitulo sdo trazidas as fontes dos questionarios, analisando as definigdes
de Midias elaboradas por professores de Geografia e a representacdo em fotografia, além da
definicdo do conceito por alunos do 3° ano do Ensino Médio e as suas respostas de Midias em

desenhos.
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2 AS DEFINICOES E AS REPRESENTACOES DAS MIDIAS POR ALUNOS E
PROFESSORES?

Midias é o qué?

Servem para qué?

Serd meios de comunicacdo?
Superproducdo?

Para alienacéo?
Tecnologias?

Uma terminologia?

Simples conceito?

Sem efeito?

O que séo Midias?

Comeédia, ousadia, decepg¢éo?
Confuséo, enrolacéo?

Ou

Entretenimento, divertimento?
Quem sabe

Oportunidade, felicidade
Informag&o para formacao?
Transformagéo?

Afinal, o que elas podem ser?

Escrever, envolver, fazer

Falar, destacar, maquiar

Dispor, sobrepor, recompor, impor, opor, supor

Ha muitas possibilidades

Diferentes especificidades, peculiaridades

Para alguns sendo atrocidades

Perante adversidades, extremidades ou disparidades
Mas apenas constituindo probabilidades
(HEIMERDINGER, 06 maio 2015)

A arte de representar, de desenhar e fotografar

Um trago

Marcado, delineado

E descolado ou horrorizado

Pode muito pronunciar, mas com a unido de outros tracos
Mais forca pode obter

Muito pode dizer

Sem ao menos uma palavra conter

Um flash

Dois ou trés

Sob diferentes &ngulos e distancias
Do objeto ou paisagem em questéo
Em atencéo

Para melhor registro

visando belissimo servico, sinistro

9 Utilizam-se, no capitulo, os nomes “fotografia”, “desenho” e “representagio”, sendo cada qual diferente. E
preciso considerar que os desenhos e as fotografias sdo representacdes de Midias. Além disso, é realizado um
esboco sobre o uso da fotografia e do desenho na pesquisa.
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Quaisquer representa (acéo)

E um momento da vida congelada
Guardada

Para esquecer, rever ou reviver
Que muito pode promover

No sujeito leitor. interpretador
Sobretudo, que é criador
(HEIMERDINGER, 08 maio 2015)

2.1 DEFINICAO E REPRESENTACAOQ: PROFESSORES E MIDIAS?

No subcapitulo primeiramente séo trazidas caracteristicas dos professores de
Geografia das escolas publicas dos municipios limitrofes de Nova Santa Rosa/PR. Sao
professores de Geografia que ministram aulas em 3° anos do Ensino Médio, sendo em
seguida realizadas reflexdes comparativas sobre o conceito e as representacdes de Midias em
fotografias. Outras perguntas especificas foram dirigidas aos professores sobre as Midias e
seus discursos, inserindo-as no texto com analises de suas concepcoes.

O conceito de modo escrito foi solicitado porque os professores podem expor suas
aspiracdes e, em seguida, as imagens por meio de fotografia contribuem e/ou complementam
0 que foi escrito. As fotografias atualmente registradas e formatadas sdo, frequentemente,
postadas nas redes sociais pelas pessoas, como, por exemplo, as selfies no Facebook e no
Instagram. Torna-se apropriado trazé-las para a pesquisa, visando retratos sobre as Midias sob
a Otica de professores de Geografia.

Considerando a relevancia do conceito de Midias trazido na introducéo do trabalho,
debate-se um pouco mais o uso da fotografia embutido para completar a analise das Midias
sob interpretacdo dos professores. A ideia provém de Augusto Boal (1977), que lanca uma
pergunta quando pessoas estdo com uma maquina fotografica em maos, e, nesse caso, se deve

responder mediante uma fotografia chamando-a de “foto-resposta”!?'! A partir de sua ideia,

10 Os professores sdo apresentados pela ordem alfabética das escolas e ndo aparecem seus nomes, por seguir 0s
principios éticos de pesquisa cientifica e direitos autorais, além do compromisso de sigilo no momento em que
os questionarios foram aplicados. Nos municipios de Marechal C. Rondon, Maripé e Toledo foram aplicados
questionarios em duas turmas diferentes nos respectivos colégios, usando 3° ano A e B para diferencia-los.
Entretanto, em Marechal C. Rondon foram professores diferentes, mas em Maripé e Toledo o mesmo professor
ministra aulas nas duas turmas de cada Colégio. O 3° ano A de Marechal C. Rondon foi questionario-teste,
portanto ndo esta presente nas questdes das tabelas.

11 Tem-se conhecimento de um dos Gltimos trabalhos com foto-resposta, realizado por Frasson (2014) com titulo
“Alunos brasiguaios em movimento na triplice fronteira”. Nesta dissertagdo de mestrado em Geografia
realizada na UNIOESTE, tem-se o objetivo de compreender o movimento dos alunos brasiguaios na Triplice
Fronteira (BR, PY e AR). Procura-se reconstruir o processo educativo na regido fronteirica do Estado do
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de forma semelhante, dirigiu-se uma pergunta aos professores de Geografia, sendo que
deviam representar as Midias por meio de uma fotografia e procurou-se conhecer como as
definem ndo s6 de forma escrita. Fotografam-se diferentes objetos, lugares de afeicdo e
pessoas e entdo se analisam suas inclinacdes e possiveis sentidos, compara-se com 0S
significados de Midias escritas. Pode acontecer, em algumas respostas feitas em fotografias,
idealizar-se que a pessoa (professor) ndo entendeu a pergunta e/ou que se enganou, contudo
guem se engana € o interpretador, que no momento ndo compreende o que foi proposto pelo
professor. Por isso ndo se pode julgar e rejeitar foto-respostas. Nas andlises, o préprio corpo
como um todo — e cada expressdo em particular — fala muito, ¢ isso também precisa ser
considerado nas imagens. Ha sentidos por tras dos angulos das fotografias, objetos enfocados
e ambientes retratados. Sentidos que se busca colocar em pauta, mas que, em alguns casos,
podem néo ser reconhecidos, por serem algo préprio do professor.

No Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta — EFM, do municipio de Marechal
Céndido Rondon, foram pesquisados dois professores e suas respectivas turmas. 1sso
aconteceu porque foram aplicados questionarios teste e, por seus dados serem significativos,
determinou-se que seriam usados na pesquisa. Houve mudancas apos a qualificacdo nos
questionarios-teste, por isso foram aplicados outra vez neste municipio e nos demais citados.

Os professores sdo mencionados como Professor 1, Professor 2 e assim por diante,
isso devido a que, na aplicagdo dos questionarios, ser mencionada a ndo identificacdo dos
participantes, pois isso facilita a compara¢do entre as respostas.

Foi identificado como Professor 1 aquela que ministra aulas no 3° ano A matutino,
onde se aplicaram questionérios-teste. A docente é do sexo feminino, esta na faixa etaria de
41 e 50 anos, tem formacdo em Histdria, lecionando entre 20 e 30 anos. A primeira questao é
considerada a mais importante da pesquisa: “Para o/a senhor/a, o que sdo Midias?” porque
trata do conceito central de estudo. O Professor 1 respondeu: “Sdo o conjunto de meios que
repassam ou veiculam fatos, informagdes™2. Percebeu-se que a resposta é semelhante a uma
das alternativas da mesma pergunta feita para professores na pesquisa do TCC. No TCC
perguntou-se o que sao Midias para alunos do 9° ano de uma escola na sede e outra no campo
do municipio de Nova Santa Rosa/PR. Nessa pesquisa, as questdes se deram com alternativas
para facilitar a tabulacdo dos dados e o desenvolvimento de graficos para analise. A primeira

alternativa semelhante a do Professor 1 é: “Sdo propagandas com um conjunto de meios de

Parana-BR e Departamento de Alto Parana-PY. Para isso, os dados séo obtidos por meio da foto-resposta do
conceito de fronteira, por exemplo, além de outras fontes.

12 As definicdes dos professores a respeito de Midias foram transcritas na integra.
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comunicagdo em massa”. A semelhanga encontra-se no fato de ambas as respostas
mencionarem as Midias como “um conjunto de meios”, indicando uma possibilidade
ampla/genérica do conceito de Midias. A professora ndo conhece o TCC da autora.

A resposta da historiadora torna-se interessante, por ser genérica, embora possa
colocar em pauta VAarios quesitos, por exemplo, informa que as Midias veiculam
“informacgdes” e fatos. Vale rever o conceito de “informag¢ao” quando se trata das Midias, que
podem nao s6 informar, sendo importante refletir sobre suas “informagdes” veiculadas. Além
disso, quanto ao conceito “fato”, que remete a algo concreto ou certo que aconteceu, podem
as Midias ndo necessariamente veicular o que realmente aconteceu, mas expor determinadas
concepgdes, direcionando a interpretacdo do leitor comum para a diregdo que alguém (com
poder) assim deseja. Junto a resposta de forma escrita, inclui-se a resposta por meio de
imagem, considera-se importante trabalha-la, ja que pode muito dizer, até mesmo mais que as
palavras. A leitura das imagens traz indicios do que sdo as Midias, pode-se aprender a ler o
mundo e dele entender um pouco, também por ser complexo, sobretudo de interesse e objeto
de estudo da Geografia. Concorda-se com Callai (2005, p. 240) quando informa a importancia
de aprender a ler: “Aprender a ler, por meio do componente curricular da geografia, lendo o
mundo. Ler o lugar, para compreender o mundo em que vivemos”. Incluem-se nessa reflexéo
as imagens que podem contribuir para essa leitura do mundo almejada na Geografia,
especialmente quando ndo se consegue realizar uma aula de campo e fazer “Geografia no pé”.

Na Fotografia 8 tem-se a representacdo de Midias do Professor 1/MCRondon.

Fotografia 8: Midias para o Professor 1, referente ao 3° ano A, do Colégio Estadual Antonio

Maximiliano Ceretta — EFM e Profissional

)

Fonte: Professor 1 de Marechal Candido Rondon
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Analisando a fotografia, percebe-se que representou alunos em sala de aula com
celulares. A professora, com essa imagem, nos remete as Midias no ambiente escolar, sendo
importante destacar que os alunos sdo proibidos de usar o celular em sala nas escolas
pesquisadas, mas o levam para a escola. Assim, fica o0 embate do seu uso pelo professor em
atividades especificas, previamente avisadas a coordenacgdo da escola, a liberacdo de seu uso
e/ou a proibicdo, com recolhimento do aparelho caso seu uso ocorra em sala de aula.

Essa situacdo encontrada na Fotografia 8 ndo foi proposta a professora, mas sim a
representacdo de Midias pela mesma, sendo este o retorno. Vale refletir, como a professora se
coloca diante da situagdo “proibida” que registrou a Fotografia 8. A escola estabelece normas
e a professora e 0s alunos ndo as cumprem!?

Comparando a Fotografia 8 com a resposta escrita do Professor 1, pode-se perceber
que a definiu como um conjunto de meios que repassam ou veiculam fatos e informagdes de
forma escrita e na fotografia apresentou uma midia de uso de alunos. A tecnologia € utilizada
por muitas pessoas e, conforme Santaella (1996), vive-se uma cultura das Midias na
contemporaneidade, apresentando elas utilidade (ou ndo) em diferentes lugares.

A docente do 3° ano noturno da mesma escola, chamada de Professor 2, do sexo
feminino, possui idade entre 31 e 40 anos, formacdo em Geografia, exercendo a profisséo
entre 10 e 20 anos. Para o Professor 2, Midias “Sao todas as ferramentas utilizadas para
transmitir informacBes e/ou conhecimento, como também uma ferramenta de integracdo
social”. Considerou-se a resposta conveniente, embora venha ao caso, como anteriormente
(Professor 1), a questdo de reavaliar o termo “informagao”, além de “conhecimento”. Chamou
atencdo trazer Midias como ferramentas de integracdo social, sendo realidade, especialmente
na atualidade, com a possibilidade de maiores integracdes virtuais. Para reflexdo, Boal (2009,
p. 248 grifos do autor) propde que “Informacdes séo percebidas pelos sentidos. Conhecimento
€ um processo psiquico que relaciona as informacdes recebidas com outras ja existentes, o que
lhes da sentido especifico para cada individuo, a cada momento”. Assim, apreender e
conhecer tornam-se vivéncias diferentes para cada individuo, pois as pessoas recebem as
“informacdes” de forma diferente de uma a outra por viverem situacdes especificas no tempo
e espaco. Ainda complementa: “E certo que informagdo e conhecimento nfo sdo categorias
puras: toda informacdo contém conhecimentos, e todo conhecimento é feito de informacgdes
orquestradas” (BOAL, 2009, p. 249). Com isso, indica-se atencdo para com as “informagdes”
manipuladas e veiculadas pelas Midias. Para a discussdo traz-se 0 conceito por meio da

Fotografia 9 do Professor 2.
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Fotografia 9: Midias para o Professor 2, referente ao 3° ano B, do Colégio Estadual Antbnio

Maximiliano Ceretta — EFM

Fonte: Professor 2 de Marechal Candido Rondon

Analisando a fotografia do Professor 2/MCRondon, a primeira constatacdo é a
representacdo de um notebook. Observando o ambiente em que o aparelho se encontra,
aparenta ser uma sala de estudos. Pode ser uma sala na escola, pois atras ha varios livros
didaticos. Nota-se, no lado direito da fotografia, uma mochila e um apagador de quadro-
negro, uma mesa ampla, remetendo a um ambiente da escola. Este € um recurso tecnoldgico
que pode ser usado pelo professor. H& escolas que disponibilizam notebooks, mas
frequentemente os professores utilizam o seu. Nesse caso, reconhece-se que o material é do
Professor 2.

Compara-se a fotografia do Professor 2 com a resposta escrita, que enfatiza que
Midias sdo todas as ferramentas utilizadas para transmitir informacgdes e/ou conhecimento,
como também uma ferramenta de integracdo social. A Fotografia 9 apresenta um notebook,
ou seja, um aparelho de uma midia que possibilita, de forma significativa, a integracdo social.

Comparando a fotografia do Professor 1 do 3° ano matutino com a do Professor 2, do
3° ano noturno, verifica-se a representacdo primordialmente na Fotografia 8 das Midias
usadas pelos alunos, nao frisando que os professores ndo o possam utilizar, mas a imagem
remete seu uso por alunos. De outro modo, a Fotografia 9 traz o recurso usado pelo professor
para buscar materiais ou veicular contetdos para alunos, no entanto o aparelho ndo se
encontra em uma sala de aula, mas em outro ambiente. Além disso, pode acontecer de o

professor utilizar o celular em sala de aula para desenvolver certa atividade com seus alunos.
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H& uma semelhanca entre essas fotografias e consiste em que ambas sdo registro de algum
ambiente escolar. Reconhecendo que as Midias fazem parte do cotidiano da maior parte das
escolas, Guimardes (2013) expbe que isso impde a escola a necessidade de se abrir cada vez
mais para essa cultura, pois é essa cultura que mobiliza os alunos, sua forma de aprender e de
viver no mundo. Além do tradicional modo de ensinar (com giz e lousa, falando-se em
recursos), o professor precisa trazer novas formas de ensinar e aprender Geografia com as
Midias.

O professor do Colégio Estadual Pio XII — EFM, do municipio de Maripa, é também
denominado de Professor 3, do sexo masculino, com idade entre 51 e 60 anos, formagédo em
Geografia e Histdria, leciona entre 20 a 30 anos. Para esse professor, Midias “Sao todos os
meios de comunicagdo e interacdo entre as pessoas”. Considerando isso, a maior parte das
pessoas definem Midias como meios de comunicacgdes, de uma forma ou outra. Vale fazer
uma comparacao entre a resposta desse professor com a do anterior (Professor 2), que define a
midia para integracdo social e este Ultimo para interacdo entre as pessoas, sendo entdo

respostas semelhantes.

Fotografia 10: Midias para o Professor 3, do Colégio Estadual PIO XII — EFM

. ‘/

Fonte: Professor 3 de Maripa

A Fotografia 10, do Professor 3 do 3° ano A e B do municipio de Maripa, apresenta
um ambiente como de um adolescente acessando “informag¢des” na internet através de um
notebook e, simultaneamente, mexendo no celular, e no ambiente ao lado a televisédo ligada

com visdo para o adolescente. A fotografia mostra um adolescente, com uma sala nos fundos.
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A fotografia € muito conveniente e estimula anlise, pois representa o jovem envolvido com
as Midias no cotidiano, inserido na cultura das Midias. Quando se menciona cultura, no
presente contexto, a referéncia sdo as influéncias no modo de vestir, de comer e de agir
socialmente.

Na comparagdo entre a definigdo escrita — Midias como todos os meios de
comunicagdo e interacdo entre as pessoas — ¢ a fotografia do Professor 3, verifica-se
associacdo entre ambas. Na definicdo escrita, o professor define-as como meios de interagéo,
enquanto na fotografia a representa com um jovem “navegando” na internet e manipulando
um celular simultaneamente, e com visdo a um determinado canal televisivo, possivelmente
realizando interagdo/comunicagdo com determinada pessoa do seu relacionamento.

Em andlise da Fotografia 10, pode-se afirmar que ha possibilidade de associa-las ao
ensino e/ou a escola, devido ao fato de o individuo aparentar ser adolescente e ter a presenca

de uma mochila (escolar). Desenvolve-se a reflexdo, pois

O ato do registro, ou 0 processo que deu origem a uma representacdo
fotografica, tem seu desenrolar em um momento histérico especifico
(caracterizado por um determinado contexto econdémico, social, politico,
religioso, estético etc.); essa fotografia traz em si indicacGes acerca de sua
elaboracdo material (tecnologia empregada) e nos mostra um fragmento
selecionado do real (o assunto registrado). (KOSSOY, 2001, p. 39).

A fotografia possui sua historia, havendo ou ndo uma organizacdo, ou seja, podendo
ser planejada com certo objetivo, como a do Professor 3, ou feita com objetivo menos
planejado. A estética é visivel na representacdo, assim como o social e econdmico. Utiliza-se
o termo “estética visual” no sentido de uma imagem chamar atencdo, podendo envolver
producdo. Como fragmento midiatico e representacdo Unica, a Fotografia 10 tem seu angulo
direcionado para um notebook sob uso por um adolescente em uma residéncia.

O Colégio Estadual Leonilda Papen — EFM ¢ do municipio de Mercedes/PR, sendo a
docente do 3° ano A identificada como Professor 4, do sexo feminino, com idade entre 31-40
anos, formacdo em Geografia, lecionando entre 6 a 10 anos. Para essa professora, Midias sdo
“Todo recurso tecnologico o qual pode ser utilizado de modo a destacar, enfatizar ou
complementar o conteddo programatico e a relacdo entre os individuos da classe, por meio de
redes sociais, matérias jornalisticas, filmes, analise de fotos tiradas em aula de campo”.
Percebe-se que essa docente enfatizou a presenca das Midias no ensino formal, servindo para
as pesquisas dos alunos nas escolas. A professora vé as Midias no ambiente escolar como um

recurso para complementar os contetdos, neste caso, de Geografia. Questiona-se, no entanto,
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se 0 que é veiculado pelas Midias pode ou ndo ser conteldo das aulas de Geografial? O
questionamento decorre da consideracdo de que as tecnologias veiculam discursos sobre o
espaco, ou seja, sobre o objeto de estudo da ciéncia em questdo. Outra questdo seria a de que
as Midias sdo recursos tecnologicos que podem ser utilizados somente para complementar o
contelldo programado!? Vale pensar sobre isso! Analisa-se 0 universo midiatico e
especialmente como os professores definem as Midias, ou seja, aqueles que orientam 0s
cidaddos. Nesse contexto, pode-se refletir sobre o que caracteriza o recurso tecnologico.
Pensa-se nisso diante da resposta de que Midias séo todo recurso tecnoldgico que pode ser
utilizado para destacar algum contetdo programado.

A Fotografia 11 é da professora de Geografia do colégio participante do municipio de
Mercedes/PR.

Fotografia 11: Midias para o Professor 4, do Colégio Estadual Leonilda Papen — EFM

Fonte: Professor 4, de Mercedes

Nessa fotografia encontram-se varias Midias, sendo elas o radio, a televisdo, um tablet,
um celular e um roteador que é responsavel pela circulacdo da internet. Continuando a
observar a imagem, verifica-se que a televisdo esta conectada no canal do Sistema Brasileiro
de Televisdo (SBT). Nos desenhos dos alunos no proximo subcapitulo ha varias
representacfes com a emissora de televiséo Globo.

Essa ¢ uma imagem congelada, conforme Kossoy (2001, p. 44), “A partir do momento
em que o processo se completa, a fotografia carregara em si aquele fragmento congelado da

cena passada materializado iconograficamente”. Na Fotografia 11 pode-se facilmente
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compreender o fato de ser um momento exato, apresentado um programa de televisdo com a
Imagem pausada.

Na comparacdo entre a resposta fotografada e escrita, a professora definiu Midias
como sendo “Todo recurso tecnologico o qual pode ser utilizado de modo a destacar, enfatizar
ou complementar o contetdo programatico e a relacdo entre os individuos da classe, por meio
de redes sociais, matérias jornalisticas, filmes, analise de fotos tiradas em aula de campo”.
Percebe-se que a professora cita alguns recursos tecnolégicos que coincidem com a imagem
fotografica com que representa as Midias. Por exemplo, na definicdo escrita mencionou
matérias jornalisticas, filmes e fotos (imagens), que podem ser veiculados pela televisdo. A
definicdo escrita incorpora um ambiente escolar e a fotografia aparenta ser uma sala ou o
guarto de uma moradia. Diferentemente da Fotografia 10, a Fotografia 11 ndo inclui uma
pessoa. Na Fotografia 11 hd o rosto de uma pessoa, mas essa pessoa se encontra na tela do
aparelho de TV ligado no programa referente a rede de televisdo mencionada.

Na Fotografia 8 encontram-se méos de alunos mexendo no celular, mas os rostos deles
ndo aparecem. Os angulos das fotografias foram diferentes. Ha aqueles que, de modo especial,
focam as tecnologias e também os que desenvolvem um ambiente elaborado, com todo um
contexto de andlise em cada qual. As fotografias, assim como outras formas de representacéo,
podem ser minuciosamente planejadas. Pode-se pensar que escapam desses processos de
inducdo, mas a propria escolha da foto ja € a interferéncia em si. Sobre revelar o rosto, o
Professor 1 cursou o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), da Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana, e sabe que precisa de concessdo para expor a imagem do
aluno enquanto o Professor 3 ndo se atenta para isso.

Referentemente ao municipio de Palotina, dele participa da pesquisa o Colégio
Estadual Santo Agostinho — Ensino Fundamental, Médio, Profissional e Normal (EFMP e N),
e o Professor 5 é a docente, no caso do 3° ano A. A professora do sexo feminino, com idade
entre 51 e 60 anos, tem formacdo em Geografia e Pedagogia, lecionando ha mais de 30 anos.
Para essa professora, Midias “Sao todos os recursos tecnologicos”. Essa foi uma das respostas
mais breves dentre as fornecidas pelos professores participantes. Acredita-se que, por ser
simples e basica, a resposta acaba por se tornar insuficiente para a definicdo pretendida,
levando-se em consideracdo que as Midias, desde o seu surgimento até hoje, ficam cada vez
mais complexas, até dificultando o seu entendimento. Em consonancia pode abrir um leque de

interpretacdes, pois ndo fecha a questdo sobre um ou outro recurso e sua funcao.
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Fotografia 12: Midias para o Professor 5, do Colégio Estadual Santo Agostinho — EFM,

Profissional e Normal

Fonte: Professor 5 de Palotina

A Fotografia 12 do Professor 5 apresenta um lugar, no caso um local urbano, o que
pode também ser identificado como uma paisagem. Trata-se de uma paisagem construida,
formada por uma area urbana livre para lazer (praga), com uma igreja ao fundo (ambiente
sagrado), com agua chafariz, &rea calcada, bancos, imagens, péassaros. A professora
apresentou uma imagem por meio de um recurso tecnoldgico, sendo resultado de uma midia.

Na comparagdo entre a resposta escrita e a resposta fotografada, Midias “Sao todos
recursos tecnoldgicos” de forma escrita, embora a professora apresente uma igreja e/ou um
espaco de lazer embutido na imagem, espaco em que ndo se encontra facilmente a tecnologia.
Entretanto, ha a tecnologia representada pelo registro fotografico, utilizando um recurso, a
maquina fotogréfica, tecnologias empregadas na reconstrugdo da paisagem registrada.

Quando se solicita aos professores que representem Midias por meio de uma fotografia
e se recebe uma imagem como a da Fotografia 12, muitas vezes se acredita ser engano,
embora talvez haja uma justificativa, mas ndo compreendida nesta presente anélise.

Conforme Leite (2004), que traz concepc¢des de Roland Barthes em seu artigo, a
fotografia pode ressuscitar sentimento ou 0 morto. Essa é considerada uma qualidade que
independe do tempo, do modo de producdo e do ambito particular ou coletivo. Quanto ao
particular, uma fotografia pode fazer lembrar uma pessoa que ndo existe mais ou instantes
vividos no passado e que ndo acontecem mais. Com as contribui¢6es do autor, pode-se sugerir
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que esse lugar tem significancia para o professor e traz lembrancas, podendo ser lembrangas
relacionadas as Midias. Assim, portanto, aquele que ndo conhece a realidade ndo compreende.
Menciona-se a possivel intencdo do professor de querer mostrar o poder da midia em
fotografia para registrar, congelar e reeditar o lugar.

O municipio de Quatro Pontes também faz parte da pesquisa, com participacdo do
Unico colégio na sede, denominado Colégio Estadual Quatro Pontes — EFM. O Professor 6 ¢
do sexo feminino, com idade acima de 60 anos, formacdo em Geografia, Historia e
Pedagogia, lecionando ha mais de 30 anos. Verifica-se que o Professor 5 e o Professor 6 séo
0s Unicos da pesquisa que lecionam h& mais de 30 anos. Para o Professor 6, “A midia é uma
expressdo usada para designar os principais veiculos de um determinado sistema de
comunicac¢do social como a ‘internet’, a grande midia internacional, e, outras...”. A defini¢do
mostra que midia designa os principais veiculos de comunicacdo. Isso faz pensar sobre que
veiculos de comunicacdo a midia abarca e quais se enquadram ou ndo nos principais veiculos
de comunicacdo social. Pergunta-se também, sobre quais veiculos ela ndo designa. Outra
questédo e a de que o Professor 5 usa o termo “midia” para designar veiculos de comunicagéo.
Revendo-se o uso do proprio termo, na pesquisa se utiliza “Midias”, embora muitos prefiram
“midia” para um meio de comunicagdo e/ou fazem relacdo & massa de comunicagdo. As
Midias sdo um conjunto e, por isso, torna-se complicado falar em principais, embora se
compreenda que o professor quis expressar que had Midias sobrepondo-se e acabam levando o

titulo de veiculos para comunicagdo social.

Fotografia 13: Midias para o Professor 6, do Colégio Estadual Quatro Pontes — EFM

Ml"o;

Fonte: Professor 6, de Quatro Pontes
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A Fotografia 13 do Professor 6 tem o angulo direcionado para uma flor de uma planta,
aparenta ser cactacea. A professora buscou, da mesma forma que o Professor 5/Palotina,
apresentar algo que as Midias possibilitam para andlise. Acredita-se ser uma imagem
fotogréfica com significancia para o professor, justificando-se sua representacdo. O Professor
6 apresentou uma imagem que pode ser considerada um lugar, aparentando possuir uma
moradia préxima, por visualizar-se um muro com portdo nos fundos da fotografia. Esse
registro néo ocorreu na escola.

Nas reflexdes sobre Geografia, pode-se associar que “[...] qualquer paisagem ¢
composta ndo apenas por aquilo que esta a frente de nossos olhos, mas também por aquilo que
se esconde em nossas mentes” (MEINIG, 2002, p. 35), complementando a justificava de
Midias do professor. Nesse caso, certamente 0 que 0s olhos desta presente analise observam é
completamente diferente do que foi presenciado pelos olhos do responsavel pelo registro
fotografico, pois um registro fotografico sempre possui historia, significado e sentido. Que
sentido tem representar o conceito “Midias” com flores? Nao sdo quaisquer flores, mas
aparenta flores de uma cactacea. Seu sentido pode ser a beleza e a possibilidade do ato de
registro que as Midias permitem. A beleza esta nos olhos de quem a vé, assim como o sentido
e o significado. Usando-se um pouco da imaginacgdo, pode-se meditar que as flores, com todo
seu charme e beleza, sdo como as artimanhas e os artificios das Midias, que veiculam
discursos manipulados, frequentemente carregados de espinhos afiados. Podem-se associar as
flores com sua beleza as superproducgdes pds-modernas. Quanto as Midias, € preciso ressaltar
também a existéncia de uma beleza idealizada e/ou artificial, por ser minuciosamente
elaborada. Pode parecer loucura, mas a reflexdo é propicia, desenvolvendo-se comparacées
entre a natureza e a tecnologia, o0 homem, seus derivados e 0 ambiente, uma cactacea e as
Midias. Neste sentido, “Todo observador é tentado, em sua memoria visual, de remover o
homem da cena” (MEINIG, 2002, p. 36). A fotografia do Professor 6 ndo mostra o homem
em si, mas percebe-se que esta presente quando aparece um muro e um portdo nos fundos da
imagem. Além disso, quando “fala-se”” de Midias no sentido geografico, € preciso considerar
0 homem que aperfeigoa a técnica, mas ndo se deve menosprezar e rejeitar a natureza que é
usada pelo homem no espacgo conforme as manobras das Midias.

Comparando a Fotografia 13 com a resposta escrita de Midias que a define como “[...]
uma expressdo usada para designar os principais veiculos de um determinado sistema de

comunicagao social como a ‘internet’, a grande midia internacional, e, outras...”, considera-se
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que sua fotografia ndo apresenta uma midia em si. A analise da resposta escrita e da fotografia
refere-se as Midias possuindo significados e sentidos “endémicos” — se é que assim se pode
dizer —, por serem especificos, proprios do professor e desconhecidos do espectador da foto e
desta analista.

Vale informar que as Fotografias 12 e 13 ndo apresentam uma midia, mas, sim, uma
resposta, uma representacdo por uma midia, ndo afirmando que as outras figuras ndo a
possuam. No trabalho de campo, para a obtencdo de dados, o questionario foi explicado para
os alunos e os professores participantes, mas foi preciso tomar cuidado para nao influenciar
nas respostas. De acordo com a questdo: “Com uma fotografia apresente as Midias para o
senhor/a.”, os respectivos professores atenderam ao solicitado e foram tomados de surpresas.

No municipio de Terra Roxa, o Colégio Estadual Presidente Arthur da Costa e Silva —
EFM teve a participacdo de um professor do sexo masculino, com idade entre 31-40 anos,
formacdo em Geografia, lecionando ja entre 4 ou 5 anos. Esse é o professor participante com
menos tempo de regéncia e identificado como Professor 7. Para ele, Midias “De forma
sintetizada ¢ uma maneira de se transmitir informagao”. O que chama atenc¢ao nessa resposta &
o uso da palavra “transmitir”, que remete a “transferéncia”, “comunicagdo”, a “se fazer
passar”. Vem como algo automatico, levando-se em consideragéo as pessoas poderem analisar
as “informacdes” recebidas dos discursos das Midias. Nessa relagdo tem-Se um emissor e
receptor/es. Assim, portanto, as pessoas ndo podem deixar de pensar quando séo receptoras,
caso contrario realmente se solidificard uma “relagdo mecanica”. Outra questdo € aparecer
novamente o termo “informagdo”, termo que precisa estar definido quando se trazem as
Midias para a discusséo. O Professor 7 ndo representou as Midias por meio de uma fotografia,
ressaltando que foi informada a importancia e solicitada a sua realizacdo em varios
momentos. Pode-se mencionar a possibilidade do pouco tempo de regéncia e o fato de néo ter
representado Midias em fotografia remeter a outra leitura sobre o tema.

Na relagdo entre os individuos como méaquinas na contemporaneidade, para Boal
(2009, p. 247),

A Terceira Guerra Mundial ja comecou e ja estamos perdendo essa guerra
subliminal que ndo se manifesta apenas em suas formas espetaculares e
teatrais, com invasdes e genocidios aos quais estamos assistindo pela TV e
pelos jornais, mas, precisamente, através desses mesmos meios de
comunicagao, autoritarios e imperativos.

O autor cita esse bombardeio de discursos como uma guerra e nao é qualquer guerra,

mas, sim, a terceira guerra mundial, levando-se em consideracdo a expressao, a intensidade e
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a significancia das anteriores. Mas esta é diferente, os ataques ndo sdo diretos, de certa forma.
O fato é que os ataques ndo acabam com as pessoas fisicamente por meio de bombas. Lida-se
com discursos minuciosamente elaborados e dissipados pelas Midias. Os discursos,
programados e veiculados atingem, em tempo real, significativa quantidade de pessoas.
Segundo o autor supracitado, sdo meios de comunicacdo autoritarios devido a sua
intransitividade e imperativos quando veiculam certos discursos que obrigam a acreditar em
mentiras. Continua expondo que sé se pode defender dessa invasdo de cérebros usando as
mesmas armas e/ou com mesmo poder. Assim, portanto, € preciso criar condi¢fes materiais
para as pessoas desenvolverem a criatividade, deixar de ser vitimas passivas das Midias,
tomando postura de agente ativo e transformador (BOAL, 2009).

O Professor 7/Terra Roxa definiu Midias de modo sintetizado como uma maneira de
se transmitir informacgdo. Compara-se com a defini¢do do Professor 2, que afirmou que “Séo
todas as ferramentas utilizadas para transmitir informac6es e/ou conhecimento, como também
uma ferramenta de integrag@o social”. Verifica-se que ambos utilizaram o termo “transmitir”,
qgue pode ndo ser mais adequado. Sugere-se o uso do verbo “veicular”, que ndo remete a
tamanha sujeigdo de “informagdo” de um certo alguém a outro alguém sem qualquer reflexéo.

O Colégio Estadual Jardim Porto Alegre — EFM e P é do municipio de Toledo,
contanto com a participagdo da docente do sexo feminino, com idade entre 51 e 60 anos,
formagdo em Geografia e Historia, lecionando entre 20 a 30 anos. Ela esta aqui identificada
como Professor 8 e definiu “Midias” como um “Conjunto de todos os meios de
comunicagdo”. Essa defini¢do foi geral e simploria, mas é conveniente, embora que, quando
se quer compreendé-la e defini-la, deve-se desenvolvé-la. A resposta ndo pode ser
considerada como uma definicdo completa, pois ndo ponderou varios aspectos importantes ja
mencionados antes por outros professores. Mesmo ndo sendo uma definicdo completa, esta
em consonancia com o fato de cada individuo ser unico e possuir uma visdo de mundo propria

sua, 0 que ocorre também com a questdo das Midias.
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Fotografia 14: Midias para o Professor 8, do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre — EFM e

Profissional

Fonte: Professor 8, de Toledo

Na Fotografia 14, do Professor 8, pode-se perceber a representacdo de Midias.
Encontra-se um celular, um microfone e um jornal sobre uma mesa. Os outros professores
ainda ndo haviam incluido jornal impresso em suas fotografias. O jornal impresso,
provavelmente, acaba desconsiderado devido ao fato de que, atualmente, as Midias
eletronicas on-line acabam tendo acesso bem mais amplo na populagdo e mais significativo. O
jornal impresso continua existindo, pois ndo sdo todas as pessoas que tém acesso ao jornal on-
line, ou mesmo tendo preferem o jornal impresso. Também é preciso fazer mencdo ao
microfone, que ¢ meio de comunicagdo e “informac¢do”. Nesse caso, € preciso alguém para
usé-lo e frequentemente esta associado a outros meios de comunicacdo, mas nao
necessariamente. Percebe-se a rede de Midias nessa fotografia, realizando-se uma associacao,
por exemplo, entre o jornal e o celular, meios que se complementam na distribuicdo de
“informacodes”.

A resposta dada para Midias pelo Professor 8, ao defini-las como “Conjunto de todos
os meios de comunica¢do”, estd de acordo com a defini¢do solicitada e representada, em que
apresentou trés meios de comunicagdo. O Professor 1 definiu as Midias de modo semelhante,
utilizando também o termo ‘“conjunto”, escrevendo que “Sdo o conjunto de meios que
repassam ou veiculam fatos, informagdes”. A resposta do Professor 1 & mais elaborada, ou

seja, possui detalhes e explicagdes.
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A Geografia, nesse sentido, busca conhecer o espaco e 0 que ha nele. E ciéncia
complexa, ndo € fixa, mas transformante, j& que os seus objetos se alteram constantemente
considerando a acdo sobre eles praticada pela humanidade e pela natureza. Entretanto, a maior
parte das alteracdes é perceptivel com as juncGes de detalhes que ocorrem instantaneamente.
O homem, como centro de suas reflexdes e motivador de algumas rasuras no espaco, precisa
ser analisado, ja que é influente e nele sobrevive. Como ser pensante, precisa se apropriar do
pensar para poder atuar sobre o espago de modo a exercer a sua condi¢do de cidadao. Segundo
Meinig (2002), uma visdo romantica ainda esta muito viva, expressando nostalgia,
considerando que havia um tempo em que o homem vivia proximo da natureza, onde o
mundo da natureza e 0 mundo do homem eram sindnimos. Considerando a citagédo, a natureza
de hoje € diferente dos primdrdios e sua relagdo com o homem era diferente. Atualmente o
homem, com suas criacBGes, consegue apropriar-se facilmente e rapidamente da natureza,
sendo que esta ndo se reconstitui em proporgao igual.

Nas reflexdes sobre os aspectos gerais das respostas escritas e das fotografias,
professores de Geografia definem Midias como veiculos/meios de comunicacdo, citando-as
frequentemente como um “conjunto” e como fonte de “informacdo”. Além disso, em seu
processo de emissdo/recepg¢do sdo denominadas como meios de “transmissdo”, sendo
importante realizar andlise com os alunos, ndo visando um pensamento automético do
processo, sem a possibilidade de reflexdo sobre “informagdo”. Midias sdo vistas como
ferramentas de integracdo social e/ou de interacdo entre as pessoas.

Quanto as fotografias dos professores de Geografia, houve aqueles que as
representaram no ambiente escolar, com alunos ou professores utilizando-as. Também foram
representadas dentro das moradias das pessoas, além da variedade de tecnologias que fazem
parte do cotidiano. Apresentaram-se paisagens, lugares de significancia e/ou objetos. Nesse
sentido, ocorreu a representacao nao de Midias, mas a reflexao se voltou ao em que as Midias
resultam, ou seja, numa imagem ou numa paisagem, com sentidos/significados proprios e sua
possibilidade de interpretacdo. Frisa-se que houve respostas interessantes, embora 0s
professores precisem ter cuidado com aquilo que definem, pois eles sdo exemplo para 0s seus
alunos no campo intelectual, além de o serem também para a sociedade, em que defini¢cGes
aligeiradas e/ou superficiais pode interferir negativamente: “Sabemos que, apesar de os
contextos escolares ndo terem dado a devida atencdo ao fenbmeno da cultura midiatica, o
mesmo nao € possivel dizer sobre a vida das criangas e jovens quando estdo fora da escola”
(GUIMARAES, 2013, p. 223). Os jovens sdo objeto do interesse dos donos das Midias, pois

em pouco tempo esses jovens se tornam a populacdo adulta, ou seja, tornam-se importantes
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como mao de obra e como consumidores, por exemplo. Por esse e outros motivos que vao
sendo aqui apontados, as Midias ndo podem deixar de ser analisadas nas escolas.

Além das questBes indagando o significado escrito e por meio de imagem fotogréafica
das Midias, ha outras perguntas nos questionarios que sdo importantes no momento. A
questdo 10 indagou o grau de relevancia para refletir/discutir sobre as Midias e seus discursos
(em especial com os alunos) para os professores e 87,71% dos professores considerou
“Fundamental”. Exceto para o Professor 5/Palotina, que assinalou ser “Importante”,
representando 14,3%. Com as respostas, pode-se afirmar que os professores estdo cientes de
que discutir as Midias e seus discursos tem sua relevancia.

Essa questdo ainda perguntou sobre o porqué de determinada opgdo. E preciso
informar que o Professor 1 recebeu questionario-teste, que teve mudancas ap0s o0 exame de
qualificagdo, como a inser¢do desse “porqué”. 1sso explica 0 uso de questdes especificas do
Professor 1. O Professor 2, do municipio de Marechal Céndido Rondon, afirmou ser
fundamental, justificando que “A nossa fun¢do enquanto educador ¢ participar na formagao de
cidadaos critico e, para que isso aconteca, € necessario que o mesmo seja capaz de analisar,
interpretar as informagdes das midias e seus discursos”, sendo a mesma conveniente na
discussdo. A pesquisa na area da Geografia, ciéncia que estuda o espa¢o, busca entender as
relagdes no espago, suas transformagbes com a agdo humana, tornando-se de interesse
também as influéncias mididticas. Diante de tamanhas relacbes e contradicbes com
possibilidade de manipulacdo, o professor, em especial o de Geografia, precisa discutir e
estimular a criticidade dos alunos.

O Professor 3/Maripa afirmou ser fundamental, pois “Precisam entender que vivemos
numa era de muita informacdo e pouco conhecimento. E necessério ter cuidado com as
‘verdades absolutas’. Que eles ndo se deixem levar pelas ideologias propagadas pela midia”.
Nessa resposta ressaltam-se as diversas “informagdes” da atualidade, como mencionado,
diferentemente do passado proximo, quando as informacGes ndo estavam tdo acessiveis.
Facilmente, em tempos atuais, se tem acesso as “informag¢des”, mas, se recebidas sem
qualquer esforco interpretativo, podem enganar as pessoas.

Em consonancia com esse entendimento, o Professor 4, do municipio de Mercedes,
explicou ser fundamental “Porqué as Midias tentam ‘embutir’ conceitos, valores, os quais tém
interesse por atras da informacdo, uma vez que ndo sdo neutras, e o aluno deve estar a par dos
fatos relacionados a minha disciplina, por isso, sempre analiso criticamente as informagdes”.

Essa resposta esta fazendo relagdo com a do Professor 2, por mencionar criticidade, e com a
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do Professor 3, falando-se em verdades absolutas envolvendo as “informagdes” ndo neutras
das Midias.

O Professor 5/Palotina, que considerou importante refletir sobre as Midias e seus
discursos com os alunos, ndo explicou, ndo apresentou justificativa. O Professor 6/Quatro
Pontes, escreveu ser fundamental, pois ‘“Precisamos saber, selecionar os programas para
formar opinido propria, visdo critica. Perceber o que é correto e ndo correto, e para ter uma
melhor visdo e conhecimento sobre o mundo”. Este professor, como 0 Professor 2 e o
Professor 4, menciona criticidade e, além disso, chama a atencao para importancia de se saber
selecionar programas. Nesse sentido, contemplam-se ndo s6 programas, mas “informagdes”
ou saber formatéa-las. E importante a agio da reflexdo para com o discurso que tem sentido
ideoldgico, podendo-se ter opinido propria a respeito e estimular a criticidade. Faz mencéo
sobre ter visdo e conhecimento sobre 0 mundo, que sdo propdsitos da geografia como ciéncia.

O Professor 7/Terra Roxa concluiu ser fundamental o estudo das Midias, “Pois, nem
sempre o que elas passam ¢ verdade, ou seja, deve ser analisado o enfoque, isto ¢, o discurso”.
Esse professor trouxe o conceito de “discurso” em sua resposta, que ¢ extremamente
importante quando se pesquisam as Midias, pois 0s objetos delas sdo artefatos de
interpretacé&o.

O Professor 8/Toledo expos que o estudo das Midias ¢ fundamental porque “Na midia
vemos e ouvimos de tudo e considero a escola a salvaguarda de uma interpretacao correta dos
fatos, embora eu saiba que muitos profissionais ndo sdo imparciais na sua conduta. Mas a
escola como um todo tem um dever ético de ser neutra. Comentar sobre todos 0s assuntos,
sim, sem preconceitos ou ideologias preconcebidas”. Essa resposta, para fechar a reflexdo, ¢
essencial, pois se considera ser a escola importante para educar e ensinar, mas também para
formar para a vida adulta em sociedade, sabendo o aluno desde logo se posicionar e criticar
guando oportuno. No entanto, vale enfatizar que todo discurso tem poder, ideologia, sentido,
portanto, qualquer atitude, mesmo estavel, ndo deixa de ser uma tomada de posicdo. Assim,
ndo é neutra. Além disso, ndo pode ser neutra, quando se esta diante de uma gama de
discursos imparciais. Cabe ao professor proporcionar reflexdes para que o aluno possa
compreender essa dinamica.

Refletir sobre as Midias e seus discursos torna-se fundamental ndo s6 porque € assunto
da geografia, mas por fazer parte da vida do cidaddao que esta concluindo o Ensino Médio e,
aos poucos, entra no mercado de trabalho.

Outra pergunta, nimero 11 do questionario definitivo, efetuada aos professores de

Geografia considera importante analisar as Midias e seus discursos em sala de aula. Por isso
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questiona se os alunos tém conhecimento do que é divulgado pelas Midias. A Tabela 1
apresenta a relacdo de alternativas e respostas marcadas pelos professores de cada municipio

pesquisado.

Tabela 1: Conhecimento dos alunos do que € divulgado pelas Midias

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon  3°A  Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B eB A A FA 3FA eB Total (%)
Sim X X 2 28,6
Né&o 0 0
Geralmente X X X 3 42,8
As vezes X X 2 28,6
Raramente 0 0
Total 1 1 1 1 1 1 1 7 100

Fonte: Heimerdinger, fev. 2016.

Conforme a Tabela 1, nenhum professor assinalou a opg¢do “ndo” e/ou “raramente”. OS
docentes de Marechal Candido Rondon, Maripa e Quatro Pontes assinalaram ‘“geralmente”
(42,8%) e os de Terra Roxa e de Toledo assinalaram “sim” (28,6%), enquanto que os de
Mercedes ¢ de Palotina responderam “as vezes” (28,6%). Nas respostas, cinco professores
(71,4%) confirmam que os alunos trazem conhecimento para a sala de aula. Diferentemente,
no entanto, dois dos sete participantes afirmaram “as vezes” (28,6%). 1sso ocorre devido ao
fato de os alunos ndo se manifestarem “sempre”. Reconhece-se que 0s alunos ndo vivem
somente na escola e, ao contrario, ttm uma majoritaria relacdo com o mundo. Vive-se e
experimentam-se outras realidades em contato com discursos dos mais variados géneros.
Ainda é preciso ressaltar que cada individuo é Gnico e que cada turma de alunos € especifica.
Ha turmas com alunos que proferem mais suas concepgdes e outras, menos. E nesse sentido,
provavelmente, que veio a tona a resposta “as vezes”. Aos professores, esses alunos ndo
explicitaram 0 seu contato com 0s noticiarios diuturnos em suas vidas, e com varios outros
assuntos veiculados pelas Midias, que sdo de presenca significativa na vida desses alunos.
Para Albach (2014, p. 143), “Uma nova cultura juvenil se estrutura em torno na internet,
articulada por meio de uma sociabilidade virtual”, considerando este um veiculo eletronico
casado com as Midias e carregado de “informagdes” provenientes do mundo todo.

Tambem foi questionado aos professores na questdo 12 como os alunos se comportam

diante das questdes midiaticas quanto a interesse. Realizou-se uma tabela com as respostas da
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questdo, para facilitar a visualiza¢do do leitor e anélise das informacGes. A Tabela 2, a seguir,
apresenta esses dados.

Tabela 2: Comportamento dos alunos diante de questdes midiaticas

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B eB PA A PA A eB Total (%)
Interessados X X X X X 5 62,5
Desmotivados X 1 12,5
Pouco
Interessados X X 2 25
Sem interesse 0 0
Total 1 1 1 1 2 1 1 8 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Nessa questdo, para 62,5% dos professores, 0s alunos estdo interessados nas questdes
midiaticas. Conforme o revelaram esses alunos em didlogos em sala de aula. O Professor
2/MCRondon, o Professor 3/Maripa, o Professor 4/Mercedes, o Professor 7/Terra Roxa e o
Professor 8/Toledo mencionaram que estdo os alunos interessados, sendo um total de cinco
dos sete participantes. Entretanto, o Professor 5/Palotina e o Professor 6/Quatro Pontes
afirmaram estarem os alunos pouco interessados (25%). Além disso, este ultimo professor
marcou a op¢ao “desmotivados” (12,5%). Realizando uma reflex@o a respeito, pergunta-se
sobre por que estariam esses alunos pouco interessados e desmotivados. Para Giacomini Filho
e Orlandi (2013, p. 147-148):

A crianga [...] transformou- se ao longo dos séculos de acordo com novos
contextos sociais e familiares. Com grande insercdo social e mercadologica,
além de possuir certo dominio de novos aparatos de tecnologia da
informacgdo, a crianga adquiriu conhecimentos e certa visdo critica do
mundo, fatores que podem implicar comportamentos hibridos com os
caracteristicos do mundo adulto, contexto que a indlstria da moda e da
publicidade ndo hesita em explorar.

Ha varios aspectos que podem levar a isso, por isso necessita-se fazer uma analise. As
possibilidades sdo: influéncia do professor, escola, além de cada turma ser diferenciada.
Também pode ser mencionada a nova geracdo, que é diferente, com pouco dialogo e muito
individualismo induzidos pela sociedade do consumo. Mesmo assim, um significativo namero
de alunos esta interessado e o professor precisa aproveitar esse interesse para discutir as

Midias e seus discursos.
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Perguntou-se aos professores se 0s alunos compreendem 0s objetivos da aula quando
tratam de temas problemaéticos veiculados pelas Midias no dia a dia. As respostas podem ser

visualizadas na Tabela 3.

Tabela 3: Compreensdo dos objetivos da aula pelos alunos no caso de temas problematicos

veiculados pelas Midias

Marechal
C. Quatro  Terra  Toledo
Rondon Maripd Mercedes Palotina Pontes  Roxa 3PA Porcentagem
3B 3°AeB A A A A eB Total (%)
Sim X X 2 28,6
Nao 0 0
Geralmente X X X X 4 57,1
As vezes X 1 14,3
Raramente 0 0
Total 1 1 1 1 1 1 1 7 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

A questdo 13 teve pontos de vista diferentes, conforme informado pelos professores de
Geografia. O Professor 2/MCRondon, o Professor 3/Maripa, o Professor 7/Terra Roxa e 0
Professor 8/Toledo afirmaram que “geralmente” os alunos compreendem os objetivos da aula,
guando sdo tratados temas problematicos veiculados pelas Midias, representando quatro
docentes (57,1%). O Professor 4/Mercedes ¢ o Professor 6/Quatro Pontes marcaram “sim”
(28,6%) e o Professor 5/Palotina respondeu “as vezes” (14,3%). Conforme 57,1% dos
professores, 0s objetivos propostos para a aula de Geografia sdo alcancados, geralmente.
Nesse caso, entra em questdo o modo como o professor avalia seus alunos, ou seja, como
considera que o aluno compreendeu 0s objetivos, ponderando que muitas aulas sdo baseadas
em conteudo, na qual a “decoreba” ¢ suficiente para a aprovagdo do estudante e nao
necessariamente o aprendizado.

Os professores consideraram fundamental (85,7%) o grau de relevancia para discutir
as Midias e seus discursos, onde os alunos geralmente (42,8%) tém conhecimento do que é
divulgado pelas Midias. Para 71,4% dos professores, 0s alunos estéo interessados quando sao
tratadas questdes midiaticas em sala de aula e afirmaram que geralmente (57,1%)
compreendem 0s objetivos da aula no caso de temas problematicos veiculados pelas Midias.

Fecha-se este subcapitulo com as concepcbes de Midias segundo os professores, que
reconhecem dificuldades, embora os alunos estejam ai, com conhecimento, interesse e

frequentemente compreendam seus propoésitos em sala de aula. A escola busca realizar sua



118

funcdo de alertar o cidaddo do que encontrara fora da sala de aula. Entretanto, questiona-se se
0 que é debatido fica em sala ou se é levado para a realidade cotidiana. No subcapitulo a

seguir sdo apresentadas as defini¢des de Midias por alunos do 3° ano do Ensino Médio.

2.2 DEFINICAO: ALUNOS E MIDIAS®

Neste segundo subcapitulo sdo apresentadas as defini¢cdes sobre “Midias” dos alunos
do 3° ano do Ensino Médio dos colégios estaduais, foco deste trabalho. De inicio, foram
expostas caracteristicas dos alunos tal como efetuado com os respectivos professores de
Geografia. Em seguida o conceito de Midias foi trazido de forma escrita e se apresentam as
comparacOes e as analises entre definicGes escritas dos alunos com a de seu respectivo
professor.

Agueles alunos que entregaram o termo de cessdo de direito sobre o uso dos
questionarios e das imagens em forma de desenho totalizaram 105 alunos. Na Tabela 4, se
pode visualizar a relacdo de meninas (58,1%) e de meninos (41,9%) participantes de cada
municipio. Possuem mais meninas que entregaram 0 termo, possivelmente, mas nao
necessariamente, por serem mais dedicadas.

Tabela 4: Numero de alunos por sexo e quantidade total por escola/municipio

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra Toledo
Rondon 3°A  Mercedes Palotina Pontes Roxa PA Porcentagem
3AeB eB A A PA 3PA eB Total (%)
Feminino 10 6 12 8 8 9 8 61 58,1
Masculino 18 4 5 4 4 2 7 44 41,9
Total 28 10 17 12 12 11 15 105 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

E pertinente ter conhecimento da idade dos alunos participantes, assim como foi
mencionada a dos professores. Como frisado, sdo alunos que estdo concluindo o 3° ano do

Ensino Meédio em colégios publicos. Nesse caso, normalmente se termina esse nivel de ensino

13 Os quadros com as definicdes de Midias dos alunos sdo apresentados pela ordem alfabética das escolas e nédo
aparecem seus Nomes, por seguir os principios éticos de pesquisa e direitos autorais, além do compromisso de
sigilo no momento em que os questionarios foram aplicados. Além disso, nos municipios de Marechal C.
Rondon, Maripa e Toledo foram aplicados questionarios em duas turmas diferentes nos respectivos colégios,
usando 3° ano A e B para diferencia-los. Menciona-se, nos quadros Marechal C. Rondon A e Marechal C.
Rondon B, Maripa A e Maripa B, além de Toledo A e Toledo B fazendo mencao as turmas diferentes.
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com 17 ou 18 anos. Na Tabela 5 se podem observar trés escolas, considerando seus devidos

municipios, com alunos com idade superior aos 18 anos no 3° ano do Ensino Médio.

Tabela 5: Idade dos alunos

Marechal
C. Quatro Terra
Rondon Maripd Mercedes Palotina Pontes Roxa Toledo 3° Porcentagem
3AeB 3AeB 3A PA A 3A AeB Total (%)
16 anos 4 0 3 2 1 2 1 13 12,4
17 anos 19 5 12 7 10 8 4 65 61,9
18 anos 3 4 2 3 1 1 6 20 19
Outra 2 1 0 0 0 0 4 7 6,7
Total 28 10 17 12 12 11 15 105 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

A idade desses alunos ndo é distante da dos demais, por isso estudam na mesma série.
Ndo aparece na tabela, mas no municipio de Marechal Candido Rondon os alunos com idade
acima dos dezoito anos estdo no 3° ano B, estudando a noite. No respectivo colégio, dezenove
alunos sao do 3° ano A e nove do 3° ano B. Estes Gltimos geralmente trabalham durante o dia
e vao para a escola a noite. Quanto a esses dois alunos desse municipio, um possui dezenove
anos e outro, vinte. Em Maripa ha um aluno com vinte anos, encontra-se no 3° ano A. Nesse
colégio, oito alunos que entregaram o termo de cessdo de direitos sdo do 3° ano A e dois
alunos do 3° ano B. Em Toledo houve quatro alunos com outra idade, sendo respectivamente
dezenove anos, vinte anos, vinte e um anos, além de vinte e dois anos. Do total de quinze
alunos nessa instituicdo de ensino, nove informaram serem do 3° ano A e cinco do 3° ano B,
além de um aluno ndo mencionar a série a que pertence. As outras idades variam de uma
turma para outra nas devidas escolas. E possivel afirmar que 61,9% dos alunos possuem
dezessete anos, ou seja, 65 alunos do total de 105 participantes, sendo esta a idade daqueles
que concluem o Ensino Médio sem reprovacdo em séries/anos anteriores. O municipio de
Toledo possui 6 alunos representando 40% com dezoito anos, sendo que nos outros
predomina dezessete anos, mas na mesma proporcdo estd Maripa. Pode-se considerar que o
municipio de Toledo possui maior nimero de habitantes em relacdo a Maripad com poucos
habitantes na reflex&o.

Ao considerar estas respostas tém-se 0 municipio de Quatro Pontes com melhor
proporcédo, de 12 alunos, 10 alunos estdo com 17 anos (83,3%). S&o alunos na idade escolar
correta, ou seja, ndo reprovaram em anos anteriores, 0 que pode coincidir com o titulo de

terceiro municipio em melhor qualidade de vida.
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Ap0s essas informagfes gerais, direciona-se a discussdo para o0 objeto de estudo, ou

seja, as Midias, definidas de forma escrita pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio dos sete

municipios participantes da pesquisa. Alerta-se para o fato de que ha uma variedade de

respostas e que, entdo, se procura fazer uma analise dagquelas semelhantes e das que chamam a

atencdo da autora. Inicia-se com os dados-teste da turma numerosa com 19 alunos, 3° ano A

matutino, no Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta — EFM e P, do municipio de

Marechal Candido Rondon, que pode ser visualizado no Quadro 44,

Quadro 4: DefinicBes de Midias por alunos de Marechal C. Rondon A (Quest. Teste)

Midias para alunos do 3° A do Col. Est. Anténio M. Ceretta-EFM e P

Meios

Informacao/
Informar

Comunicacao/
Comunicar

1= Meios Informacéo de um definido assunto citado na TV, revistas, radios
e outros.

1

1

2= S&0 0s meios de comunicacao e que por vezes transmitem a globalizacéo
que se tem no mundo hoje.

1

3= Meios de comunicagdo onde se leva noticias e conhecimentos para as
pessoas, porém algumas vezes esses assuntos podem ser distorcidos.

4= Aquilo que nos passa informacdo através da tecnologia.

5= Midia seria basicamente, 0s meios de comunicacdo, TV, internet, etc.

6= Meios de passar informacdes, através da televisao, radio, etc.

7= S0 noticias que acontece no cotidiano.

8= S8o meios de comunicacdo, desenvolvido para obter uma melhor
circulagdo de informagoes.

9= E algo que podemos ter acesso, COmMo ter acesso a uma pessoa em outro
lugar (conversar); pesquisar sobre qualquer coisa mesmo na internet.

10= Meios de comunicacdo/transmissdo de informacdes em massa.

11= Midia é que informa e permite a comunicacdo com outras pessoas.
Informando-nos em tempo real.

12= Sdo coisas que pra mim ndo precisava existir, principalmentes os
programas de "fofocas" porque cada um tem a sua vida e ninguém precisa
saber 0 que vocé faz com ela.

13= Um meio de comunicagdo que pode influenciar uma pessoa fazer algo.

14= Sdo todos os meios que passam informacdo como por exemplo:
televisdo, revistas, jornais, internet, etc.

15= Um sistema comunicagdo social, onde podem nos influenciar de
maneira errada.

16= Radio, redes social, TV, etc.

17= E o conjunto de informacdes, onde é possivel ser manipulado para
favorecer, interessar ou até trazer diferentes pontos de vista de certo
assunto.

18= S&o o que ajudam em nosso cotidiano, a nos informar sobre tudo, etc...

19= Qualquer meio onde se veiculam informacdes, sejam elas informagdes
privadas ou publicas.

Total

10

10

Porcentagem (%)

52,6

52,6

42,1

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

14 As definicdes de Midias dos alunos nos quadros apresentados foram transcritas na integra.
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Os numeros em frente as respostas dos alunos servem para a organizagao e mostrar a
quantidade de alunos participantes em cada turma. Na reflexdo sobre a possibilidade de as
Midias trazerem o distante para a proximidade das pessoas. Entdo cabe refletir sobre como os
meios de comunicagdo contribuiram nas relagdes sociais — na compra, venda ¢ troca de
mercadorias — ¢ facilitaram significativamente o ato de se comunicar entre os individuos.
Houve 10 alunos que mencionaram as Midias como fontes de “informag¢ao”, embora também
5 alunos citem a possibilidade de manipulacédo e influéncia das pessoas de acordo com 0s

objetivos de certo alguém. Sob essa Gtica, para Oliveira (2012, p. 60),

Os discursos da midia, de forma geral, participam da constituicdo das
representacbes  sociais, produzindo  sentidos, esqguecimentos e
silenciamentos. Assim, estes discursos tem fundamental papel no fomento de
memorias, especialmente de memarias institucionais e/ou coletivas. A midia
participa do processo de producdo de sentidos dos fatos, tanto fortalecendo
memorias do passado, como construindo memoérias do futuro e, portanto,
contribuindo na constitui¢cdo do imaginario social.

Midias como “Meios de comunicagdo onde se leva noticias € conhecimentos para as
pessoas, porém algumas vezes esses assuntos podem ser distorcidos”, como menciona o aluno
da terceira resposta, essa e outras sdo questdes que precisam ser colocadas em pauta em sala
de aula pelo professor. Chamou ateng¢do a resposta 12, onde o aluno escreveu que “Sao coisas
que pra mim ndo precisava existir, principalmente os programas de “fofocas” porque cada um
tem a sua vida e ninguém precisa saber o que vocé faz com ela”. Provavelmente esse aluno se
deixou levar por questfes pessoais no momento de definigdo do conceito, no entanto a
resposta trouxe reflexdo sobre a estimulacdo de intrigas em muitos programas de radio e
televisdo. Na resposta 15 o aluno informa que € “Um sistema comunica¢do social, onde
podem nos influenciar de maneira errada”, sendo que pode existir a possibilidade de as Midias
influenciarem beneficamente. Na resposta 19, o aluno informou que as Midias sdo “Qualquer
meio onde se veiculam informagdes, sejam elas informagdes privadas ou publicas”. Acredita-
se que se refere a compra de “informagdes” e/ou refere-se aquelas de acesso restrito por certo
grupo de pessoas.

Com uma quantidade menor de alunos, ou seja, a participacao de 9 alunos, no 3° ano B
noturno do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta — EFM e P, de Marechal Candido

Rondon, apresentaram-se respostas breves, mas que proporcionam reflexdes.
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Quadro 5: Defini¢Bes de Midias por alunos de Marechal C. Rondon B

Informacéo/ | Comunicacéo/
Midias para aluno do 3° B do Col. Est. Antdnio M. Ceretta-EFM e P | Meios | Informar Comunicar

1= Midia é tudo aquilo que passa nas televisdes, radio, jornais, etc.

2= Todos os aparelhos eletrénicos, jornais e algo que contenha informacdes. 1

3= S&0 0s meios que as pessoas usam para passar informacfes, produtos,

fofocas, etc. 1 1

4= S0 meios que permitem comunicar informacfes. Radio, celular,

computador, jornal, revista, etc. 1 1 1

5= Um modo de tentar manipular outros.

6= Meios de comunicacdo, todos os meios p/ transmitir informacoes, etc. 1 1 1

7= Midias sdo todos 0s objetos usadas para comunicagdo, e para

compartilhar informagoes. 1 1

8= Sdo fontes de informagdes. 1

9= Todo meio de comunicacéo. 1 1
Total 4 6 4

Porcentagem (%) 44,4 66,7 444

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

O aluno 1 (Quadro 5), escreveu “Midia é tudo aquilo que passa nas televisoes, radio,
jornais, etc.” e essa defini¢do causou reflexdes devido ao fato de as definir como aquilo que
passa nas Midias. O ato de passar na televisdo, por exemplo, é comunica¢do, ndo
necessariamente de “informacgdo”, embora, para a maior parte das pessoas se trate de
informacdo. Neste caso, de 9 alunos para 6 € informacdo. Isso significa que as Midias séo
vistas como fonte de “informac¢do”. A segunda resposta indica Midias serem “Todos os
aparelhos eletronicos, jornais e algo que contenha informagdes”, alertando-se n&o
necessariamente “informarem”, sendo preciso rever o conceito. A terceira resposta causa
interpretacdo por considerar as Midias como “[...] meios que as pessoas usam para passar
informagoes, produtos, fofocas, etc.”. Com isso, pergunta-se se a fofoca pode ser uma

NAY

“informacao”!? E as propagandas de produtos/mercadorias!? “Sim” e “Nao”, dependera de
como esta organizada a “informacdo” e considerar como 0 sujeito vai recebé-la. De certa
forma os discursos podem ser aproveitados e, por meio de anélise, informar-se. A resposta 5
mostra as Midias como “Um modo de tentar manipular outros”, conforme o aluno “tenta”,
chamando atencgdo o uso dessa palavra. 1sso porque as Midias manipulam, reconhece-se, mas
ndo necessariamente tém suas agdes realizadas com sucesso sobre “todos”, pois se pode
desenvolver a técnica da Anélise do Discurso (AD). O aluno 7, frisa que “Midias sdo todos os
objetos usadas para comunicacdo, e para compartilhar informagdes”. Nesse caso, analisa-Se 0

que constitui as Midias, quando o aluno afirma que s&o objetos e lembra-se de que, aléem do

material, o virtual na atualidade ndo pode ser esquecido.
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Comparando-se as respostas dos alunos da manh& com as dos da noite, percebe-se que
as primeiras foram mais elaboradas, ou seja, os alunos colocaram mais “informacao” nas
respostas, no entanto o ndmero de alunos da noite € menor e as respostas nao deixam a
desejar, pois contribuem na pesquisa trazendo aspectos da realidade do ambiente escolar.

Trazendo as concepgdes dos alunos do Colégio Estadual Pio XII - EFM, de Marip4,
das 10 definicbes de Midias, oito sdo de estudantes do 3° ano A e duas do 3° ano B. Os
questionarios foram aplicados pelo professor, pois no dia em que se dirigiu a escola, apos a
permissao da direcdo, ele ndo ministrou aula com a turma de interesse e se disp0s a fazer isso
em outra data, e assim ocorreu. Pode-se realizar a leitura das defini¢cbes dos alunos do 3° ano

A matutino no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6: Defini¢cdes de Midias por alunos de Maripa A

Informacéo/ | Comunicacéo/

Midias para alunos do 3° A do Colégio Estadual PIO XII-EFM Meios | Informar Comunicar
1= Séo todos 0s meios de comunicagao. 1 1
2= S0 todos 0s meios de comunicagao sobre 0 mundo. 1 1
3= Séo meios de comunicacgdo, como televisdo, jornal e réadio. 1 1
4= Midias sdo os meios de propaganda e publicidade, em prol da
comunicagdo e informagdo para as pessoas. Ex. Televisdo, radio, etc. 1 1 1

5= S&0 todos 0s meios de comunicagdo em massa.

6= Midias sdo meios de comunicacdo atrativos para a o publico

consumidor. 1 1
7= S80 meios de comunicacgéo e informacdo do mundo. 1 1
8= S&o meio comunica¢Bes como televisdo, radios, computador, jornal e
outros. 1 1
Total 8 2 8
Porcentagem (%) 100 25 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Os retornos do Quadro 6 dos alunos apresentam-se semelhantes. Isso pode ter ocorrido
por algum aluno definir e os outros copiarem e/ou solicitarem ao professor uma explicagéo e o
mesmo fazer um eshoco que interferiu nos retornos. Ha possibilidade dessa ocorréncia devido
ao fato de os questionarios nessa escola terem sido aplicados pelo respectivo educador em
Geografia, o Professor 3. A resposta do professor concilia com a dos alunos, lembrando-a:
“Sdo todos os meios de comunicagdo e interagdo entre as pessoas”. Tanto o Professor 3 como
os 8 alunos consideram Midias como “Meios de comunicag¢ao”. Além disso, uma palavra
diferente surgiu na sexta resposta, onde o aluno definiu: “Midias s3o meios de comunicagao
atrativos para a o publico consumidor”. Nesse caso, o aluno se referiu as Midias como

produto/mercadoria de consumo, sendo objeto de desejo e se autossustentando por meio dos
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discursos minuciosamente elaborados. Segundo Straforini (2008, p. 32), ndo se tratando das
Midias como tecnologias e objetos, mas também de seus discursos: “O conhecimento ha
muito deixou de ser um exercicio filosofico, estando cada vez mais atrelado a ciéncia e a
técnica, e estas, consequentemente, aos interesses do capital”. Isso justifica o
desenvolvimento das manipulacbes e o consumo exacerbado. Nas respostas dos alunos
sobressai a definicdo de Midias como meios de comunicacao.

As duas outras respostas de Midias no Quadro 7 sdo do 3° ano B vespertino do mesmo

colégio do municipio de Maripa. Pode-se visualiza-lo na sequéncia.

Quadro 7: Defini¢cdes de Midias por alunos de Maripa B

Informacéo/ | Comunicacéo/
Midias para alunos do 3° B do Colégio Estadual PIO XII-EFM Meios | Informar Comunicar
1= Todos 0s meios que trazem informagdes para o publico. 1 1
2= S&o tudo que envolve os meios de comunicagdo. 1
Total 2 1 1
Porcentagem (%) 100 50 50

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Nessa turma houve o retorno de 2 questionarios. Além disso, o termo de cessdo de
direito ndo foi preenchido por alguns. Pode-se constatar, nas respostas, os alunos fazerem
mencao as Midias como meios de comunicagdo, como no 3° ano A do mesmo colégio sob a
regéncia do Professor 3.

Em seguida, sdo trazidas as definicdes de Midias dos alunos do 3° ano A matutino do
Colégio Estadual Leonilda Papen — EFM, do municipio de Mercedes, visualizando-as no
Quadro 8.
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Quadro 8: Defini¢Ges de Midias por alunos de Mercedes

Midias para alunos do 3° A do Colégio Estadual Leonilda Papen-EFM | Meios | Informar Comunicar

1= Midia é tudo que nos tras informac6es, do mundo. 1

2= S8o TV Pendrive, radio, entre outras para auxiliar na aprendizagem.

3= Recursos utilizados para ajudar na aprendizagem.

4= S8o Recursos que auxiliam nas disciplinas de ensino. No ensino da
Geografia usufrui-se de meios como o celular, aparelhos como TV,

Informacéo/ | Comunicacéo/

computadores, videos , musicas , filmes, jornais, etc. 1
5= Midia para mim, é a tecnologia, 0os meios de informacdo que nds temos
acesso. 1 1

6= Conteldo repassado para compreender melhor nossa opiniao.

7= Formas de divulgar contetidos, muitas vezes contelldos manipulados.

8= Tudo que traz informacao até nos. 1

9= E um material com tecnologia que é usado para repassar conhecimento
extra para o aluno.

10= S&o meios de comunicacao e de informacdo que nos ajudam a abordar

diferentes temas, e para nos atualizar de varios assuntos. 1 1 1
11= S8 meios de comunicagdo e de informacdes, que influenciam as

pessoas. 1 1 1
12= Para mim midias é propagandas, noticias, novelas, revistas, jornais,

entre outros que tentdo passar informacdes seja verdadeira ou mentirosas. 1

13= S&o meios de comunicagdo que nos atualizam nos mantém informados,

muitas vezes influenciando-nos! 1 1 1

14= Um meio de comunicagéo, traz informacéo sobre o dia a dia.

15= Tecnologia, conhecimento do mundo, noticias, propagandas, filmes,
que retratam algum assunto da aula. Emissora de radio, TVs, revistas,

internet.
16= Para mim sdo veiculos de comunicacfes - TVs, jornais, revistas,
internet, etc. 1
17= Meios de comunicagdo, de informacao que nos atualizam sobre os mais
diversos assuntos e que de alguma forma nos influenciam. 1 1 1
Total 7 9 6
Porcentagem (%) 41,2 52,9 35,3

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Chamou atencdo, nas respostas dos alunos de Mercedes, por exemplo, a terceira
resposta, na qual o aluno define Midias como “Recursos utilizados para ajudar na
aprendizagem”, remetendo-as a0 ensino, 0 que também acontece nas respostas 2, 4, 9, e 15.
Na resposta 7, 12, 13 e 17 considera que os discursos das Midias envolvem manipulacéo,
embora venham sendo citadas como meio de comunicagdo, fonte de “informacao” e ser
benéfica por contribuir como tecnologia, veiculando discursos que podem ser analisados.
Cabe aqui rever a definicdo de Midias do Professor 4, como “Todo recurso tecnoldgico o qual
pode ser utilizado de modo a destacar, enfatizar ou complementar o contetdo programatico e
a relacdo entre os individuos da classe, por meio de redes sociais, matérias jornalisticas,
filmes, andlise de fotos tiradas em aula de campo”. Essa definicdo remete ao ensino de

Geografia em consonancia com a resposta do aluno. Ha ainda as respostas 2, 3, 4, 9 e 15 de
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alunos informando que as Midias contribuem no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia.

Analisando agora a sexta defini¢do, ela esta assim redigida: “Contetido repassado para
compreender melhor nossa opinido”. Estima-se essa resposta por tratar dos discursos das
Midias e considera-los importantes para realizar analises por cada individuo para rever as suas
concepcodes, reformar o seu senso comum e formar opinido mais “abalizada”. Depois, na
resposta 9 consta: “E um material com tecnologia que é usado para repassar conhecimento
extra para o aluno”. Para 0 aluno a midia é um material extra veiculado pela tecnologia. Nesse
sentido, um livro didatico pode ser uma midia de certa forma e os discursos das Midias ndo
necessariamente sdo conteudo extra, mas conteidos curriculares ou néo.

Na décima resposta sobre Midias consta: “Sdo meios de comunicagdo ¢ de informagao
que nos ajudam a abordar diferentes temas, e para nos atualizar de varios assuntos”. A
resposta afirma que as Midias podem ser benéficas e ndo sé possibilitarem manipulagdes.
Vale perguntar até que ponto a manipulacdo € um problema!? Pelo fato das Midias
veicularem assuntos diversos e poder manipular, Thiesen (2011, p. 92) sugere “Problematizar,
questionar, evidenciar os conflitos de uma determinada realidade, refletir sobre as
contradicdes que produzem a dindmica espacial é [...] o melhor método para estimular a
aprendizagem na dire¢dio da formagdo de um perfil critico e reflexivo [...]”. E assim que se
podem reformular as ideias previamente concebidas.

Por fim, chama a atencéo a resposta 12, em que o0 aluno escreve: “Para mim midias ¢
propagandas, noticias, novelas, revistas, jornais, entre outros que tentdo passar informacdes
seja verdadeira ou mentirosas”. O aluno iniciou sua resposta com o “Para mim”, remetendo as
Midias sob sua interpretacdo, encontrando-se mudancas frequentemente quando feita por
pessoas diferentes, pois que cada qual tem uma historia de vida, levando-se em consideracéo a
influéncia do ambiente e o circulo social.

No Quadro 9 estdo apresentadas as definicdes dos alunos do 3° ano A matutino do
Colégio Estadual Santo Agostinho — EFMP e N do municipio de Palotina.
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Quadro 9: Definicdes de Midias por alunos de Palotina

Informacéo/ | Comunicacéo/
Midias para alunos do 3° A do Col. Est. Santo Agostinho-EFMP e N | Meios | Informar Comunicar
1= Sdo todas formas de comunicacédo através de meios tecnoldgicos. 1 1
2= Processo que faz a divulgacdo de noticias, informacdes, curiosidades e
opinides de diversos assuntos e fornecido a todos. 1
3= Para mim, a midia constitui tudo aquilo que influéncia uma sociedade.
4= Um entretenimento.
5= S&o formas de se propagar noticias, através dos meios de comunicagao. 1 1
6= Meio por onde se divulga noticias e entretecimento. 1
7= Meios de comunicacao. 1 1
8= Meio por onde se divulga noticia e entretenimento. 1
9= S&o os meios de comunicacdo que utilizamos, para lazer, receber
noticias, estudar. 1
10= S&o os meios de comunicacbes que utilizamos para lazer. 1 1
11= S&o noticias passadas atravéz dos meios tecnolégicos tais como radios,
celulares, internet, TV, etc. 1
12= S&o meios de comunicacdo, que procuram responder diversas questdes
aliadas a sociedade, entretanto, ndo s6 isso de fato. As midias aliadas ao
estudo possuem muitas vantagens. 1 1
Total 9 1 6
Porcentagem (%) 75 8,3 50

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Um total de 6 respostas entre 12 alunos de Palotina remeteu a definicdo de Midias aos
meios de comunicacdo. Também aparece 6 repostas, que Midias remetem a entretenimento,
referindo-se a divertimento e lazer. Para Charaudeau (2012, p. 269), nas Midias tem-se: “Dai
0 paradoxo: o que acreditamos ser o visivel do mundo é apenas um invisivel, intocavel,
construido em visivel pelo efeito conjunto da espetacularizacdo e da projecdo de nossa
memoria sobre o espetaculo”. Percebeu-se que as respostas 6 e 8 sdo iguais. O aluno 12
chama a atencdo por informar: “Sao meios de comunicagdo, que procuram responder diversas
questdes aliadas a sociedade, entretanto, ndo sO isso de fato. As Midias aliadas ao estudo
possuem muitas vantagens”. Resta investigar que “informagdes” sobre a sociedade veiculam,
ou seja, de que forma respondem a essas questdes. Para o Professor 5/Palotina, mestre dos
respectivos alunos em anélise, as Midias “Sado todos recursos tecnoldgicos”, atrelando-se as
respostas de seus alunos. Os alunos 1 e 11 mencionaram Midias como meios tecnolégicos.

O Colégio Estadual Quatro Pontes — EFM pertence ao municipio de Quatro Pontes e

as defini¢cdes de Midias sdo de alunos do 3° ano A matutino, apresentadas no Quadro 10.
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Quadro 10: Definigdes de Midias por alunos de Quatro Pontes

Informacéo/ | Comunicacéo/
Midias para alunos do 3° A do Colégio Estadual Quatro Pontes-EFM | Meios | Informar Comunicar
1= Meios de comunicacdo e propagandas através de televisdo, radio,
internet, etc. 1 1
2= Todas as formas e instrumentos de criacdo, apresentacéo e disseminacéo

de todo tipo de contelido e informagéo.

3= Séo fontes informacGes digitais ou nao.

4= Midias sdo todos 0s meios que nos informam. 1
5= Midias séo todos os recursos que nos disponibilizam informagdes e que
nos proporcionam entretenimento. 1

6= Celular, televisao, Radio, internet.

7= Sé&o formas diferentes de levar informacdes para as pessoas de diferentes
localidades, porém a fonte nem sempre confidvel levando ao
desenvolvimento de uma "falsa verdade". 1

8= S&0 meios para divulgar noticias/informacGes. Formas de levar
entretenimento para dentro de casa. Conhecer 0 mundo sentado no sofa de

casa ou até na palma das maos. 1 1
9= Midias sdo um veiculo informacional que tem o poder de formar uma
opinido. Manipulando as informagdes de acordo com seu desejo. 1
10= Transferéncia de informagdes, noticias de todas as regides do mundo.
Informagdes, muitas vezes divulgadas defendendo a opinido de quem a cria. 1

11= Midias sdo meios de comunicagdo que surgiram, com o advento da
Revolugdo tecnoldgica e, com elas a relagdo entre as pessoas vem se

transformando. 1 1
12= Meios de comunicacdes e de informagdes.

Total 5 9 3

Porcentagem (%) 41,7 75 25

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Em 9 respostas registradas no Quadro 10 apresentam as Midias, em geral, como fonte
de “informagdo”. Torna-se conveniente fazer mencao a terceira definicdo, onde Midias: “Sao
fontes informagdes digitais ou ndo”, considerando diferente 0 modo como as definiu. Na
resposta 8, Midias: “Sdo meios para divulgar noticias/informagdes. Formas de levar
entretenimento para dentro de casa. Conhecer o mundo sentado no sofa de casa ou até na
palma das méaos”. Nesse caso, as Midias como tecnologias entram nas moradias das pessoas,
fazem parte dos momentos reservados em familia. A resposta 10 revela Midias como a
“Transferéncia de informagdes, noticias de todas as regides do mundo. InformagBes, muitas
vezes divulgadas defendendo a opinido de quem a cria”. Quanto a essa definigdo, ¢ preciso
afirmar que as Midias ndo veiculam necessariamente noticias de “todo” o mundo. Os jornais
impressos e televisivos se apropriaram das manchetes que lhe sdo de interesse,
frequentemente frisando somente certas regides, certos paises e certos aspectos locais,
esquecendo-se de outras de igual ou superior importancia. Também chamou a atencdo a

reposta 11, considerando: “Midias sdo meios de comunicagdo que surgiram, com o advento da
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Revolugdo tecnoldgica, e, com elas a relacdo entre as pessoas vém se transformando”. Essa
resposta leva em consideracédo o fator tempo.

Na reflexdo pergunta-se: —Quem séo as criangas ¢ os jovens do século XXI? —O que
ainda desconhecem e precisam apreender diante de tamanha “informagdo”? —Como o
professor pode auxilia-los a viver na contemporaneidade? Uma possibilidade é saber lidar
com as Midias e seus discursos, mas isso 0s proprios adultos precisam apreender. Para
Guimaraes (2013, p. 221), “O professor ja nao ¢ o detentor ou mensageiro de verdades, mas
um construtor de significados provisorios sobre o mundo”. Estd entdo posto um desafio a
guem queira ser professor no contexto atual, estando diante de uma vida “liquida” — segundo
o0 socidlogo polonés Zigmunt Bauman — baseada na velocidade. Compreender o mundo atual
é um desafio.

As defini¢bes na sequéncia sdo de alunos do 3° ano A matutino do Colégio Estadual
Presidente Arthur da Costa e Silva — EFM, do municipio de Terra Roxa. Podem-se observar
as respostas no Quadro 11.

Quadro 11: Defini¢Ges de Midias por alunos de Terra Roxa

Midias para alunos do 3° A do Col. Est. Presidente Arthur da Costa e Informacéo/ | Comunicagéo/
Silva -EFM Meios | Informar Comunicar
1= S&o meios utilizados a fim de transmitir ou perssoadir uma ideia. 1

2= A midia é tudo que informa ou propaga algo. Desde um acontecimento
nacional até internacional e as propaga de um novo Produto. Com o
objetivo principal de "informar" e muitas das vezes manipular. 1

3= Qualquer meio de propagar das informagdes que ocorrem no mundo. 1

4= A midia sdo os meios tecnolégicos que repassam informagdes do mundo
todo em tempo real. 1 1

5= Midias é uma tecnologia, utilizada para passar informagdes em todo
mundo em tempo exato. 1

6= E um meio de comunicacio para mostrar 0 que esta acontecendo no
Brasil e no mundo. 1 1

7= Tudo que transmite conhecimento.

8= Midias s@o meios de tentar manipular a populacdo a adiquirir aquele
produto, ou concordar com as informagdes repassada do mesmo, atravez de

televisdo, computadores, celulares e etc. 1 1
9= Sédo meios de comunicacdo, meios de se passar noticias e assuntos que
interessa cada um. 1 1
10= S&o os veiculos de propagacdo das noticias.
Total 6 5 2
Porcentagem (%) 60 50 20

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Encontraram-se 5 alunos que definiram as Midias como um modo de propagar
“informagdes” do/para o mundo todo. A resposta 7 apresenta as Midias como: “Tudo que

transmite conhecimento”. Precisa-se rever esta defini¢do, pois ndo necessariamente veiculam
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conhecimento, mas as Midias como veiculos de comunicagdo, veiculam “todos” os tipos de
“informag¢0”, podendo contribuir na constituicdo de conhecimentos rasos ou sem fundamento
e distante da realidade. H& muitas noticias falsas publicadas em sites na internet e também na
grande midia, sdo noticias que conseguem influenciar as pessoas menos avisadas e crédulas
da populacdo. Além das 5 repostas enfatizarem Midias como “informagdo”, 2 alunos
mencionam a possibilidade de manipulac¢do, ndo sendo somente veiculo, mas um modo de
fazer o outro acreditar naquilo que se acredita (ou se quer fazer acreditar por interesse
escuso). A resposta 9 enfatiza que “Sdo meios de comunicacdo, meios de se passar noticias e
assuntos que interessa cada um”, sendo que as Midias veiculam aquilo que seus donos
idealizam. Um aluno ndo respondeu a pergunta.

O ultimo municipio da ordem alfabética ¢ Toledo, com o Colégio Estadual Jardim
Porto Alegre — EFM e P. Com um total de quinze alunos participando, nove informaram
serem do 3° ano A matutino (respostas visualizadas no Quadro 12) e cinco do 3° ano B

matutino (respostas no Quadro 13). Houve um aluno que ndo informou a série a que pertence.

Quadro 12: Defini¢bes de Midias por alunos de Toledo A

Midias para alunos do 3° A do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre- Informacao/ | Comunicacgo/
EFMeP Meios | Informar Comunicar
1= E informag4o. 1

2= Uma forma de mostrar a noticia para as pessoas.

3= S&o meios de comunicacédo, que funciona 24 horas por dia geralmente, e
0 mundo inteiro pode estar conectado.

4= S&0 meios de comunicacao.

5= E muito importante, desde que tenha consciéncia para utilizar, saber
definir o que é bom ou ruim.

6= Para mim é algo que tem como finalidade informar algo, alguma noticia,

ou videos, livros. 1
7= S&o programas que trazem informacéo, de diversas maneiras, aonde nem
todas podemos considerar totalmente verdadeiras. 1

8= As comunicacdes que sdo eletrbnicas como TV, computador, radio e as
ndo eletrdnicas também como jornais, revistas, toda a forma de

comunicacdo e informagéo. 1 1
9= Tudo aquilo que utilizamos para receber ou passar informacao.
Total 2 5 3
Porcentagem (%) 22,2 55,6 33,3

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

O Professor 8/Toledo se dispbs a aplicar os questionarios nas turmas de 3° ano do
Ensino Médio que leciona para maior nimero de questionarios como retorno. O Quadro 9
contém uma diversidade de significados dos alunos de Toledo, sobrepondo-se a interpretagédo
de Midias como veiculos de “informac¢do” e “comunica¢do”. A primeira resposta foi direta,

pois o aluno definiu as Midias: “E informagdo”, embora ndo tenha fundamentado. Para o
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aluno 3, Midias: “Sao meios de comunicagdo, que funciona 24 horas por dia geralmente, ¢ o
mundo inteiro pode estar conectado”. Nesse caso, ¢ conveniente trazer as contribuigdes de

Callai (2005, p. 230) quando escreve que

Num mundo em que a informacdo € veloz e atinge a todos, em todos 0s
lugares, no mesmo instante, ndo se pode fechar as possibilidades em um
estudo a partir de circulos hierarquizados. Ainda com relacdo a velocidade
da informacdo, deve-se considerar que ndo é a distancia o que vai impedir ou
retardar o acesso a informacdo, mas condi¢fes econdmicas e/ou culturais,
inscritas num processo social que exclui algumas (ou muitas) pessoas.

Considerando as “informagdes” das Midias, suas influéncias podem ser uma selecdo
de “informacdes”, na qual parte do fato ndo é abordado. Na resposta 5: Midias “E muito
importante, desde que tenha consciéncia para utilizar, saber definir o que ¢ bom ou ruim”. Na
definicdo o aluno coloca em pauta o uso das Midias que tera determinados resultados geridos
por essa pratica estabelecida.

Para completar, sdo apresentadas as definicbes de Midias dos alunos do 3° ano B

matutino do Colégio de Toledo, no Quadro 13.

Quadro 13: Definicbes de Midias por alunos de Toledo B

EFMeP Meios | Informar Comunicar

Midias para alunos do 3° B do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre- Informacéo/ | Comunicacgo/

1=TV, jornais, internet.

2= Um meio de comunica¢do, de informagdo, capaz de ter divulgacdo

rapida. 1 1 1
3= Midia € todo veiculo de transporte de informagdo para que as pessoas

figuem por dentro dos assuntos do mundo todo. 1

4= Televisdo, radio, jornais, revistas, noticias.

5= Midias € um meio de comunica¢do para informagdes. 1 1 1

6= E algum site que mostra como bom ou ruim para a pessoa; e também
mostram o gque esta na moda, ou também um celular que é ultima gerag&o.

Total 2 3 2

Porcentagem (%) 33,3 50 33,3

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Os cinco primeiros alunos no Quadro 13 sdo do 3° ano B e o aluno 6 da ordem nao
informou o turno a que pertence. Predominou a resposta que menciona “veiculo de
comunica¢do”, semelhante aos alunos do 3° ano A do mesmo colégio e municipio. Na
resposta 2, o aluno escreveu que Midias sdo: “Um meio de comunicacdo, de informagao,
capaz de ter divulgacdo rapida”. O termo “capaz” foi importante na resposta e envolve
diferentes meios de comunicacdo. A resposta 4, assim como outras, mencionou a “Televisao,

radio, jornais, revistas, noticias” como Midias. Cabe lembrar que noticias ndo sdo meios de



132

comunicagdes, mas fatos e/ou relatos de acontecimentos. A ultima resposta, do aluno que néo
informou seu turno, afirma: “E algum site que mostra como bom ou ruim para a pessoa; e
também mostram o que estd na moda, ou também um celular que é Gltima gerac¢do”. Acredita-
se que o aluno refere-se as Midias como um beneficio e maleficio.

Na andlise das respostas dos alunos, verifica-se que as Midias sdo tidas como
televisdo, radio, computadores, revistas, jornais, internet, entre outros meios. Isso aconteceu
na maior parte das escolas pesquisadas. Aparecem as Midias estando relacionadas com a
globalizagdo no mundo, as Midias como “informa¢ao”, as Midias para manipulacao, as
Midias no ensino, as Midias como tecnologias, além das Midias como noticias do cotidiano,
do lugar vivido e do mundo. Também sdo mencionadas como meios para circulagdo,
acessibilidade e proximidade com o que é distante. HA mencdo as Midias como meios de
comunicacdo de massa e como influéncia maléfica/benéfica, assim contribuindo para boatos,
intrigas e especulagdo, além de boas a¢Bes sociais. Enfim, mencionam-se as Midias como
possibilidades, pontos de vistas, “informagdes” privadas e publicas.

Considerando os dados da pesquisa, elaborou-se uma tabela com as definicdes de

Midias dos alunos participantes. Veja-se a Tabela 6.

Tabela 6: Relagdo das defini¢cdes de Midias dos alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo

Rondon PA Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem

3AeB eB 3PA 3PA A 3FA eB Total (%)
Televisdo, rédio,
revista, jornal, etc. 2 0 2 0 1 0 2 7 6,7
Meios de Comunicacdo 11 9 5 6 3 3 6 43 41,3
Informagéo 11 1 3 0 6 2 5 28 27
Manipulacéo/Influéncia 0 1 1 0 1 1 5 4,8
Noticias/Entretenimento 1 0 0 5 2 1 1 10 9,6
Algo que podemos ter
acesso 1 0 1 0 0 0 0 2
Tecnologias 1 0 2 0 0 2 0 5 4,8
Educacg8o/Ensino 0 0 3 0 0 1 0 4 3,8
Total 28 10 17 12 12 10 15 104 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Entre os questionarios com o termo de cessdo de direitos, somente um aluno do
municipio de Terra Roxa ndo definiu Midias. Na Tabela 6 realizou-se uma relacdo de
definicBes de Midias dos alunos dos municipios participantes. Nela se podem observar 0s

retornos dos alunos dos colégios isoladamente, encontrando-se diferencas, porém a definicéo
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de que as Midias sdo meios de comunicacdo e informacao se destacou com 68,3% nas escolas
dos municipios participantes. As definigdes de Midias com men¢do a “Educa¢do/Ensino”
foram de alunos dos colégios de Mercedes e de Terra Roxa, somando 3,8%.

Transformando em grafico, pode-se ter a porcentagem das definicdes de Midias dos

alunos no Gréfico 1, que foi organizada a partir da tabela anterior.

Gréfico 1: DefinicGes de Midias dos alunos

Midias para os alunos

B Televisdo, Radio, Revista,
Jornal, etc.

B Meios de Comunicado

B nformacéo

B Manipulagédo/Iinfluéncia

B Noticias/Entretenimento

B Algo que podemos ter
acesso

B Tecnologias

B Educacédo/Ensino

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, 30 mar. 2016.

No Gréafico 1 se sobressai a resposta “Meios de Comunicag¢do” com 41%, seguida de
“Informacao” com 27%, “Noticias/Entretenimento” com 9%. Vale destacar que “Televisdo,
Radio, Revista, Jornal, etc.” foi mencionada por 7% dos alunos. Além disso, em menor
numero, “Educagdo/Ensino” com 4% e “Manipulacao/Influéncia” com 5% foram termos
utilizados por estudantes em suas defini¢des.

Sobre as respostas dos alunos e dos professores, deve-se frisar que ndo se conhece
como eles as explicariam verbalmente, podendo ser que ocorreriam outras interpretacdes. As
reflexbes realizadas levaram em consideracdo a probleméatica do projeto de pesquisa. O
problema esta atrelado as Midias como beneficio por serem veiculos de “informagdo”, mas

simultaneamente ter a possibilidade de manipulacdo de discursos por certo alguém.
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As defini¢des demonstram que os alunos das escolas tém conhecimento sobre as
Midias. Na questdo feita aos professores, sobre se os alunos tém conhecimento dos discursos
midiaticos, as respostas das escolas participantes enfatizam que os professores afirmam que os
alunos estdo frequentemente em contato, pois quando os professores solicitam interlocucao
sobre o assunto, os alunos conseguem dialogar, sinalizando que € algo que podem expor.
Ent&o é conveniente o desenvolvimento de reflexdes sobre as Midias em sala de aula.

N&o se pode esperar que os alunos tragam um conceito fechado, perfeito, pois isso se
tornaria efetivamente dificil. Os préprios pesquisadores de cada area vivem reformulando por
“nunca” estar completo o que afirmam e é certo que as definigdes mudam na busca da sua
“perfeicd0”. E importante que 0 conceito esteja vivo, pois quando se encontra vivo é
reformulavel e um conceito morto néo é. O espac¢o, matéria-prima da Geografia, se transforma
constantemente, no entanto as consideracdes, as percepcdes e 0s apontamentos sdo relevantes
ndo sé para entender as Midias, mas o publico que se pesquisa que corresponde a sociedade
atual, mas ndo necessariamente a representa, por serem dados especificos de um local. Na
sequéncia, para complementar as definicdes escritas, sdo incorporadas as representacdes de

Midias de alguns alunos do 3° ano do Ensino Médio por meio de desenho.

2.3 REPRESENTACAO: ALUNOS E MIDIAS!S

Na analise do significado de Midias dos alunos foi solicitado que eles, além da forma
escrita, representassem as Midias por meio de desenhos, embora diferentemente do solicitado
aos professores, que o fizeram com fotografias. Além disso, encontram-se questdes
especificas solicitadas aos alunos sobre as Midias, seus discursos e seu respectivo professor
de Geografia.

O uso de desenhos, da mesma forma que as fotografias, pode contribuir
significativamente nas andlises do conceito de Midias, sobretudo no que os alunos
compreendem do conceito. Ressalta-se que 0s desenhos sdo préprios de cada individuo,

podendo revelar mais devido a que cada trago ser desenvolvido pelo seu agente.

15 Os desenhos de Midias dos alunos séo apresentados pela ordem alfabética das escolas e ndo aparecem seus
nomes, por seguir os principios éticos de pesquisa e direitos autorais, além do compromisso de sigilo no
momento em que os questionarios foram aplicados. Nos municipios de Marechal C. Rondon, Maripa e Toledo
foram aplicados questionarios em duas turmas diferentes nos respectivos colégios, usando 3° ano A e B para
diferencia-los. O 3°ano A de Marechal C. Rondon foi realizado questionario-teste, portanto ndo estéa presente
em todas as questdes das tabelas.
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A ideia de trazer o desenho como contribuicdo vem de Almeida (2001). A autora faz
menc&o as criangas que, por meio de desenhos, podem ter a possibilidade de representar o seu
mundo, de realizarem representacfes. Seus rabiscos e/ou tracos servem para representar
objetos e desenvolver um sistema grafico de representacdo. E preciso deixar claro que é um
meio onde a crianga pode se divertir. Deve se divertir e colocar com emocdo aquilo que
realmente idealiza. Desenhos e escritas sdo formas de dizer coisas. Pode-se dizer algo,
representar a realidade em que se vive, aumentar o dominio e a influéncia sobre o ambiente.
Determinado desenho com uma representacao de um objeto tem um significado e sentido. As
representacOes desenvolvidas por cada individuo variam com o tempo e sofrem influéncia da
cultura. H4, portanto, variagdes nos desenhos dos individuos, que sdo resultado das suas
experiéncias. As distancias, o chdo e como 0s objetos estdo organizados no desenho tém um
porqué, que € definido de acordo com a realidade em que o desenhador estd inserido,
contando o lugar, o tempo e as pessoas que estdo a sua volta, sendo isso relevado nas
representacdes dos alunos do 3° ano.

De inicio sdo apresentados os desenhos dos alunos do 3° ano A do Colégio Estadual
Anténio Maximiliano Ceretta — EFM e P, do municipio de Marechal Candido Rondon,
realizando-se reflexdes e comparagdes com as respostas escritas de alunos e de professores.
Quando Richter (2013, p. 204) expde que “[...] o aluno tem condi¢des de rever seus
conhecimentos aprendidos ao longo de sua formacédo escolar e expressa-los na construcao de
seus mapas”, considera-Se que isso também acontece com 0s alunos conseguirem expressar
suas concepgdes por meio de desenhos.

Almeja-se conhecer o que é considerado visivel e invisivel do mundo das Midias para
os alunos por meio dos desenhos, sendo feita uma leitura do espagco midiatico na analise dos
tracos dos alunos. Busca-se verificar se possuem leitura obreira, aquela trabalhada, em que se
atenta para o contexto ou indiferente sobre as Midias e seus discursos. Pode-se tocar em
pontos criticos, pois 0s desenhos tém possibilidade de falar mais que as defini¢des escritas.

Nos desenhos, justifica-se a utilizacdo dos dados-teste, considerando as imagens
extremamente pertinentes, ndo podendo ser desperdicadas. Na busca de fontes, conseguiu-se
101 desenhos com termo de cessdo de direitos, fazendo-se uso de 57 desenhos (56,4%). A

seguir, o Desenho 1.
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Desenho 1: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta (21 ago. 2015)

E preciso informar que sdo colocados geralmente dois desenhos, respectivamente de
dois alunos (em um caso ha trés desenhos) de cada turma, pela quantidade expressiva de
representacdes. No desenho ao lado esquerdo observa-se a ilustragdo do logotipo (“Logo”) da
rede de televisdo Globo. Verifica-se que o aluno representou de forma minuciosa e coloriu o
desenho, fazendo diferenca a combinacao de cores. As cores chamativas e/ou vivas chamam
atencdo de quem as observa. O aluno provavelmente expressa a rede televisiva que mais
assiste. E uma das redes televisivas com maior audiéncia no Brasil, de acordo com o Ranking
das redes de TV, Esse aluno a definiu de forma escrita como: “Meios informagdo de um
definido assunto citado na TV, revistas, rddios e outros”. Na comparacdo entre o desenho e
sua definicdo, percebe-se que citou a televisao na qual determinada emissora foi representada.

No desenho do lado direito hd uma mesa com uma televisdo sobre ela e, ao lado, um
individuo com o simbolo da emissora de televisio Globo no lugar da cabeca. E conveniente
essa ilustracdo, pois remete a aceitacdo e credibilidade do individuo para com aquilo que é
veiculado nesse canal de televisdo. De modo mais simples, busca-se entender a representacédo
onde o individuo € o que ¢ a televisdo. Conforme os autores lidos e o referencial do primeiro
capitulo, chama-se isso de manipulacdo. Para Charaudeau (2012), a manipulagéo precisa de

alguém que tenha a intencdo de fazer outra pessoa acreditar em algo que Ihe beneficie.

16 No Brasil, o Sistema Central de Midia é estruturado a partir das redes nacionais de televisdo. Mais
precisamente, os conglomerados que lideram as cinco maiores redes privadas (Globo, Band, SBT, Record e
Rede TV!) controlam, direta e indiretamente, os principais veiculos de comunicagcdo no pais. (Ver:
<donosdamidia.com.br>).
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O desenho indica manipulacéo, alienacéo, distracdo, sem qualquer reflexdo e/ou critica
para o que ¢ veiculado na televisdo. Esse aluno definiu Midias como: “Meios de
comunicacdes onde se leva noticias e conhecimentos para as pessoas, porem, algumas vezes
esses assuntos podem ser ‘distorcidos’. A resposta estd de acordo com a representagao,
enfatiza-se a manipulacdo dos discursos televisivos.

Os préximos desenhos também sdo de alunos do mesmo municipio, escola e turno
(Desenho 2).

Desenho 2: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon
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Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta (21 ago. 2015)

A esquerda ha um desenho diferente, no qual se podem encontrar diferentes
interpretagdes. Isso vale para os demais desenhos encontrados ao longo do texto. Nas
reflexdes, as imagens estdo carregadas de sentidos e significados que definem de acordo com
guem observa e reflete.

Pode-se iniciar enfatizando que o desenho do lado esquerdo possui dois coragdes,
sendo o primeiro do lado esquerdo semelhante ao de um ser humano e o do lado direito
apresenta roscas delineadas, demonstrando algo mecanico e automatico. Ha, no primeiro
coragdo & esquerda, abaixo dele, um sinal de “certo” e, ao do lado direito, um sinal de
“errado”. O aluno escreveu ainda que “Midias: E o que substitui seu coragdo por isto”. Nesse
caso, primeiro aponta para o coragdo humano e, em seguida, indica substituir esse cora¢ao
“por isso”, indicando o coragdo mecanico. Esse desenho ¢ admiravel por levar a significados e
sentidos variados. Pode-se interpreta-lo como um meio de viajar na reflexdo imagética. O

desenho e nitido, efetuado com caneta preta, apresenta em colorido somente um pequeno
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coragdo sobre uma placa com batimentos cardiacos no coragcdo mecéanico. Este aluno definiu
Midias como: “Aquilo que nos passa informagao através de tecnologia”. A representacdo no
desenho frisa a tecnologia, representando-a por meio de um coragdo mecanizado. Seu sentido
pode denunciar que as pessoas ndo tém mais sentimento e que as relacdes sdo diferentes,
tratando-se das relagcOes afetivas, por exemplo. Nesse caso, predomina a razdo definida por
outros, considerando a existéncia de discursos manipulados e absorvidos pelos individuos. A
midia utiliza textos e imagens que atuam no campo da emocdo segundo interesses. Vale
analisar o termo “informac¢do” por um coragdao humano e mecanizado. Atualmente estd em
vigéncia uma geragdo de pouca escrita, com respostas breves e limitadas, embora por meio de
imagens sejam amplas. Acontece, no entanto, que cada vez mais as imagens sdo apropriadas
pelas superproduc@es pos-modernas em prol de interesses determinados por certo alguém.
Callai (2005) faz reflexdo sobre os lugares, mencionando ndo serem neutros. 1sso é

relevante para as discussdes da Geografia e da pesquisa. Assim,

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a histéria do
lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é
neutro, pelo contrério, os lugares sdo repletos de historia e situam-se
concretamente em um tempo e em um espaco fisicamente delimitado. As
pessoas que vivem em um lugar estdo historicamente situadas e
contextualizadas no mundo. Assim, o lugar ndo pode ser
considerado/entendido isoladamente. O espaco em que vivemos é o
resultado da histéria de nossas vidas. Ao mesmo tempo em que ele é o palco
onde se sucedem os fendmenos, ele é também ator/autor, uma vez que
oferece condigdes, pde limites, cria possibilidades. (CALLAI, 2005, p. 236).

A reflexdo da autora proporciona 0 pensar nas imagens, ou seja, nos desenhos em
analise. As representacdes de Midias ndo sdo neutras, mas carregadas de significados e
sentidos, sendo complexas e infinitas por possibilitarem “n” reflexdes. As representa¢des t€m
historia e sdo histdria, considerando que foram desenvolvidas em determinado lugar por certo
alguém com caracteristicas especificas. Esse alguém é ser Gnico, possui sentimentos e pode
expor suas emocgdes. Os desenhos sdo respostas, porque sdo resultado da historia da vida dos
alunos. Cada imagem possui uma combinacdo de elementos singulares, mesmo que se deseje
fazer uma cOpia, esta Ultima é realizada em outro momento e a interpretacdo sobre ela esta sob
outras condigdes especificas, assim sendo plurais. Segundo Callai (2005, p. 236), “Como
considerar o desafio de, ao estudar o lugar, poder compreender o mundo?”’. Simultaneamente
se pensa como considerar o desafio de, ao estudar um conceito/imagem (desenho e

fotografia), compreender as Midias? Essa ideia faz parte da pesquisa. N&o se pode afirmar que
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0s meios sdo suficientes para uma definicdo fixa, mas podem direcionar anélises oportunas
trazendo respostas.

Do lado direito ha um desenho, onde o aluno ilustrou um individuo, ndo sabendo se
pode chama-lo de humano, mas aparenta ser. O que se percebe é que 0 aluno desenhou cinco
momentos, onde o cérebro do mesmo é substituido pelo contetido da rede de televisdo Globo.
Pode-se supor que primeiro tem-se um ser humano normal, com suas ideias e depois ele passa
a acreditar e expor o que a emissora de televisdo Globo veicula para as pessoas. De certa
forma é uma relacdo mecénica, onde ha um individuo que passa a se tornar outro. O aluno
escreveu no questiondrio que “Midia seria basicamente, 0s meios de comunicagdo, TV,
internet, etc.”, citando primeiramente a televisdo como meio de comunicagao e representando-
a como forma de manipulacdo e alienacdo no individuo. E significativa a expressdo do
individuo desenhado pelo aluno. Pode-se atentar para os olhos e a boca com uma expresséao de
indignacéo primeiramente, podendo sujeitar a criticas e no ultimo momento, uma expressdo

remetendo estar sob o efeito de alguma droga: a televiséo.

Desenho 3: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta (21 ago. 2015)

Outras representacdes de alunos do municipio de Marechal Candido Rondon sdo as
apresentadas no Desenho 3, ainda correspondendo a turma do 3° ano A (matutino). Ao lado
esquerdo, percebe-se a ilustracdo de uma paisagem, contendo uma arvore sadia, um nascer ou
por do sol entre montanhas e nuvens, com um individuo sentado ao lado da arvore abragado a
um notebook. E um desenho diferente da comum representacdo de Midias com tecnologias.

Refere-se ao cotidiano, ao lugar, a natureza, envolvendo harmonia, paz, tranquilidade. Esse
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desenho pode ser uma paisagem, um lugar, causando sensacao de tranquilidade por se estar
préximo a natureza, em tempos onde grandes cidades apresentam expressivamente barulho e
concretos. Faz pensar até onde a midia chega, invadindo o natural e/ou ainda chegando aos
lugares distantes dos grandes centros urbanos. O aluno escreveu abaixo do desenho
“Infelizmente, a midia estara com vocé por onde vocé for”, remetendo-nos, por exemplo, a
falta de sossego perante tamanha interligagdo dos espagos e “informagdao” em tempo real.
Pode-se considerar a frase em desacordo com o desenho, de certa forma, o desenho é
harmonico e a escrita enfatiza as Midias no dia a dia da vida das pessoas. E preciso frisar que
fazer parte do cotidiano néo é o problema, pois contribuem nas rela¢es de comunicacao entre
as pessoas. Torna-se preocupante seu uso excessivo e de forma inadequada, por exemplo,
proporcionando abertura a desigualdade social. Isso acontece quando se usam as Midias em
prol do cidad&o rico, para continuar crescendo e diminui-se as possibilidades daquele que é
pobre e realmente necessita ser visto pela sociedade nos discursos das Midias. Ao mesmo
tempo, a frase estd em acordo onde o individuo esta abracando as Midias, ndo conseguindo
ficar distante. Para esse aluno, Midias “Sdo os meios de comunicagdo e que por vezes
transmitem a globaliza¢do que se tem no mundo hoje”.

Do lado direito ha um desenho semelhante aquele do lado direito do Desenho 1. O
desenho mostra um individuo aparentando vestir uma roupa esportiva com um ténis. No lugar
da cabeca, ele possui uma televisdo, na tela estando escrito “alienado”. Neste caso do
Desenho 3, ndo apresenta a rede de televisdo como no Desenho 1. Supde-se que o aluno pode
querer mostrar o entretenimento que esta envolvido com a alienacdo das pessoas no futebol.
Para o aluno, Midias sao “Um sistema de comunicagdo social onde podem nos influenciar de
maneira errada”. O aluno representa o futebol na televisdo com alienagdo e a escreve como
um sistema de comunicacdo social podendo influenciar os receptores. As influéncias podem
ser diversas, embora o aluno somente as mencione como “‘erradas”.

No Desenho 4 também sdo apresentadas duas representacfes de Midias de alunos de
Marechal Candido Rondon.
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Desenho 4: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta (21 ago. 2015)

Os desenhos apresentam tecnologias, sendo que do lado esquerdo ha a representacao
de uma televisdo, um celular, um notebook, um jornal, além do simbolo do Facebook e da
rede Globo de televisdo. Para esse aluno midia é “Qualquer meio onde se veiculam
informagdes, sejam elas informagdes privadas ou publicas”. A resposta por meio de desenho é
corresponde aquela escrita, onde considera as Midias com poder de privar as “informagdes”
cobrando-as ou ndo. Verifica-se na internet, por exemplo, as “informag¢des” em sites sdo
privadas, assim como entre um grupo de pessoas nas empresas. Por representarem a Globo,
pode-se refletir a possibilidade de ndo terem outra opcdo ou se acomodarem na emissora.

No Desenho 4, a representacdo do lado direito mostra um computador, encontrando-se
nele uma noticia. Ha abas abertas no Facebook e YouTube. Estas provavelmente sdo areas
que o aluno acessa frequentemente no computador. Na aba aberta do Facebook séo
apresentados “Fatos Desconhecidos”, onde 0 aluno desenhou uma faca ensanguentada. O
aluno ilustrou que os discursos e/ou noticiarios veiculados frequentemente mostram a
violéncia, amedrontando as pessoas. Verifica-se a linguagem manifestando a opressdo, o
medo e a violéncia ocorrerem devido a desigualdade social, sendo que as Midias estimulam e
favorecem seu progresso. A opressdo ocorre diariamente pelos meios de comunicagéo,
quando se fica diante da maioria dos noticidrios veiculando a violéncia. Assim, “Sao
linguagens que ensinam ao mesmo tempo em que instituem verdades sobre o mundo,
dirigindo o nosso modo de ser e compreender a realidade” (GUIMARAES, 2013, p. 227).
Para o aluno Midias, “E o conjunto de informacdes, onde é possivel ser manipulado para

favorecer, interessar ou ate trazer diferentes pontos de vista de certo assunto”. Esta resposta
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enfatiza ndo s6 uma “informag¢ao” e, além disso, a possibilidade de diferentes pontos de vista,
considerando que podem ocorrer manipulagdes.

No Desenho 5, tem-se as duas ultimas representaces de Midias por alunos do 3° ano
A, de Marechal Candido Rondon.

Desenho 5: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon

&

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta (21 ago. 2015)

No lado esquerdo, se presume constar a ilustracdo de uma rede de Midias, rede que
conta com televisdo, celular, notebook e jornal. Foi explicitado, no primeiro capitulo da
pesquisa, como funciona a rede de Midias, visando a complementacdo de uma com outra.
Para o aluno, Midias “Sdo todos os meios que passam informagdo como por exemplo:
televisdo, revistas, jornais, internet, etc.” (Quadro 4). O desenho e a escrita correspondem,
sendo que na escrita citou e na imagem representou as Midias.

A direita ha um desenho em que um individuo esta de lado e Midias foram desenhadas
ao seu redor. No interior da cabeca, ao invés do cérebro, constam trés flechas indicando o
sentido de circulagdo das “informacdes”. As Midias estdo fora do cérebro, ou seja, ao redor
das pessoas, dissipando “informagdes”, que sdo absorvidas pelo individuo e circulam no
interior de sua cabeca. Ha diferentes modos de se interpretar o desenho. N&o se tem
conhecimento se o0 aluno quis enfatizar o que as Midias veiculam perpassando a cabeca do
individuo ou se as flechas remetem a reflexao. Para esse aluno, Midias “Sao o que ajudam em
nosso cotidiano, a nos informar sobre tudo, etc...”. (Quadro 4). Considerando a resposta

escrita, o aluno entende as Midias como beneficio, visando “informag¢do”. Pode-se supor que
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0 desenho representa as flechas indicando uma pessoa “informada”, pelo que ¢ dissipado nas
Midias que estéo disponiveis.
Na sequéncia sdo apresentados desenhos dos alunos do mesmo municipio e escola,

embora sejam da turma do 3° ano B noturno (Desenho 6).

Desenho 6: Midias para alunos do colégio de Marechal Candido Rondon

@

Fonte: Alunos do 3° ano B do Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta (2 out. 2015)

Os desenhos apresentados remetem a emissora de televisdo Globo, sendo que no lado
esquerdo apresenta um individuo em um quarto, assistindo televisdo que congelou a frase
batida “GLOBO — A GENTE SE LIGA EM VOCE”. Esse ¢ o slogan ainda usado pela rede
Globo, embora em 2016 estreie no programa Fantastico “A gente se movimenta com vocé”.
H& uma série de slogans constantemente reformulados pelas Midias e exibidos, tornando-se
uma “buzina nos ouvidos” das pessoas. Para 0 mesmo aluno, “Midia ¢ tudo aquilo que passa
nas televisdes, radio, jornais, etc.”, estando de acordo com a representacao.

Do lado direito tem-se uma representacdo de Midias da televisdo com o jornal
nacional aparecendo na tela, um notebook com o site do G1 (Rede da emissora de televiséo
Globo) aberto, além de um celular, parecendo ser smartphone, um dos modelos mais
modernos e/ou sofisticados, ao mesmo tempo a televisdo ainda é de modelo antigo. Na
analise, considera-se que esses meios pelo aluno representados podem ser de seu uso ou
objeto de desejo para consumo. Nesse sentido, Ledo e Carvalho Ledo (2012, p. 15) informam
que “[...] o grande papel da midia ndo ¢ o de simplesmente divulgar um novo produto, mas de

fazer desse novo produto uma nova necessidade”, buscando justificativa para os desenhos.
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E feita mencdo ao uso das Midias no ensino, mas também fora da escola,
cotidianamente, pelas pessoas. Apropriar-se das Midias, considerando 0s objetivos que se
tém, contribui para se aprender a propria funcdo da midia e/ou linguagem. Acredita-se que o
envolvimento é tdo profundo a ponto de que ndo se refletem suas objetividades e,
especialmente, possibilidades de uso a favor das pessoas. Para que serve uma televisdo? Um
radio, jornal ou revista? Sua fungdo ¢ “informar”? Comunicar? Ha mais fung¢des? Vale
refletir. O aluno do desenho ao lado direito de forma escrita definiu Midias: “Sao os meios
que as pessoas usam para passar informagdes, produtos, fofocas, etc.”. A resposta escrita e 0
desenho se complementam, sobrepondo-se entre os alunos a emissora de televisdo brasileira
Globo, sendo isso desenhado pelo aluno e mencionado de forma escrita como meio para
passar “informagoes”.

No Desenho 7 foram apresentados outros dois desenhos, sendo de alunos da Escola

Estadual Pio XII — EFM, do municipio de Maripa.

Desenho 7: Midias para alunos do colégio de Maripa

o

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual PIO XII (24 nov. 2015).

O desenho do lado esquerdo corresponde as ilustracBes coloridas, onde o aluno
desenhou um satélite com informagdes do mundo. Com uma flecha ao lado, indica que as
informacdes sdo direcionadas para um computador e, na sequéncia, impressas com tinta
colorida. Dessa forma, a tecnologia contribui para se obter “informagdes” do mundo,
podendo-se utilizad-las (ou ndo) para resolver questdes emblematicas, como verificar

disparidades entre as regides no espago. Para o aluno, Midias “Sdo todos os meios de
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comunicagdo sobre o mundo”. As respostas sdo condizentes, mas se deve considerar que o
aluno representou uma tecnologia absorvendo “informacdes” do mundo, com discursos
manipulados e distorcidos. Quanto a sua resposta escrita, enfatiza os meios de comunicacédo
dissipando “informag¢des” no mundo.

Ao lado direito encontra-se um desenho de um celular. Considerou-se oportuno
colocé-lo na pesquisa para demonstrar, assim como em outras representacbes de Midias, a
habilidade em desenhar de modo semelhante aos aparelhos, indicando proximidade. A
maioria dos desenhos é descolorida, porém pouco influencia nas anélises, sendo de interesse o
que foi representado, relevando seus contornos, além de sentidos e significados. Midias, para
o aluno, “Sao todos os meios de comunica¢ao”, apesar de representar uma que provavelmente
tem significancia para 0 mesmo, possivelmente como objeto de desejo para consumo.

Adiante véo dois desenhos de alunos do municipio de Maripa (Desenho 8).

Desenho 8: Midias para alunos do colégio de Maripa

Fonte: Alunos do 3°ano A do Col. Est. P10 XII (24 nov. 2015)

No desenho a esquerda se verifica um aparelho de televisdo, um notebook, um celular
e um folheto. As representa¢des indicam Midias, percebendo-se que no celular o aluno mostra
0 acesso a rede social Facebook, consideravelmente utilizado atualmente.

Neste site (Facebook), lancado em 2004, vale mencionar que, em sua pagina de
entrada, encontra-se um desenho do mapa-mundi, mostrando a conex&o entre pessoas. Acima
do desenho ha a frase “No Facebook vocé pode se conectar e compartilhar o que quiser com
quem ¢ importante em sua vida”. Além disso, informa “Abra uma conta. E gratuito e sempre
serd”. Qual o motivo para afirmar que sempre serd gratuito? A primeira frase remete as

relagbes sentimentais (emocional) entre as pessoas, mencionando conversas entre quem €
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importante. A segunda frase busca avisar que ndo é preciso se preocupar com 0 tempo e
gastos, trazendo a palavra “sempre”, além de “gratuito”. No folheto, o aluno menciona o titulo
“Uma nova agio”, remetendo a uma novidade. E um jeito diferente de representar as Midias,
quando a maioria desenhou uma televisdao. Atualmente a internet facilitou a comunicacdo e as
propagandas, mas, como mencionado no primeiro capitulo, o jornal, a revista e, nesse caso, 0
folheto, ndo deixam de existir, mas continuam com sua fung@o de “divulgar/informar”. Para o
aluno, “Midias sao meios de comunicagdo atrativos para o publico consumidor”. Esse aluno
remeteu sua interpretacdo as Midias como produtos ou mercadorias de consumo. Nesse caso,
enfatiza-se que as Midias realizam propagandas de suas funcionalidades.

Ao lado direito encontra-se um desenho de um celular e de uma televiséo, onde uma
pessoa 0s imagina e/ou conforme o desenho esta hipnotizado ou manipulado pelos seus
discursos. Qual é o sentido de se representar as Midias como meio de manipulacdo? Acredita-
se que alguém — o professor, por exemplo — pode estar alertando os alunos da possibilidade
ambigua. O aluno aparentemente “tem consciéncia” de que pode ser manipulado. Para ele,
“Midias sdao os meios de propaganda e publicidade, em prol da comunicagdo e informagdo
para as pessoas. Ex. televisdo, radio, etc.”. Nesse caso, o interesse nao sé ¢ de “comunicagao e

informagdo”, mas especialmente de consumo.

Desenho 9: Midias para alunos do colégio de Maripa

Fonte: Alunos do 3° ano A do Col. Est. PIO XII (24 nov. 2015)

No Desenho 9 constam figuras de trés alunos do municipio de Maripa. O primeiro a
esquerda € de uma televisdo. O desenho ao seu lado aparenta ser de um livro e/ou algo
relacionado. Considerando-o um livro, pode-se trazé-lo como meio de comunicagdo e
informagdo, onde as “informacgdes” podem ser de opinido do autor ou em coletanea. O Gltimo
desenho a direita comporta uma televisdo e um jornal, com seus propositos de comunicar.

Para o primeiro aluno, Midias “Sdo todos os meios de comunica¢ao em massa”, embora tenha
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representado uma televisdo. O segundo aluno informou: “Sdo meios de comunicagdo e
informacao do mundo” e apresenta o desenho de um livro. O terceiro aluno escreveu que “Sao
meios de comunicacdo como televisdo, radios, computador, jornal e outros”. Esse trouxe uma
televisdo e um jornal para o seu desenho. Os desenhos foram colocados juntos, pois estdo
associados e os alunos representaram as Midias como um meio de comunicag&o.

No Desenho 10 encontram-se os dois ultimos desenhos escolhidos entre os alunos do

colégio do municipio de Maripa.

Desenho 10: Midias para alunos do colégio de Maripa

Fonte: Alunos do 3° ano A e B do Colégio Estadual P10 XII (24 nov. 2015)

No desenho a esquerda o aluno do 3° ano A desenhou o globo, com a América de
frente, além de conter algumas arvores na Ameérica do Norte e uma industria. No Oceano
Atlantico desenhou lixo e, proximo ao continente africano, dois navios jogando bombas,
escrevendo mais abaixo: “guerra”. Ao lado da Cordilheira dos Andes, no Oceano Pacifico, 0
aluno escreveu “paz” e colocou algumas flores aparentemente sobre a Australia. O que
precisa ser colocado em destaque € que fez uma divisao no planeta, colocando o “Lado bom
das coisas ¢ o Lado ruim das coisas” sob sua interpretacdo. Cabe questionar, por que o aluno
considerou o lado direito, proximo ao continente africano, como “ruim” e o esquerdo como
“bom”. Influéncias das Midias podem contribuir nessa visao. O aluno desenhou uma camera,
veiculando o mundo com seus discursos benignos ¢ malignos. Para o aluno, Midias “Sao tudo

que envolve os meios de comunicagdo”.
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Tratando-se da sociedade contemporanea, com possibilidade dos jovens vivendo desde
sua infancia com as Midias, Tonini e Cardoso (2014, p. 197) afirmam que

Outra caracteristica essencial dessa geracdo é o conceito de mundo que
possui, desapegado das fronteiras geogréaficas. Para eles, a globalizagdo nao
foi um valor adquirido no meio da vida a um custo elevado. Aprenderam a
conviver com ela j& na infancia. Como informagéo néo lhes falta, estdo um
passo a frente dos mais velhos, concentrados em adaptar-se aos novos
tempos.

O aluno dessa geracdo desenhou e caracterizou 0s espacos que compdem o mundo, por
isso estd em contato com os discursos das Midias. Além de “extinguir”, de certa forma, as
fronteiras, por viver conectado as “informagdes”, consegue expor, por meio do desenho, os
discursos que sdo mais veiculados. Do lado direito o aluno do 3° ano B desenhou uma
plataforma de satélite, que representa as Midias. De forma escrita, definiu Midias: “Todos os
meios que trazem informacgdes para o publico”.

O Desenho 11 ¢ de alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen — EFM do
municipio de Mercedes.

Desenho 11: Midias para alunos do colégio de Mercedes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen (12 nov. 2015)

O primeiro a esquerda aparenta indicar o mundo com as tecnologias. O aluno
desenhou um notebook, duas televisdes, caixas de som, um celular, uma revista “Veja”, um
jornal “O Presente”. Para esse aluno, “Midia ¢ tudo que nos traz informacdes do mundo”. A
representacdo indica as tecnologias dominando o mundo e, de certa forma, o desenho é

harménico, ou seja, apresenta relagdo sintonizada das Midias no mundo. Levando em



149

considera¢ao Meinig (2002, p. 40), cabe dizer que “Cada paisagem induz a um forte desejo de
altera-la de algum modo, conduzindo a uma maior harmonia e eficiéncia”. No contexto do
desenho, denomina-se essa tendéncia de “harménica”, por o aluno apresentar as Midias sem
qualquer criticidade, vendo-a de modo romantico.

Ao lado direito tem-se uma representacdo diferente, nota-se a criatividade do aluno.
Foi representada uma crianga/adolescente, ligada/conectada com as Midias, na ponta dos fios
dos cabelos. Sobre a cabega ha um livro com uma entrada de USB. Esta escrito abaixo da
representacao “A educagdo vai além do giz e louza!”. Esse desenho faz mengao a educagao,
onde a tarefa do professor € de utilizar ou analisar as Midias de modo critico, fazendo
reflexdes. Para o aluno, Midias “Sao recursos que auxiliam nas disciplinas de ensino. No
ensino da Geografia usufrui-se de meios como o celular, aparelhos como TV, computadores,
videos, musicas, filmes, jornais, etc.”. Essa resposta se atrela ao desenho do aluno, pois faz
alusdo ao ensino da Geografia e frisa, no desenho, que a tarefa do professor ndo é sé de
veicular “informacdo”, mas debaté-las.

As Midias sdo tecnologias para uso do professor para além do tradicional uso de giz e
lousa, especialmente nos tempos atuais, com sua inser¢do de forma expressiva na vida das
pessoas. O desenho possui o0 sentido das Midias em prol da educacdo, possibilitando a
reflexdo ou deixar-se manipular. Acredita-se que a interpretacdo do aluno refere-se as Midias
como material pedagogico para o professor dele dispor em sala. Essas, no entanto, sdo apenas
algumas possibilidades, sendo que, quando se observa o desenho em diferentes momentos,
surgem outras interpretacdes, pois o desenho foi minuciosamente elaborado e possui uma

riqueza de detalhes. Para Guimardes (2013, p. 226):

Propagandas, filmes, sites, musicas, programas televisivos, revistas, games e
tantos outros artefatos organizam de fato a experiéncia cultural dos nossos
alunos, bem como sdo também linguagens que abordam conhecimentos
geograficos. Sdo produtos culturais que fazem parte da pedagogia ndo
escolar e ensinam importantes conceitos geograficos.

As Midias devem ser abordadas em sala de aula como outros discursos e introduzidas
como recursos didatico-pedagogicos. Nas aulas de Geografia, as Midias constroem e
desconstroem conceitos geograficos. Considerando isso, vem a discussdo a questdo da
formacdo de criticos culturais, quando se estd diante de uma cultura que ndo pensa sobre o

gue ocorre no mundo.
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Desenho 12: Midias para alunos do colégio de Mercedes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen (12 nov. 2015)

No Desenho 12 ao lado esquerdo, encontra-se a representacdo de Midias realizada a
partir do desenho de duas nuvens. Uma delas remete “Midias” a aparelho celular, televisao,
jornal, rédio e computador. A outra nuvem configura acessorios das Midias, com redes
sociais, filmes, jornais, pesquisas, discussdo, noticias e blogues. O aluno as definiu como
“Formas de divulgar contetidos, muitas vezes contetidos manipulados”. O mesmo aluno
menciona a possibilidade de manipulacdo, sendo que no desenho somente representou as
tecnologias.

Do lado direito, um aluno desenhou meios de comunicacdo. H& um quadro contendo
jornal, radio, notebook com Facebook/Google, além de uma televisdo com filmes e musicas.
O que chamou a atencdo foi o fato de o aluno colorir o desenho, localizando-se a televisdo no
centro do quadro e estando em cor laranja.

As televisdes em cor laranja sdo exclusivas das escolas publicas estaduais para 0s
professores veicularem filmes, imagens e videos, ou seja, “informagdes” que contribuam nas
aulas. O Aluno escreveu no questionario: “Midia pra mim, é a tecnologia, os meios de
informagdo que nds temos acesso” — 0 que € precisamente o que representou no desenho.
Esse desenho tem o sentido de as Midias adentrarem a sala de aula para dinamizar as aulas do
professor, sendo vistas como variacdo de meios de trabalhar os conteudos de cada disciplina.

No Desenho 13 h& duas representacbes de Midias por alunos do municipio de

Mercedes.
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Desenho 13: Midias para alunos do colégio de Mercedes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen (12 nov. 2015)

Do lado esquerdo encontra-se um desenho de uma familia tradicional, levando em
consideragdo os variados debates sobre a familia moderna. Essa familia, constituida de
homem, mulher e um casal de filhos, estd em frente a televisao, assistindo a um programa da
emissora de televisdo Rede Globo. Ha familias que ndo possuem o habito assistir TV
enquanto almogam, para se comunicarem mais uns com 0s outros enquanto estiverem juntos.
Os programas de TV possuem entretenimentos e aplicativos que se tornam viciantes, fazendo
0 espectador interagir mais com o aparelho e menos com a prépria vida real e as pessoas do
convivio. Nesse caso, nega-se que a televisdo sirva para “unir” a familia, com todos juntos
sendo “informados”. Para o aluno, midia “E um material com tecnologia que é usado para
repassar conhecimento extra para o aluno”. Percebe-se que o aluno, na sua escrita, definiu
Midias como variados meios usados em sala de aula e no desenho os mostrou no ambiente
familiar.

O desenho ao lado direito traceja trés individuos semelhantes, com 0 mesmo gesto das
maos para tras e no lugar das cabecas estdo configurados aparelhos de televisdo vistos de
frente para as telas, que substituem os rostos. Consultando a internet, encontram-se imagens
semelhantes ao desenho do aluno, com a cabeca em forma de televisdo. O desenho demonstra
que as Midias veiculam “informacdes” do mundo e os individuos delas se servem, sendo
manipulados e/ou com elas se conformando. O desenho também possui o sentido de que 0s
individuos, por estarem com as mdos para tras, sinalizam ndo contrariarem discursos a que
assistem. O aluno, na sua manifestagdo escrita, informou que Midias “Sdo meios de
comunicacéo e de informacao que nos ajudam a abordar diferentes temas, e para nos atualizar

de varios assuntos”. A frase coincide com o desenho, pois traz a midia como subsidio para se
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falar e para atualizar-se nas “informagdes”, assim proferindo a multiplica¢ao desses discursos
manipulativos. Sobre essa definicdo de Midias, pode-se relacionar a exposicao de Cavalcanti

(2006, p. 29), quando trata da homogeneizacéo cultural. Nesse sentido,

Uma outra caracteristica importante da atualidade é o desenvolvimento das
chamadas tecnologias da Comunicacdo e da Informacdo. O mundo de hoje
caracteriza-se por grandes avangos tecnoldgicos, sobretudo nas areas de
comunicacdo e informacdo. Por outro lado, eles permitem a simultaneidade,
ou seja, ‘presenciar’ todos os fenbmenos e acontecimentos, pois a
comunicagdo ocorre em tempo real. Permitem também colocar ‘a
disposicdo’, para 0 mundo, o conhecimento acumulado. Mas, por outro lado,
a comunicacdo de massa tem levado a um processo de homogeneizagéo
cultural — como a universaliza¢do dos gostos, da alimentacdo, dos habitos de
consumo, do lazer, dos modelos de vida social; a democratizacdo da idéia de
consumo, do ideal de consumo.

A defini¢ao do aluno traz as Midias como beneficio, visando “informar” as pessoas ¢ a
representacdo aparenta demonstrar a manipulacéo e a uniformizacéo dos gostos. Nota-se que
as pessoas deixam de fazer o que realmente desejam para seguir a dita “moda”, ou seja, seguir
0 que a cultura das Midias propBe. Deixa-se de viver e ser a partir do momento em que nao
mais se realiza 0 que se sente vontade de realizar e tampouco se expressa a opinido que de
fato se queria expressar. Entdo, de certa forma, deixa-se de existir. ISso porgque se expressa a
opinido das Midias que é sempre a de outro individuo. Assim, ndo mais se procurando
estabelecer a diferenca entre mim e a midia, acaba-se por apenas reproduzir uma versdo de

mundo em que 0s outros acreditam.

Desenho 14: Midias para alunos do colégio de Mercedes

>

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen (12 nov. 2015)
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No Desenho 14 o lado esquerdo possui um globo terrestre com o0s continentes
coloridos de verde, sendo que ao redor desse globo estdo desenhadas as Midias: um jornal,
um celular, uma televisao e um computador. O aluno ainda colocou pontos de interrogacao no
entremeio das tecnologias. Para esse aluno, Midias “Sdo meios de comunicagcdo que nos
atualizam nos mantém informados, muitas vezes influenciando-nos!”.

Ademais, 0 desenho a direita da figura acima representa uma pessoa assistindo a um
programa de previsdo do tempo do Sul do Brasil em uma televisdo — a tela configura o mapa
dessa regido, com os trés estados. Para o aluno, ao definir por escrito, midia ¢ “Um meio de
comunicagdo, traz informagdo sobre o dia a dia”, como, por exemplo, a previsao do tempo,
que frequentemente € diéria e/ou mensal, atualizada de hora em hora.

O Desenho 15 comporta a representacdo elaborada por dois alunos do colégio do

municipio de Mercedes.

Desenho 15: Midias para alunos do colégio de Mercedes

@

()
\6/

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Leonilda Papen (12 nov. 2015)

O desenho da esquerda é chamativo e bem pensado, pois busca analisar o contexto
midiatico. Trata-se do cérebro de um individuo em que a “massa cinzenta” foi trocada por
engrenagens (a semelhanca do interior de um reldgio antigo). Ao mesmo tempo, no entorno
desse cérebro se encontram as Midias, como televiséo, celular, etc. O aluno desenhou ainda o
simbolo da internet Wi-Fi, carta e/ou e-mail, além do simbolo de conversa em grupo, um

livro, 0 simbolo de arroba e a uma lampada de luz. Cabe questionar o que a lampada elétrica
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estaria ali simbolizando nesse contexto de um individuo cujo cérebro é movido a
engrenagens!? Pode-se supor que a lampada insere-se no contexto de alguém ter uma ideia.
Ao consultarmos a definicdo escrita desse aluno, isso nao se esclarece, pois definiu Midias
como “Tecnologia, conhecimento do mundo, noticias, propagandas, filmes que retratam
algum assunto da aula. Emissoras de radio, TVs, revistas e internet”. Esse ¢ mais um aluno
que define de forma simpléria as Midias, mas o desenho é surpreendente. Acontece também o
contrario. Isso porque cada individuo tem habilidades especificas e domina formas diferentes
de se expressar. Resta agora lembrar que esse Desenho 15 mostra um cérebro mecanizado tal
qual apareceu no Desenho 2.

Falta mencionar que, do lado direito, esta configurada uma moga envolvida com as
Midias. O aluno que elaborou essa representacdo, ao definir por escrito, escreveu que as
Midias sdo “Meios de comunica¢do, de informacédo que nos atualizam sobre os mais diversos
assuntos ¢ que alguma forma nos influenciam”. As respostas se complementam. A moca
retratada parece absorver as informac6es para seu consumo, por exemplo, vestuério, cal¢ado e
cabelo.

O Desenho 16 é de alunos do Colégio Estadual Santo Agostinho — EFMP e N, do

municipio de Palotina.

Desenho 16: Midias para alunos do colégio de Palotina

~

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Santo Agostinho (13 nov. 2015)

O desenho do lado esquerdo foi muito bem elaborado, pois 0 aluno desenhou um
individuo manipulando os meios de comunica¢do que sdo de acesso as pessoas, cOmo, por
exemplo, a televisdo, o radio e o computador conectado a internet. Por escrito, o aluno as

definiu como “Processo que faz a divulgacdo de noticias, informagdes, curiosidades e
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opinides de diversos assuntos e fornecido a todos”. A defini¢do se atrela bem ao desenho,
embora o0 desenho até expresse muito mais, levando em consideracdo seus sentidos e
significados. O desenho é expressivo por trazer um individuo controlando tecnologias, o que
facilita a interpretacéo e se manifesta como didatico.

O desenho a direita mostra um individuo assistindo ao programa “The Voice Brasil”,
veiculado pela emissora de televisdo Globo. O individuo estd com um simbolo de
interrogacdo no rosto. Supde-se que foi inserido para significar que o telespectador esta sendo
manipulado pelas Midias ou esta despertando, questionando os resultados. Para o aluno, ao
definir por escrito, escreveu que Midias “Sao todas formas de comunicagio através de meios
tecnologicos”.

A sequir, visualiza-se o Desenho 17, de alunos do colégio do municipio de Palotina.

Desenho 17: Midias para alunos do colégio de Palotina

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Santo Agostinho (13 nov. 2015)

O desenho do lado esquerdo refere-se a0 mundo com as Midias, que contribuem nas
relacBes de comunicacdo entre os paises e continentes. O desenho configura 0s continentes
América, Africa e Europa, que aparecem interligados com linhas pontilhadas. Na definig&o
escrita, o aluno enfatizou a influéncia global das Midias: “Para mim, a midia constitui tudo
aquilo que influéncia uma sociedade”.

No lado direito, um aluno retratou a politica veiculada pelas Midias. Nesse caso, ha
um individuo assistindo a um programa de propaganda politica na TV. O interessante é que 0

aluno, no desenho, colocou “bla bla bla”, que supostamente visa simbolizar “conversa fiada”.
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Além disso, pode indicar dialogo em excesso e convencer os eleitores com seu discurso. O
aluno definiu Midias como “Meio por onde se divulga noticias e entretenimento”, defini¢do
que parece casar-se com programa politico na TV, pelo menos segundo experiéncia
vivenciada em nosso pais.

Na sequéncia, visualiza-se o Desenho 18, de alunos do colégio do municipio de
Palotina.

Desenho 18: Midias para alunos do colégio de Palotina

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Santo Agostinho (13 nov. 2015)

O desenho a esquerda corresponde a um ambiente com televisdo, computador e radio,
portanto mostra as Midias como parte do ambiente de vivéncia das pessoas. O aluno as
definiu como “Um entretenimento”.

Do lado direito consta o desenho de uma pessoa sentada em uma poltrona assistindo
televisdo com um celular em suas maos. O ambiente inclui um aparelho de TV e outro de
radio e aparenta ser a moradia da pessoa. Diferentemente da Figura 13, que a esquerda
representa uma familia, neste caso apresenta-se o isolamento da pessoa e, simultaneamente, a
conexdao com o mundo por meio das Midias. Para o aluno, ao responder por escrito, Midias
“Sao formas de se propagar noticias, através dos meios de comunica¢ao”. No desenho, ele nao
mostra uma pessoa assistindo televisdo e chamou a atencdo o circulo ao redor do individuo e
dos aparelhos, que pode ser a figuragdo de um tapete, mas indica, de certa forma, um
isolamento com alienacéo.

Pode-se visualizar no Desenho 19 representacdes de alunos do Colégio Estadual

Quatro Pontes — EFM, do municipio de Quatro Pontes.
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Desenho 19: Midias para alunos do colégio de Quatro Pontes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Quatro Pontes (17 nov. 2015).

Ao lado esquerdo verifica-se 0 desenho de um globo, onde o aluno indica, no
continente americano e no africano, sua visdao do que ha em cada local, considerando os
discursos das Midias. Para o0 aluno a midia informa que a Coca-Cola e a Disney se localizam
na América do Norte. Na América do Sul ha pobreza, mato e indios. Nos polos, nos extremos
existe gelo. Na Europa aparecem tecnologia e capital, na Africa aparece fome e, em terras
arabes, guerra. A Australia ou Madagascar aparece como uma ilha. O aluno escreveu abaixo
do desenho: “O que diz a Midia?”. A resposta escrita do aluno define Midias como a
“Transferéncia de informagdes, noticias de todas as regides do mundo. Informagdes muitas
vezes divulgadas defendendo a opinido de quem a cria”. Nesse caso, a resposta escrita € o
desenho se complementam.

A direita encontra-se um desenho com uma torre dissipando “informagdes” para os
meios de comunicacao, que podem ter diversos fins. As Midias desenhadas sdo uma televisao,
celular, radio, computador e um jornal, revista ou livro. Para o aluno, Midias “Sao meios para
divulgar noticias/informagdes. Formas de levar entretenimento para dentro casa. Conhecer 0

mundo sentada no sofé de casa ou até na palma das maos”.
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Desenho 20: Midias para alunos do colégio de Quatro Pontes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Quatro Pontes (17 nov. 2015)

No Desenho 20, o lado esquerdo é “realista”, constando uma figura em que o aluno
retratou a emissora de televisdo Globo inserindo o que deseja no cérebro/cabeca de uma
menina, estando com uma expressao de descontente e aborrecida. O vestido da menina é da
marca Nike, uma empresa norte-americana de calcados, equipamentos desportivos, roupas e
acessorios. Na sua definicdo escrita, para o aluno “Midias sdo meios de comunicacdo que
surgiram com o advento da Revolucgdo tecnoldgica, e com elas a relacdo entre as pessoas vém
se transformando”. Essa resposta devidamente elaborada se associa ao desenho realizado.

No lado direito consta outro desenho diferenciado. Nele o aluno apresentou um quadro
contendo um individuo ao lado de uma cadeira e hd um retrato com arvores, um arco-iris e 0
sol brilhante. Ao lado, o aluno apresenta outro cenario, encontrando-se um rio com arvores
cortadas no local onde deveria existir mata ciliar. O autor do desenho nédo figura pessoas, mas
mostra interferéncias no meio natural. Acredita-se que quis demonstrar que as Midias podem
influenciar negativamente, com discursos e tecnologias, na acdo do homem sobre o meio
ambiente. Na defini¢do escrita consta: “Midias sdo um veiculo informacional que tem 0 poder
de formar uma opinido. Manipulando as informagdes de acordo com seu desejo”. Os discursos
manipulados explicam a compra de produtos ecoldgicos visando contribuir com o meio
ambiente, embora seja estratégia para 0 consumo dessas mercadorias.

O Desenho 21 é de alunos do Colégio de Quatro Pontes.
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Desenho 21: Midias para alunos do colégio de Quatro Pontes

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Quatro Pontes (17 nov. 2015)

Do lado esquerdo encontra-se um individuo que aponta para o computador ou
televisdo e na tela se encontra a propaganda de um ténis da Nike, sendo apresentado como o
melhor. O interessante do desenho é que hd um gato, descansando, fazendo expressao de
indignacdo, devido ao fato de a pessoa estar aceitando a manipulacdo das Midias. Deve-se
considerar que o ser humano é racional e o gato, ndo, sendo que, nesse desenho, o aluno
indica o inverso causado pela influéncia das Midias. Esse aluno definiu Midias assim: “Sao
formas diferentes de levar informacdes para as pessoas de diferentes localidades, porém a
fonte nem sempre confidvel levando ao desenvolvimento de uma ‘falsa verdade’”.

Nesse Desenho 21, o lado direito mostra um quadro com uma televisdo sintonizada na
emissora da rede Globo sobre uma mesa a venda. A representacdo de Midias poderia ser um
outdoor. N&o se trata de uma propaganda de um servico/empresa, mas de uma mercadoria, ou
seja, a televisdo. Refletindo sobre o desenho, cabe perguntar pelo motivo de estar & venda. E
de se supor que a intencdo é a manutencdo da midia e seus discursos no mercado. Ao lado ha
um quadro com uma industria poluindo. Para o aluno, ao definir por escrito, “Midias sdo
todos os recursos que nos disponibilizam informagbes e que nos proporcionam
entretenimento”. Nesse contexto, para aluno compreender o espaco geografico precisa levar
em consideracdo a sua realidade, que j& é complexa e abarca ndo s6 o lugar em que vive, mas
os discursos que as Midias veiculam tanto local quanto mundialmente. Isso justifica o
professor “trabalhar” os discursos veiculados pelas Midias em sala de aula. Concorda-se com

Cavalcanti (2006, p. 32), quando informa que,
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[...] para atingir os objetivos dessa educagdo, deve-se levar em consideragé&o,
portanto, o local, o lugar do aluno, mas visando propiciar a construcdo pelo
aluno de um quadro de referéncias mais gerais que lhe permita fazer analises
mais criticas desse lugar.

Na sequéncia, apresenta-se 0 Desenho 22, de alunos do 3° ano A do Colégio Estadual

Presidente Arthur da Costa e Silva — EFM, do municipio de Terra Roxa.

Desenho 22: Midias para alunos do colégio de Terra Roxa

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Pres. Arthur da Costa e Silva (18 nov. 2015)

O desenho do lado esquerdo apresenta pessoas assistindo televisdo e interagindo no
celular ao mesmo tempo. H& uma mesa ao lado, com um jornal sobre ela. O aluno escreveu
acima da televisao algumas palavras, como pornografia, informacao, consumo, manipulacéo,
desrespeito, Outdoor, Lava Jato, Futebol e Paris, que seriam assuntos tratados e/ou atrelados
as Midias. Sobre o desenho colocou uma frase de George Orwell informando que “A massa
mantém a marca, a marca mantém a midia e a midia controla a massa”, referindo-se a um
circuito. Para o aluno, “A midia é tudo que informa ou propaga algo. Desde um
acontecimento nacional até internacional e os propaga de um novo produto. Com o objetivo
principal de ‘informar’ e muitas das vezes manipular”’. As Midias usam seus proprios
discursos para se manterem, para sustentar suas tecnologias. O interessante € o aluno
mencionar que os discursos das Midias sdo propagados por uma nova mercadoria, visando seu
consumo.

O Desenho 18 do lado direito consta de um individuo sentado no sofa, assistindo
televisdo e usando o celular. O desenho ao lado direito faz mencéo a um iPhone, aparecendo

sua frente e verso. Abaixo o aluno escreveu “Na compra deste iphone, vocé leva junto uma
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conexdo com o mundo todo”. Para o aluno, em sua definicdo escrita, “Midias ¢ uma
tecnologia, utilizada para passar informagdes em todo mundo em tempo exato”, como o
iPhone representado. Cabe lembrar que os discursos mais dissipados e/ou que prevalecem sdo
os dos donos das maiores corporacfes. Esses discursos ndo sao democraticos, ja que seus
comandantes proferem aquilo que lhes convém, ndo havendo possibilidade de retrucar por
parte do consumidor. Assim, portanto, torna-se uma ilusdo aquele que pensa que pode
escolher o que quer ver e ouvir, considerando que ha predominancia de discursos
desenvolvidos por essa elite.

O Desenho 23 ¢ de alunos do 3° ano A do municipio de Terra Roxa.

Desenho 23: Midias para alunos do colégio de Terra Roxa

&=

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Pres. Arthur da Costa e Silva (18 nov. 2015)

Ao lado esquerdo verifica-se o desenho de uma televisao de tela plana com o simbolo
da rede de televisdo Globo no centro. O aluno, ao invés de escrever “GLOBO”, escreveu
“GOLBO?”, fazendo refletir se isso foi proposital ou ndo. O aluno ndo definiu de forma escrita
as Midias.

Do lado direito encontra-se, em cima, a representacdo de uma televisdo com a sigla do
Jornal Nacional e, abaixo, outro desenho com uma televisdo. Foram expostos repetidamente
os desenhos das televisdes, pois os alunos buscam enfatizar como essa tecnologia é
significado de midia para os jovens. O aluno que desenhou a televisdo com o Jornal Nacional
definiu Midias como: “A midia sdo os meios tecnoldgicos que repassam informagdes do
mundo todo em tempo real”. O aluno do desenho que segue escreveu que midia “E um meio
de comunicac¢do para mostrar o que estd acontecendo no Brasil € no mundo”, mas isso nao

necessariamente ocorre.
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O Desenho 24 ¢ de alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre —

EFM e P, do municipio de Toledo.

Desenho 24: Midias para alunos do colégio de Toledo

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (19 nov. 2015)

Ao lado esquerdo encontra-se um desenho onde as tecnologias estdo ligadas aos fios
de cabelos do/da adolescente. As Midias sdo: celular, radio, televisdo, livro, notebook, alem
de simbolos da Apple e a rede social Facebook. O aluno escreveu que Midias “Sao meios de
comunicacdo, que funciona 24 horas por dia geralmente, e 0 mundo inteiro pode estar
conectado”. Esse desenho é semelhante ao encontrado no lado direito do Desenho 11.

O desenho ao lado direito também é semelhante a outros ja apresentados, como o lado
direito do Desenho 2 e no Desenho 20 o lado esquerdo, na qual o individuo estd em frente a
televisdo e seu cérebro é trocado pelo que é veiculado pela midia. O aluno escreveu, em sua
defini¢io, que “E muito importante, desde que tenha consciéncia para utilizar, saber definir o
que ¢ bom ou ruim”, ajustando-se, assim, o desenho com o dito. Com os desenhos que
representam a manipulacdo, devido a troca do cérebro pelos discursos das Midias, pode-se

afirmar que ha alunos reconhecendo as influéncias que elas tém sobre as pessoas.
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Desenho 25: Midias para alunos do colégio de Toledo

2

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (19 nov. 2015)

No lado esquerdo (Desenho 25) encontra-se a representacdo em desenho de um
notebook, um livro, um celular e uma televisdo. Essas Midias estdo ligadas a uma menina,
indicando que pode ser influenciada e/ou informada por esses meios. Para o aluno, midia é
“Tudo aquilo que utilizamos para receber ou passar informagdo”. Neste caso SO esta
recebendo.

O desenho ao lado direito apresenta uma televisdo, um radio, um jornal, um celular e
aparenta ser o simbolo da Record. Chama a atencdo essa mencdo a TV Record, visto que a
maior parte dos alunos apresentaram a TV Globo nos desenhos. Para o aluno, ao definir por
escrito, afirma que Midias “Sdo meios de comunicagdo”, em conformidade com o que

representa por meio do desenho.

Desenho 26: Midias para alunos do colégio de Toledo

Fonte: Alunos do 3° ano A do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (19 nov. 2015)
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No Desenho 26 ao lado esquerdo verifica-se uma televiséo da marca Samsung, onde o
aluno escreveu o que esta sendo veiculado em quatro canais, ndo citando nomes. No canal 1
escreve “Brasil declara guerra ao estado islamico”; no canal 2, “Governo federal registra
aumento no combustivel”; no canal 3, “Selecdo Brasileira vence amistoso por 3x1”; € no
canal 4, “Brasil registra aumento no desemprego”. Além disso, desenhou um jornal, intitulado
“Jornal do Oeste”, que ¢ do Estado do Parana. Chamaram a atenc¢do as manchetes que o aluno
inventou, por envolver temas atuais. 1sso ocorreu em 19 de novembro de 2015 e menciona o
Estado Islamico, que foi assunto das Midias naqueles dias. O combustivel tem aumentado
significativamente nos ultimos meses, assim como o futebol no Brasil é estimado, o aluno ndo
o deixou de fora e o desemprego é realidade vigente no pais desde 2015. Na definigdo escrita,
o aluno informou que Midias “Para mim ¢ algo que tem como finalidade informar algo,
alguma noticia, os videos, livros”, estando associado ao desenho realizado.

Ao lado direito ha o desenho de uma mulher sentada em frente a televisdo com um
livro em maos realizando a leitura. Ao lado ainda encontra-se uma mesa com computador
sobre ela. O fato é que esse desenho chamou a atencdo por se estar em frente a televisao, mas
realizando leitura de, aparentemente, um livro. Esta entre a televisdo e o computador e a
pessoa entre os dois lendo. E uma forma de resisténcia em tempos em que a midia televisio é
que traz a “informag¢do”, aparentemente pronta ¢ de mais facil consumo que o livro. Para o
aluno, Midias sdo “As comunica¢des que sdo eletronicas como TV, computador, radio e as
ndo eletronicas também como jornais, revistas toda a forma de comunicagdo e informacao”.

O Desenho 27 traz as figuras dos alunos do 3° ano B do colégio mencionado do

municipio de Toledo.

Desenho 27: Midias para alunos do colégio de Toledo

Fonte: Alunos do 3° ano B do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (19 nov. 2015)
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O desenho a esquerda trouxe temas que foram veiculados pelas Midias recentemente.
Um deles é o rompimento da barragem em Mariana-MG e 0 outro ganhou ainda mais
destaque, sendo o ataque terrorista em Paris na Franca. Este aluno apresentou as proprias
Midias veiculando seus discursos, realizando seu papel principal de meio de comunicacéo.
Para ele, “Midia ¢ todo veiculo de transporte de informagdo para que as pessoas fiquem por
dentro dos assuntos do mundo todo”, fazendo relacdo com o desenho realizado. Possibilita
refletir o sentido como o aluno representa essas noticias. Reconhece-se que sdo assuntos do
momento, entretanto hd outros ndo considerados. O ocorrido em Minas Gerais teve
repercussdo, mas, assim que ocorreu a tragédia em Paris, o foco das Midias mudou, voltando-

se para a Francga e pouco tratou do Brasil. Nesse sentido,

A aprendizagem mobiliza um jogo intrincado entre os sentidos que ja
existem nos alunos, a sua memoria discursiva e a possibilidade de
formulacdo de outros sentidos, sendo que essa tarefa fica sendo uma
atribuicio do professor de Geografia. (GUIMARAES, 2013, p. 237-238).

O desenho do lado direito novamente delineia uma televiséo sintonizada na emissora
de televisao Globo. Para o aluno, “Midias ¢ um meio de comunica¢ao para informagdes”,

como a televisdo representada.

Desenho 28: Midias para alunos do colégio de Toledo

Fonte: Alunos do 3° ano B do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre (19 nov. 2015)

No Desenho 28 de alunos do 3° ano B, o lado esquerdo é semelhante ao Desenho 16 a

esquerda, quanto & manipulacdo dos discursos veiculados pelos meios de comunicacdo que
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sdo de acesso as pessoas. Ha determinados individuos manipulando o que ocorre nos meios de
comunicagdo, ou serem marionetes manipuladas, com discursos e imagens minuciosamente
desenvolvidos de acordo com os donos das Midias. Isso ocorre em prol do capital, que é
desejo para acumulo. Além disso, aparece que alguém registra no celular o que esta sendo
veiculado na televisdo. O aluno definiu Midias como “Um meio de comunicagdes, de
informacdo, capaz de ter divulgagéo rapida”.

No lado direito consta uma representacdo que chamou a atencdo. Sdo nada mais que
trés esbocos ou rabiscos, identificados pelo aluno com as palavras “camera”, “TV” e
“antena”. Ao lado escreveu “Obs.: Estudante com PC”, no qual PC indica Personal Computer
ou Computador Pessoal. Isso indica que o individuo representado e/ou o aluno esta
significativamente envolvido com as tecnologias, realiza comandos avancados nos meios de
comunicacdo, muito embora, quando precisa elaborar algo manualmente, ndo possua
habilidades e apresente dificuldades. Para esse aluno, Midias sdo “TV, jornais e internet”, ou
seja, meios de comunicagdo. Entretanto, mesmo que as Midias possibilitem problemas com
seu mau uso, sdo fonte de informagao. Segundo Charaudeau (2012, p. 35), “Nao ter acesso a
informagdo ¢ ndo poder saber, logo, ndo poder informar”. Essa frase causa muita reflexdo,
pois que indica que as “informagdes” sdo importantes, sendo preciso informar-se para ter
conhecimento, ou seja, é necessario informar-se de assuntos diversos para apreender e poder
ensinar.

No Gréafico 2, pode-se visualizar uma relacdo do que foi encontrado nos desenhos dos
alunos participantes. Vale ressaltar que o grafico se compGe somente dos dados apresentados

na pesquisa, considerando que foi realizada uma selegdo de desenhos.
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Gréfico 2: Relacdo do que sdo Midias em desenho para alunos

Midias em desenho para os alunos

BTecnologias

B Televisdo/Emissora Globo

H|deia de relagdes mecanicas

mianipulagio/Alienagéo
Midias no cotidiano

4%
4% B Computador/Celular
BRede de Midias
u Satélite

BJornal Impresso

Midias no ensino

m Comunicagéo/informagao do
mundo/Previséo do tempo

Midas na
politicalInfluéncia/Consumo

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, 30 mar. 2016.

No Gréfico 2 percebe-se que 20% dos alunos desenharam “Manipulagdo/Alienagido”,
18% “Televisdo/Emissora Globo” e 12% “Tecnologias”. O ultimo item, que traz Midias na
politica, como influéncia e para o consumo, com 5%, teve um aluno desenhando cada qual. E
preciso mencionar ainda que dois alunos desenharam as “Midias no ensino” com 4% e a
“Rede de Midias” com 5%. Chamou a aten¢do que alguns alunos se atentaram para as
relacfes mecanizadas na atualidade, influenciadas pelo que os discursos das Midias veiculam.

As Midias sdo representadas como aparelhos de televisdo, aparecendo frequentemente
sintonizados na emissora Globo e veiculando “noticias”, além de desenhos como de notebook
ou de computador, de revistas e de jornais, entre outros casos de tecnologias isoladas.
Percebe-se que Midias vdo além do que se pode ver e sentir, visto que invadem o
subconsciente, podendo tanto manipular como informar. Podem prejudicar o0 meio ambiente,

assim como podem ajudar muita gente, considerando a existéncia de satélites fazendo com
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que se transforme em imagens o que ha em cada regido do mundo para desenvolver-se
analise.

Com as Midias tem-se uma relacdo mecanica com os outros, num ambiente onde 0s
sentimentos e o emocional sdo controlados a partir de alguma instancia de poder. Midias
substituem a autonomia do seu cérebro e lhe proporcionam um pensar ja pronto, bastando
passivamente aceitar e reproduzir as ideias daquela instancia de poder. Midias fazem parte do
cotidiano, chegando a invadir privacidades, perdendo-se a originalidade e a liberdade mental
de ser/existir. Na natureza com toda sua beleza, o homem incorpora tecnologias e, ao invés de
se beneficiar, transforma tranquilidade e caracteristicas endémicas em uma superproducao
pos-moderna, que deixa de ser natural. Nesse sentido, as Midias podem reproduzir a natureza,
gue ndo passa de efeitos, aproveitando-se delas em meio a agitacdo de cidades e ambientes
similares cada vez mais urbanizadas, em prol de consumo com discursos minuciosamente
elaborados.

O ser humano acaba “perdendo sua cabega”, no sentido de poder pensar, acreditar nas
perversidades sem refletir, sendo alienado por substitui-la a uma televisdo, que pode néo
passar de pura ou total ilusdo. Menciona-se perder a cabeca no sentido de ndo tomar decisdes
e possuir opinides. Midias como a televisdo veiculam violéncias sem parar, causando medo
constante nas pessoas, Vvisualizando-se pouca positividade para com a vida e as relagdes
sociais. Midias como redes, em redes, uma ligada a outra, ndo matando ou desprezando
nenhuma, mas constituindo a circulagdo de “informacgdes” e as fortalecendo no mundo.
Midias de bolso (celular), de facil acesso, sempre disponiveis € @ mao para ndo perder a
conexao com o mundo. Midias ndo sé informando sobre o mundo, mas integrando continentes
ou, ainda, estimulando a sua rivalizacdo e concep¢do de um para com 0s outros, devido a
discursos especificos. Midias para a educacdo, com televisdes alaranjadas nas escolas para o
uso de professores e alunos, contribuindo no ensinar, num processo que avanga sobre o giz e a
lousa. O professor, além de inclui-las como recurso, precisa mencionar seus discursos. Midias
formam seres “iguais” aos “ideais da televisdo” (ideais que sdo do interesse de certa instancia
de poder), em especial, no caso do Brasil, é o caso dos ideais da TV Globo, que esta a servico
das grandes corporacBes nacionais e internacionais. Midias também veiculam a previsdo do
tempo, informando possibilidades para o agora e para 0 amanhd. Midias formam maquinas
que, nas méaos de certos individuos/grupos/organizacdes, servem de instrumentos de controle
das populagBes. Midias funcionam formidavelmente bem como entretenimento, diversao e

alegria, envolvendo interesses que ultrapassam o consumo (conteudo/informagdo), por
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exemplo, como é o caso de alguma ideologia politica ou religiosa. Essas sdo as Midias
encontradas nos desenhos realizados pelos alunos.

O que diz a midia? O que diz sobre o0 mundo? Que educacédo esta vigente e de que
forma as Midias contribuem na formacédo cidada que € o objetivo do ser professor? Existe
memorizacdo e formagdo para o consumo ou para a vida? Verificam-se, nas Midias, noticias
de guerras, desemprego, desigualdade, aumento dos precos, futebol, diversdo e
entretenimento. Esses ultimos itens sdo encontrados facilmente na televisdo com varias
representacdes em desenho. Chega-se a um ponto de as Midias contribuirem para o
aprofundamento da “deficiéncia da escrita” das pessoas, devido ao excesso de envolvimento
com as tecnologias desde a infancia e pouco desenvolvimento manual. N&o s6 na escrita as
Midias influenciam, mas no processo de aprendizagem como um todo, pois se recebem as
“informagdes” e¢/ou os conteudos prontos e ndo se aprende a ressignifica-los e/ou a constitui-
los. Nesse sentido, para Stiirmer (2011, p. 7) hd “Aplicativos desenvolvidos especialmente
para a pesquisa geografica ou que simplesmente tomam temas da geografia para promover o
lazer e o entretenimento, fazem parte de um vasto conjunto de possibilidades no campo da
experimentacdo didatica” e o professor precisa fazer uso, mas com propriedade, em prol do
processo de ensino-aprendizagem. E interessante também, além do recurso, apreender a
escrever, a formar discursos, a ter opinido, para compreender as intengdes de certo alguém —
instancias de poder econdmico, militar, politico, religioso, ideologico, etc. — que as Midias
veiculam.

A leitura de desenhos e de imagens ndo deve ser o fim, mas € um meio que contribui
no entendimento de seu significado e sentido. Trata-se de atividade escolar que pode
constituir um poderoso aliado para o entendimento dos diferentes espacos geogréficos e da
realidade. Considerando as palavras de Ledo e Carvalho Ledo (2012, p. 26), sobre as Midias:
“O excesso de ver nos deixa cegos e o excesso de ouvir nos deixa surdos”. Com isso, entra o
papel do professor em ajudar o aluno a analisar os discursos e as representacdes veiculados
pelas Midias.

H& outras questbes inseridas nos questionarios que precisam ser incluidas na
discussao, contribuindo para reflexdes mais aprofundadas. A Tabela 7, adiante, provém da
questdo 6 do questionario feita aos alunos: “Vocé percebe problemas nas informagdes

midiaticas direcionadas a sociedade?” Os retornos a essa pergunta sao classificados a seguir.
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Tabela 7: Percepcao de problemas nas informacgdes midiaticas para os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa  Toledo Porcentagem
3B eB A FA  3FA 3FA 3FAeB Total (%)
Sim 0 7 7 6 8 4 7 39 45
Né&o 1 0 0 0 0 0 1 2 2,2
As vezes 8 3 10 4 3 6 7 41 47,1
N4o sei 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Néo
respondeu 0 0 1 2 1 1 0 5 5,7
Total 9 10 18 12 12 11 15 87 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Na questdo, a maioria dos alunos respondeu “as vezes” (47,1%) ou “sim” (45%). Em
Marechal Candido Rondon, Mercedes e Terra Roxa houve predominio da resposta “as vezes”.
Em Maripa, Palotina e Quatro Pontes, prevaleceu a resposta “sim”. Em Toledo houve um
equilibrio entre “As vezes” e “Sim”. Houve alunos que nio responderam (5,7%) e um
estudante no municipio de Mercedes assinalou as duas alternativas mais marcadas.

Pode-se perceber que os alunos possuem uma definicdo de Midias de forma escrita e
cada qual representa isso de modo especifico. Assim identificam ‘“problemas” nas
“informacdes” direcionadas a sociedade. Na pergunta da Tabela 7, dois alunos responderam
“nao” (2,2%) quanto a perceberem problemas nas informacdes midiaticas. Mesmo sendo a
minoria com esse retorno, o professor precisa buscar saber por que seus alunos considerarem
correto “tudo” o que € veiculado pelas Midias.

Outra questdo importante faz mencdo ao trabalho do professor de Geografia com as
Midias. Para os alunos foi perguntando (Questéo 7): “O professor discute questdes midiaticas

em sala de aula?”, ja que percebem problemas em seus discursos (Tabela 8).

Tabela 8: Discussdo de questbes midiaticas pelo professor segundo os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra  Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa3° 3°A Porcentagem
3B eB A A 3IA A eB Total (%)
Sim 8 15 1 4 8 11 49 56,4
Né&o 2 0 0 0 0 0 0 2 2,3
As vezes 5 2 1 11 9 3 3 34 39,1
Nao sei 0 0 0 0 0 0 1 1 1,1
Néo
respondeu 0 0 1 0 0 0 0 1 1,1
Total 9 10 17 12 13 11 15 87 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.
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Os dados nesta pergunta foram dispares, pois, nos municipios de Marechal Candido
Rondon, Palotina e Quatro Pontes, a maioria dos alunos marcou a alternativa “as vezes”
(39,1%). Em Maripa, Mercedes, Terra Roxa e Toledo predominou a resposta “sim” (56,4%).
Considerando a maioria dos alunos, os professores de Geografia colocam em pauta questoes
midiaticas. Entretanto, em Marechal Candido Rondon dois alunos enfatizaram que o professor
ndo aborda (2,3%) questbes midiaticas. Vale mencionar que um aluno de Quatro Pontes
marcou as duas alternativas mais assinaladas.

Foi perguntado aos alunos na questdo 8: “Vocé acredita ser necessario discutir os

discursos das Midias em sala de aula?”. Pode-Se visualizar a relagéo de respostas na Tabela 9.

Tabela 9: Necessidade de discutir os discursos das Midias para os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon  3°A  Mercedes Palotina Pontes 3° Roxa 3°A Porcentagem
3B eB A A A A eB Total (%)
Sim 5 5 14 7 7 7 11 56 65,1
N&o 1 1 0 1 1 0 0 4 4,7
As vezes,
depende o
assunto 3 4 3 4 4 4 4 26 30,2
Total 9 10 17 12 12 11 15 86 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Conforme os dados, para a 65,1% dos alunos das escolas é necessario “sim” discutir 0s
discursos das Midias em sala de aula, para 30,2% “as vezes, depende do assunto” e quatro
alunos responderam “ndo” com porcentagem de 4,7.

Na guestdo da Tabela 9, foi perguntado aos alunos por que escolheram esta ou aquela
alternativa na questdo. Devido a expressiva quantidade de justificativas nos retornos, foram
selecionados alguns retornos em cada escola/municipio. Por exemplo, em Marechal Céandido
Rondon o aluno que respondeu “ndo” quanto a ser necessario discutir os discursos das Midias
em sala de aula, justificou com “Nao acho necessario”. Outro aluno, que respondeu “Sim”,
explicou: “Porque os jovens/criangas precisam saber o que € isso para futuramente estarem
alertas a midia”.

Um aluno no municipio de Maripa respondeu “sim” e justificou: “Pois muitas vezes 0
assunto retratado nas midias refletem na sociedade, e fazem parte da nossa realidade”.
Concordando-se com o aluno, sua justificativa € muito pertinente, em especial no campo da

Geografia, que estuda a relacdo homem-natureza. Um aluno, que respondeu “as vezes,
, q p
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depende do assunto”, justificou: “Porque tem assuntos que ndo s3o necessdrios serem
discutidos, pois podem ser fora de assunto de sala de aula”. Quanto a isso, pergunta-se que
assuntos nao devem ser desenvolvidos na sala de aula, considerando que a maioria dos
assuntos pode envolver conteudos da Geografial? Nesse sentido, é preciso cuidado, pois
qualquer assunto da midia ndo necessariamente concretiza a Geografia, mas a forma como
aborda-se que o coloca como pertinente e contribui para a formagéo cidada. E preciso cautela
para ndo ser pautado pelas Midias.

Sobre os conceitos geograficos e os discursos veiculados pelas Midias, Guimaraes
(2013, p. 226) afirma que

Para o ensino de Geografia, essa discussdo se mostra como fundamental uma
vez que essa disciplina tem como fungdo possibilitar, aos estudantes, a
reflexdo e analise, além da compreensdo do mundo em que vivem. Esse
mundo é hoje profundamente interligado e interdependente, organizado em
torno da cultura do consumo e da midia. Conhecé-lo bem é uma tarefa do
cidaddo e compde o papel formativo que o ensino de Geografia é chamado a
desempenhar no curriculo escolar. Desse modo, a questdo que se apresenta a
Geografia escolar é: como pensar em uma préatica pedagdgica inovadora
utilizando-se dos artefatos midiaticos presentes na cultura contemporanea?

Na area do ensino da Geografia fica entdo posto o desafio de procurar fazer bom uso
das tecnologias e dos discursos das Midias em prol da formacédo cidada, pois esses sdo meios
e assuntos da realidade vigente que precisam ser debatidos em sala de aula, em especial pelo
professor de Geografia.

Em Mercedes, respondendo “sim”, um aluno explicou: “Porque ¢ importante as
pessoas saberem de como a midia os influenciam sem eles notarem”. Outro aluno que
respondeu “sim” justificou: “Pois através de discussdes e analises, podemos concretizar e
desenvolver ideias e principios”. Também merece ser colocada a resposta “sim” que foi
justificada com “Porque nem todos tem acesso a variadas midias e discutindo todos tem
conhecimento”, €, “Pois ¢ um local onde estamos em um maior nimero de pessoas expondo e
ouvindo diferentes opinides”. Nao houve aluno que tenha respondido “nao”.

No municipio de Palotina, o aluno que respondeu “ndo”, assim se justificou: “Pois nado
acrescenta no conhecimento sobre a Geografia”. Assim, portanto, pergunta-se: Teve esse
aluno aulas de Geografia? Sim, contudo ndo alcangcou uma maior compreensao sobre o objeto
de estudo desta ciéncia. Reconhece-se que compreender a Geografia € complicado, isso para
0s proprios pesquisadores, e mais ainda para as criangas, os adolescentes e 0s jovens.
Entretanto, um aluno do 3° ano do Ensino Médio pode reconhecer o que a ciéncia estuda, por

receber do professor supostamente as orientagcdes bésicas de suas objecdes. Para isso podem
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ser invocadas as Diretrizes Curriculares da Educacido Basica (PARANA, 2008, p. 69), que
arrolam uma porcdo de conteudos basicos para as séries do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Cabe lembrar que, na disciplina de Geografia, para esses niveis de ensino, estdo
estabelecidos contetdos estruturantes como dimensdo econémica do espago geografico,
dimensdo politica do espaco geogréfico, dimensdo socioambiental do espaco geogréafico e
dimensdo cultural e demogréfica do espaco geogréfico.

De outro modo, um aluno informou “sim”, justificando: "Sim, pois a midia ¢é, muitas
vezes, de onde se tira informacgdes para trabalhar em sala de aula”. No entanto, como nao tem
relacdo com a Geografia? Houve um aluno que assinalou “as vezes, depende do assunto” e
justificou: “Para estarmos direcionados no assunto, saber argumentar contra ¢ a favor”,
refletindo-se sobre os proprios discursos veiculados pelas Midias.

Em Quatro Pontes, o aluno informou que “as vezes, depende do assunto”, informando:
“Pois existem assuntos que ndo fazem parte da vida escolar”. Um aluno respondeu que “sim”,
justificando: “Porque a escola ¢ uma institui¢do formadora de cidaddos que precisam formar
opinido para melhorar a sociedade”, tornando-se pertinente a resposta, em especial quando se
pensa em AD das Midias. Chamou a aten¢@o ainda a resposta de um aluno que assinalou “as
vezes, depende do assunto”, explicando: “Por qué a midia engana a sociedade e o professor
precisa debater o assunto com o aluno”. Essa resposta ¢ brilhante quando se pensa no papel do
professor de Geografia perante os seus alunos. Ainda se insere aqui a reposta “sim” e a
justificava pertinente informa: “Pela selecdo das opinides favoraveis a sua visdo, como por
exemplo, um acidente. O jornalista pode colocar diversas opinides, porém, com mais énfase a
opinido do jornalista”.

No municipio de Terra Roxa chamou a atencdo a justificativa do aluno que respondeu
“sim”: “Pois, as midias foi palco de alto consumismo como na década de 70, onde continua
sendo até hoje”. Esse aluno fez um aparato para justicar a importancia de tratar as Midias na
sala de aula. Outro aluno respondeu “sim” e explicou: “Porque sdo as coisas que estdo
acontecendo no momento em que estamos vivendo e precisamos estar informados”. Enfim,
outro que marcou “sim” justificou: “Para ndo ter a opinido manipulada pela midia”. Nao
houve aluno que tenha respondido “nao”.

Em Toledo houve varias respostas parecidas, com possibilidade de alguns alunos
terem copiado de outros ou terem solicitado explicacdo ao professor, que pode até ter atendido
ao pedido, considerando que ndo se estava presente no momento em que foi aplicado o
questionario. Nao houve aluno que tenha respondido “ndo” entre aqueles que fazem parte da

pesquisa.
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Um aluno que respondeu “sim” se justificou com a seguinte frase: “Para que o uso
correto de mexer na internet, porém tem sites que mostram a educag@o”. Nesse caso, o aluno
quis informar que a internet possui informagcfes manipuladas, mas também em prol dos
cidadaos. Convém mencionar também o aluno que assinalou “sim”: “Pois nem sempre o que a
midia diz esta correto, pode ter sido modificado em prol do interesse de um grupo”. Nesse
caso se baseia na manipulacdo e a importancia de trabalhar com as Midias em sala de aula
pelo professor de Geografia. Além de informar que “sim”, um aluno respondeu: “Para que o
aluno crie consciéncia e ndo seja manipulado e assim utilizando-a ao seu favor”. Desse modo,
as Midias séo vistas ndo s6 como algo maléfico, mas suas tecnologias e discursos podem ser
utilizados a favor das pessoas quando se sabe aproveita-las.

Outro aluno assinalou “as vezes, depende do assunto” e justificou com: “Pois as vezes
ndo ¢ bem explicado como funciona o processo e seus discursos”, sendo essa uma resposta
para os professores, em especial os de Geografia, que tém possibilidade de colocéa-la em
pauta.

Essas respostas possibilitam verificar que os alunos reconhecem a necessidade de
trabalhar os discursos das Midias em sala de aula. Com essa conclusédo, houve justificativas
variadas atentando para a possibilidade de manipulacdo, de formacdo cidadd, de formar
opinido, de discutir e de alertar o professor para que “trabalhe” os discursos em sala de aula.
Os alunos consideraram importante discutir os discursos das Midias, pois isso diz respeito a
sociedade, para assim poderem argumentar sobre o assunto e ha aqueles que ainda ndo tém
acesso as Midias, entdo na escola passam a conhecé-las um pouco mais. Também consideram
importante fazer essa discusséo por encontrar-se nelas diferentes opinides, por influenciar no
consumismo e devido interesses de grupos especificos. Ainda por poder utilizar a favor das
pessoas conhecendo-as e colocando-as em pauta. Houve o caso em que ndo se considerou
necessario debater os discursos das Midias, pois o aluno acredita que os discursos nao fazem
relacdo com os conteldos da Geografia.

Uma questdo pertinente da pesquisa ¢ aquela que pergunta aos alunos: “Voce acredita

ser influenciado pelas Midias?” (Questdo 9). Os retornos estdo colocados na Tabela 10.
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Tabela 10: Influéncia das Midias e seus discursos nos alunos

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra Toledo
Rondon 3°Ae Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°Ae Porcentagem
3B B A A A A B  Total (%)
Sim 4 6 3 4 4 2 4 27 31,4
Né&o 2 0 2 2 0 0 0 6 7
As vezes 3 4 12 4 7 9 11 50 58,1
N4o sei 0 0 0 1 1 0 0 2 2,3
Néo
respondeu 0 0 0 1 0 0 0 1 1,2
Total 9 10 17 12 12 11 15 86 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Nos municipios/escolas pesquisadas a alternativa “as vezes” recebeu 58,1% e “sim”
31,4% de marcacao dos alunos. Houve seis alunos que responderam “ndo”, representando 7%
que ndo eram influenciados pelos discursos das Midias. Entretanto, é dificil alguém conseguir
fugir dos discursos das Midias, tornando-se totalmente isento de influéncias. O caso mais
conhecido de influéncia é a moda (vestuario, calgcados, aderecos, perfumes, mdsicas,
alimentos fast food, etc.) para consumo das pessoas.

Essa pergunta teve outra questdo de aprofundamento, sendo ela: “Como pode ser
influenciado pelas Midias e seus discursos?” Entre as respostas, em Marechal Candido
Rondon, um aluno respondeu “as vezes” e justificou com: “Nas propagandas que aparecem
nos meios de circulagdo da mesma”; “sim” “Hoje, dificilmente as pessoas nao estdo
conectadas a internet ou vendo jornal. Uso muito computador, anincios de produtos em geral,
induzem ao consumismo”; e, “Acredito que sim, pois o que passa na midia o pessoal ja sai
falando™.

No municipio de Maripa houve um aluno que respondeu “as vezes”: “Através das
midias, televisdo, pois eles mascaram a realidade fazendo vocé acreditar no que esta vendo”.
Em relagdo ao “sim”, outros alunos apresentaram respostas semelhantes, como “Pelo jeito de
se vestir, musicas, comida”, que sdo veiculados pelas Midias constantemente. Acredita-se que
os alunos solicitaram auxilio ao professor, pois foram parecidas as respostas, e foi o professor
que aplicou os questionarios no colégio.

Em Mercedes um aluno respondeu “as vezes”: “Quando na TV passa um produto
lindo e vocé faz de tudo pra consegui-lo e depois percebe que tudo foi inttil”, referindo-se ao
consumismo induzido pelas Midias. Houve alunos que assinalaram “ndo” e explicaram:
“Busco primeiro analisar e pesquisar as midias e discussdes para entao criar os conceitos”; “A

midia muitas vezes almeja informacdes em beneficio de uma certa parcela da sociedade.
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Muitas vezes influenciando ou alienando a massa brasileira”. Considerando a influéncia das
Midias na massa populacional brasileira, torna-se dificil alguém individualmente escapar das
manipulacgdes, das influéncias e das inducdes midiaticas, mas € possivel fazé-lo quando se
colocam em pauta de analise os seus discursos, realizando uma AD. Um aluno ainda marcou
“s vezes” e escreveu: “As vezes, porque na maioria das vezes nio tem opinifio concreta ainda
sobre tal assunto”.

No municipio de Palotina um aluno informou “nao” e explicou que ¢ influenciado
pelas Midias: “Pensando que tudo que esta 14 ¢ verdade”. Outro aluno informou que “sim”,
explicando: “Pelas propagandas enganosas, pelo uso excessivo de informagdes, muitas vezes
falsas, que fazem as pessoas, a serem antenadas em tudo dito pela midia. Sdo alienados”.

Em Quatro Pontes, houve um aluno com a “sim” que escreveu: “Pela selegdo de
informac@es, destacando umas para desviar a atencdo de algum problema maior e mais
proximo”. Outro aluno assinalou “as vezes”, dizendo: “Acredito que a alienagdo e a
acomodacéo sdo um dos principais motivos do grande indice de influéncia das midias na vida
das pessoas. Elas podem ter influéncias decorrentes da internet, televisao, jornais, revistas e as
tao usadas redes sociais”.

Quanto a Terra Roxa, houve uma resposta com diferencial, onde o aluno marcou
“sim” e explicou: “Pode ser pelo marketing onde influencia o que consumir. Quando atingir
varias pessoas provocara um efeito de unificagdo”. Nesse caso, o aluno cita a unificago,
referindo-se a homogeneizacéo das praticas, das vestimentas, dos costumes, etc. Outro ainda
assinalou “as vezes”, respondendo: “A midia ¢ muito manipuladora &s vezes sou influenciada
por conta de uns novos produtos, novo celular, novas bolsas e entre outros. Mas sempre tento
ndo confiar em uma fonte sobre alguma noticia, sempre estou pesquisando em outros sites; em
outras fontes”.

Em Toledo um aluno assinalou “as vezes” e escreveu: “Nao sei”. Outro aluno
informou “as vezes” e explicou: “Voce geralmente compara muito o que vai fala com o que ta
na midia”. Indica as pessoas “aderirem” “informac¢des” quando comparam 0s discursos das
Midias, dessa forma podem ser influenciados. Um aluno respondeu “as vezes” e completa:
“Por ser a Unica forma de ser conhecido o assunto ela influéncia”. A resposta ¢ interessante,
mas precisa de observacdo, ndo necessariamente é a Unica forma de ser conhecido um
assunto, de se apreender, podendo se aprender por meio de experiéncias. Outro aluno marcou
“as vezes” e escreveu: “Com alguma opinido mostrada nos discursos feitos, em imagens,

fazendo com que a pessoa crie um pensamento sobre 0 mesmo”.
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Com o aparecimento do “sim” e do “as vezes”, foram escolhidas as respostas
diferenciadas, como aqueles que marcaram a alternativa “ndo”. Como forma de influéncia
foram citados os meios de comunicacdo, mais especificadamente propagandas, noticias, etc.,
influenciando no jeito de as pessoas se vestirem, 0 que comer e nos hits musicais ouvidos.
Também se verificou que os produtos e as mercadorias mais veiculados se tornam influéncias,
podendo levar a uma unificagdo. Essas influéncias acontecem quando se pensa que seus
discursos “sempre” sao reais, além do desvio de um problema significativo para algo
minoritario. Por serem meios de comunicagao veiculando “informagdes” e por direcionarem
os discursos e as imagens para as pessoas assimilarem a opinido que desejam, as Midias
conseguem fazer as pessoas ficarem acomodadas e se deixarem alienar. Um aluno informou
ndo ser alienado por buscar primeiro analisar e pesquisar as Midias e seus discursos para criar
conceitos.

Perguntou-se aos alunos participantes: “Como vocé observa os noticiarios das

Midias?” (Questdo 10). Visualizam-se as respostas na Tabela 11.

Tabela 11: Os noticiarios das Midias sob visdo dos alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo

Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B eB 3PA 3PFA  3FPA 3FPA eB Total (%)

Séo 6timos, repassam
muitos conhecimen-
tos, apresentando a
realidade do mundo 1 2 3 2 0 0 1 9 10,5

Séo regulares, ofere-
cendo informacdes

educativas,
embora nem tudo seja
confiavel 5 5 12 9 8 11 13 63 73,2
Sa0 péssimos, pois
mascaram a realidade 3 2 1 1 4 0 1 12 14
Nao sei 0 1 1 0 0 0 0 2 2,3
Total 9 10 17 12 12 11 15 86 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Todas as alternativas foram marcadas, sobressaindo-se nos municipios/escolas
participantes os noticiarios das Midias como regulares (73,2%), oferecendo informacoes
educativas, embora nem todas as “informagdes” sejam confidveis. Em segundo lugar,
sobressai-se a alternativa que os considera péssimos (14%), pois mascarram a realidade. Em
terceiro lugar, sendo 6timo ou repassando conhecimentos (10,5%), apresentando a realidade

do mundo. Em ultimo lugar esta a alternativa “ndo sei” (2,3%), marcada por dois alunos. E
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preciso informar, ainda, que as alternativas sdo muito especificas. H& discursos péssimos,
como também existem discursos 6timos, ou seja, com qualidade. Portanto, os regulares
buscam informar que ha possibilidade de existirem ambos, mas isso ndo significa que
somente sejam regulares. Midias veiculam discursos diferentes, com intencdes distintas,
possuindo grau de qualidade diferente, que precisam de uma leitura critica para serem bem
compreendidas.

Além de perguntar se o professor discute questfes midiaticas em sala de aula (Questao
7), houve uma questdo aos alunos indagando como “O professor aborda os discursos das

Midias”, se os aborda (Questdo 12). Os retornos da questdo estdo na Tabela 12.

Tabela 12: Abordagem do discurso das Midias pelos professores segundo os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes 3° Roxa 3°Ae Porcentagem
3B eB 3PA A A PA B Total (%)
Claramente e
objetivamente 4 9 17 9 6 9 15 69 80,2
Confusa e
complicada 0 0 0 1 3 1 0 5 6
N&o aborda 5 0 0 2 3 0 0 10 11,6
Outro 0 1 0 0 0 0 0 1 1,1
Sem resposta 0 0 0 0 0 1 0 1 1,1
Total 9 10 17 12 12 11 15 86 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, fev. 2016.

Nas escolas/municipios participantes a alternativa “claramente ¢ objetivamente” teve
80,2% de aprovacéo pelos alunos. Em Marechal Candido Rondon, no 3° ano noturno, cinco
alunos informaram que o professor ndo menciona os discursos das Midias e quatro marcaram
a opcdo “claramente e objetivamente”, uma contradicao! Em Quatro Pontes, computou-se um
total de seis alunos juntando as alternativas “confusa e complicada” e “ndo aborda”. Os outros
seis alunos marcaram “‘claramente e objetivamente”.

Vale mencionar que em Mercedes e Toledo todos 0s alunos que entregaram o termo de
cessao de direitos sobre o uso das informacdes marcaram a alternativa ‘“claramente e
objetivamente”. Um aluno no municipio de Maripa marcou a opgao “outro” e explicou abaixo
da questao que o professor trata dos discursos das Midias “falando abertamente”, podendo-se
computa-lo como “claramente e objetivamente”.

Em linhas gerais, os alunos percebem problemas nas “informacdes” midiaticas

direcionadas a sociedade (45%) e os professores de Geografia, sob sua visdo, colocam em



179

pauta questdes midiaticas (56,4%). Nas diferentes questdes houve respostas distintas em cada
municipio e sua respectiva turma onde se aplicou o questionario. Para a maioria (65,1%) dos
alunos dos colégios é necessario discutir os discursos das Midias, para o que foram relatados
varios motivos importantes. Por exemplo, aquele que informou dizer respeito a sociedade, por
influenciar no consumismo e usa-las a favor das pessoas, ou seja, para formacao cidadd. Uma
porcentagem de 58,1 afirmou “as vezes” serem influenciados pelas Midias e seus discursos,
apresentando justificativas. Informaram nas respostas da questdo ser influenciados pelas
propagandas e pelas noticias veiculadas pelos meios de comunicacdo. Quanto a observacéao
dos noticiarios das Midias pelos alunos consideraram regulares (73,2%), oferecendo
informagdes educativas, embora “tudo” ndo seja confiavel. Nas escolas os alunos informaram
que o professor menciona as Midias de forma clara e objetiva (80,2%). De acordo com isso, €
preciso informar que todas as questdes tiveram outras concepc¢des defendidas, embora as
mencionadas sejam predominantes entre os alunos.

Neste capitulo apresentam-se analises da definicdo e da representacdo de Midias para
professores e alunos, assunto que ndo pode ser menosprezado, devido ao fato de estar cada
vez mais proximo do cotidiano das pessoas. Para se ampliar as reflexdes, torna-se importante
o capitulo seguinte, que trata da realidade préatica das Midias, em especial, trata de seu uso
pedagogico pelo professor de Geografia em sala de aula, além de enfatizar sua apropriacdo

pelos alunos.
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3 AS MIDIAS NO COTIDIANO DE ALUNOS E PROFESSORESY’

Escolas pequenas, médias e grandes
Escolas da sede ou urbana

Escolas do campo ou no campo
Escolas indigenas

Escolas em favelas

Escolas publicas e privadas

Escolas para vida

Escola do capital

S&o tantas escolas

Cada qual com suas especificidades,
Demonstrando uma variedade

Uma raridade que sé ela possui
Assim se constitui

Escolas para ensinar

Escolas para pesquisar

Escolas para educar

Escolas para aprender e/ou apreender
Escolas para ouvir, se comportar
Escolas para falar, perguntar
Escolas para questionar, investigar
Escolas para rir, brincar

Escolas para chorar, se desesperar
Escolas do medo

Escolas da liberdade

Escolas dos contetidos

Escolas dos objetivos

Escolas de médicos

Escolas de pedreiros, camponeses

Escolas de politicos, empregadas domésticas
Escola do rico

Escola do pobre

Escolas, escolas e escolas

O que séo?

O que fazem?

Que mensagens deixam?

Sabemos isto quando respondemos
O que querem formar?
(HEIMERDINGER, 15 maio 2015)

Descaso para com a educacéo

A educag8o em nossa nacéo
Dita como direito do cidadédo
Muito frisada

Que sera assegurada

Pelos politicos

17 No texto sdo mencionados Professor 1 para aquele do 3° ano A (Questiondrio-teste) de Marechal Candido
Rondon, Professor 2 para 0 3° ano B de Marechal Candido Rondon, Professor 3 para o de Marip4, Professor 4
refere-se a Mercedes, Professor 5 a Palotina, Professor 6 a Quatro Pontes, Professor 7 a Terra Roxa e Professor
8 a Toledo. Com isso se visa facilitar a sua chamada no texto. Além disso, o retorno dos professores e dos
alunos estéa organizado pela ordem alfabética dos colégios dos municipios participantes da pesquisa.
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(a) criticos?

Que na pratica, hepatica
ja que ndo fazem mencéo
Ao que prometeram

Nas campanhas de eleicdo
A toda populacédo

A educacgdo em nossa nacao
Precisa de valorizacdo
Sobretudo o educador, mestre ou doutor
Que geralmente profere

Assim ingere

conteddos em seus alunos

Ao invés de intermediar
Dialogar, questionar, investigar
As certezas

Ditas com clareza e braveza
Pela midia que media

Certa visdo sem interrogacdo
Mas com muita afirmacéo

Sobre a educacdo de nossa nacgao
Necessita-se enfatizar

Que para ensinar

E preciso amar

O que se faz, de modo eficaz
Sobretudo, também mereca

Antes que se esqueca

de reconhecimento

Que é alimento, sustento

Para o desenvolvimento

De praticas, didaticas

Visando o ensino, a pesquisa, aprendizagem
Ampliando a bagagem

Do aprendiz e educador intermediador
(HEIMERDINGER, 16 abr. 2015).

O primeiro subcapitulo trata do uso das Midias por professores de Geografia nas

escolas. Analisa-se 0 uso pedagdgico, além das consideracdes dos professores sobre o seu

emprego pelos alunos. Séo trazidos os retornos dos questionarios, realizam-se comparacdes

entre os dados mencionados quando oportuno.

Considera-se, portanto, que as Midias fazem parte do cotidiano das pessoas, pois as

criangas nascem ja inseridas nesse mundo, de sorte que assim fica evidenciado o interesse de

conhecer a préatica de ensino do professor em sala. Lima Filho (2013) afirma que, nesse

18 Nos municipios de Marechal Candido Rondon, Maripa e Toledo foram aplicados questionarios em duas
turmas diferentes nos respectivos colégios, usando 3° ano A e B para diferencia-los. O 3° ano A de Marechal
Candido Rondon foi de questionario-teste, portanto nao esta presente nas questdes das tabelas.
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sincronismo de tempos e anacronismo de praticas pedagdgicas, pode ser que se venha a
deparar com professores cujas praticas se sobressaem aos padrdes tradicionais de ensino.
Essas praticas podem superar as dificuldades de infraestrutura, por exemplo. Ponderando
melhor, cabe desde ja dizer que ensinar na atualidade necessita de um olhar diferente para o
que esta disponivel, desenvolvendo-se atividades com metodologias diferentes. A ideia é fazer
0 uso do que esta disponivel em favor da aprendizagem, em situacbes em que o0s alunos se
reconhecam no espaco, ou seja, compreendam que fazem Geografia. O diferente, em bases
académicas e praticas na escola, € conseguir ultrapassar o proposto no livro didatico, sair do
tradicional mencionado em discursos e 0 mero uso pelo uso de recursos. Um olhar diferente
sobre as Midias nas metodologias refere-se a pratica de ensino com objetivos de acdo que
proporcionem o pensar dos alunos, onde a Geografia faca a diferenca, tenha sentido e se
compreenda o porqué do seu estudo.

Lima Filho (2013) auxilia a justificar a importancia de pensar a pratica de ensino,
neste caso aproveitando as tecnologias que podem beneficiar facilitando o trabalho docente,
foi realizada a pergunta “O senhor utiliza em sala de aula alguma midia?” (Questdo 6). A

relacdo de dados pode ser visualizada na Tabela 13.

Tabela 13: Uso das Midias em sala de aula pelos professores

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra Toledo
Rondon  3°A  Mercedes Palotina Pontes Roxa3® 3°A Porcentagem
3B eB A A A A eB Total (%)
Sim X X X X X 5 55,6
N&o 0 0
Geralmente X X X 3 33,3
As vezes 0 0
Raramente X 1 11,1
Total 1 1 1 1 3 1 1 9 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Um percentual de 55,6 dos professores assinalou “sim”, assim afirmando usar alguma
midia em suas aulas de Geografia. Esse retorno corresponde aos professores dos municipios
de Marechal Candido Rondon, Mercedes, Palotina, Quatro Pontes e Terra Roxa. O Professor
6/Quatro Pontes marcou, além de “sim”, as alternativas “geralmente” e “raramente”,
escrevendo, na Ultima opgdo, tratar-se de “celular” e “notebook™.

A Tabela 14 envolve a questdo anterior, foi realizada a pergunta: “Se sim, que Midias

o senhor utiliza em sala de aula?” (Questéo 7).
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Tabela 14: Midias que os professores utilizam em sala de aula

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra  Toledo

Rondon  3°A  Mercedes Palotina Pontes Roxa3® 3°A Porcentagem

3B eB A A A A eB Total (%)
TV

Pendrive X X X X X X 6 21,4
Radio X 1 3,6
Revista X X X X X X 6 21,4
Jornal X X X X 4 14,3
Celular X X 2 7,1
Notebook X X X X X 5 17,9
Outro X X X X 4 14,3
Total 4 4 6 3 4 3 4 28 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Nos resultados, 21,4% dos professores informou utilizar “TV pendrive”, mas o
professor de Marechal Candido Rondon ndo mencionou essa alternativa. Um percentual de
21,4% dos professores marcou utilizar “revista”, exceto o professor de Palotina. Além disso, a
alternativa “jornal” teve 14,3% e “notebook™ 17,9%. O celular com 7,1% foi assinalado pelos
professores de Marechal Candido Rondon e Mercedes. Quanto ao radio (3,6%), o professor de
Quatro Pontes 0 mencionou, considerando que esse o professor é o de idade mais avancada
entre os participantes. Essa midia pode ser deixada de lado por professores devido ao fato de
essa alternativa estar integrada dentro de outras. Ndo se almeja enfatizar que radio ndo tenha
importancia, lembrando a existéncia de uma rede de Midias, como mencionado no primeiro
capitulo, onde cada qual tem sua funcdo. Ainda se precisa considerar que quatro professores
marcaram a alternativa “outra” (14,3%). O Professor 2 escreveu “computador/laboratorio” e o
Professor 3, “filmes”, o que se insere em TV pendrive, pois ndo foi perguntado o contetido
veiculado na midia, mas que midia usava. O Professor 4/Mercedes escreveu “MP3 na TV
pendrive e materiais da internet (revista e jornal)”. O Professor 5 mencionou “mapas”, que
proporcionou reflexdo devido ao entendimento de que, “hipoteticamente”, essa alternativa ndo
estar incluida no grupo de Midias, quando se perguntou para frisar as Midias usadas em sala
de aula. Ndo é chamado de midia, mas é veiculado pelas Midias.

Ao comparar as fotografias dos professores no capitulo 2 com as Midias que
mencionaram fazer uso, verifica-se que o “celular” mencionado pelo Professor 2/MCRondon
e pelo Professor 4/Mercedes, foi representado em fotografia pelo Professor 1/MCRondon,
mas sob uso dos alunos. No caso do Professor 2/MCRondon e do Professor 3/Marip4, eles

fotografaram notebooks, mas s6 o primeiro mostrou fazer uso do recurso em sala de aula e
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representa como midia o proprio notebook. E interessante que a fotografia do Professor 3 faz
mencao as Midias sob o uso de um adolescente. O Professor 4/Mercedes fotografou uma
“televisdo” fora da escola, aparelho que mencionou (Tabela 14), fazer uso em sala de aula
com os alunos. O Professor 8/Toledo fotografou e citou usar o “jornal” em sala de aula.

Quanto ao aparelho de televiséo, representado nos desenhos dos alunos, além de citado
e usado pelos proprios professores, cabe dizer que Souza (2012, p. 2-3) informa que a
televisdo, por se tornar cada vez mais presente no cotidiano, deixa de ser entretenimento, ja
sendo agente de educacdo formal nas escolas. O lado perverso é a manipulacdo promovida
pelas instancias patrocinadoras dos programas, que aproveitam esses momentos para induzir
ideias de acordo com seus interesses, por exemplo, as propagandas atreladas ao méximo
consumismo. Por isso as escolas precisam ter um olhar pedagdgico quando se utilizam do
mesmo recurso no ensino, para isso devendo promover discursos questionadores, para
favorecer debates que facam os alunos sairem da “zona de conforto” do seu senso comum. A
ideia € estimular o espirito critico do cidaddo em sala de aula sobre os assuntos veiculados
pelas Midias.

As Midias estdo ganhando especialmente os grandes centros urbanos, onde sdo
administradas e geridas acfes sociais, econdmicas e politicas. Esses lugares do espaco
concentram decisdes do homem que alteram o espaco. Nesse sentido, as Midias tém poder
quando podem influenciar as pessoas na profusdo de discursos com determinadas ideias,
predominantes, que trazem algum proveito a alguns. Entdo o professor ndo pode excluir a
televisdo como recurso pedagogico, mas precisa trabalhar com essa midia de forma a atender
aos objetivos da educacéo cidada.

Outra questdo importante se insere para contribuir nas reflexdes. Perguntou-se aos
professores “Como o senhor trabalha em sala de aula com as Midias?”” (Questdo 8). Com isso
se buscou conhecer a pratica do professor com 0s recursos. As respostas foram escritas e sao
particulares de cada professor.

O Professor 2/MCRondon escreveu: “Sim, como instrumento e metodologia para o
ensino, e também como meio de informagdo”. Na resposta verifica-se o uso das Midias como
recurso na metodologia de ensino do professor, sendo elas assim inseridas no meio escolar. A
docente menciona “informacdo”, mas ndo o debate sobre as Midias em si. O Professor
3/Maripa explicou que “Normalmente esta relacionada ao conteudo visto. Nunca uso so para
entretenimento”. A resposta traz o que se vem tratando no decorrer do texto, ou seja, Midias
ndo s6 como recurso, mas sendo importante seu discurso. Fora da escola pode ser

entretenimento, mas em sala de aula precisa ter fundamento, contribuir no ensino e formacao
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cidada, ndo so6 ser veiculo de “informacdo”, pois se deve considerar todo o contexto em que
esta inserida, suas fungdes e usos. Ressalta-se o emprego do “nunca” pelo professor, palavra
dréstica e de que precisa de cuidado quando usada.

O Professor 4/Mercedes mencionou na questdo as Midias que usa com os alunos,
tendo escrito: “Musicas em MP3 na TV pendrive; Videos de matérias jornalisticas no meu
Facebook pessoal; Filmes baixados no meu Notebook; Videos curtos na TV pendrive; e
Celular para tirar fotos de aula de campo, acessar mapas...”. A professora usa o Facebook que
possui varias “informagdes” falsas e incompletas postadas pelas pessoas. Torna-se importante
o professor fazer uso do recurso com os alunos, refletindo, quando necessario, sobre o que é
veiculado. No perfil do Facebook do Professor 4/Mercedes constam postagens diversas, com
“informagdes” de saude, politica, entretenimento, educacdo (sobre 0 €nsino e sua pratica), etc.
A docente posta materiais da Geografia que contribuem no ensino para os alunos terem acesso
e poderem realizar trabalhos da disciplina. Foram encontrados materiais sobre estratégias de
manipulagdo em massa utilizados diariamente “contra” a populagdo, além de varios videos,
textos e imagens que rendem diversas discussdes geograficas. Chama a atencdo o uso do
celular, que em escolas € proibido para alunos e professores, no entanto, reconhece-se que
pode ser usado quando se tem um objetivo definido a ser seguido. O celular faz parte do
cotidiano de muitas pessoas na atualidade e no ensino pode servir como recurso poderoso para
as aulas de Geografia, pois, por exemplo, quando possibilita fotografar, os alunos podem
registrar momentos do cotidiano para analises em sala de aula.

O Professor 5/Palotina foi breve quando respondeu: “com a TV e Multimidia”.
Conferindo as Midias que citou usar (Tabela 14), menciona a “TV pendrive”, além de
“notebook™ e “mapas”. A professora fotografou um lugar como representacéo de Midias, uma
praca com a igreja aos fundos.

O Professor 6/Quatro Pontes escreveu: “Na TV Pendrive, reportagens, documentarios
e videos, na apresentacdo de trabalhos dos alunos, radio para interpretacdo de musicas e
mensagens, revistas e jornais para pesquisa e textos complementares para interpretagdo”.
Quando se pergunta como trabalha em sala de aula com as Midias, sob o uso dos alunos,
menciona 0s momentos em que apresentam algum trabalho. Informa utilizar o radio, midia
veiculadora de “informagdes” e que pode proporcionar debates de assuntos que envolvem a
Geografia na sala de aula. Por exemplo, nas musicas, compositores relatam a realidade do
espaco e criticam, por exemplo, as desigualdades sociais.

O Professor 7/Terra Roxa informou: “TV Pen drive, Projetor. Entretanto, o mais

trabalhado é o discurso, ou seja, as informagdes”. Lembra-se que existem educadores que
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usam o recurso, a midia ¢ inserida em sala de aula com fim de veicular “informacdo”, nao
menosprezando a fungdo, mas é importante selecionar e definir como empregar essa
“informacdo”. E preciso, no entanto, cuidado com os termos, questionando-se: —Discurso €
informacdo? O professor coloca os termos lado a lado, mas certamente precisam estar
definidos para que tenham validade cientifica. O Professor 8/Toledo escreveu: “Debates,
dissertagdes, aula expositiva participada, filmes, documentarios, trabalhos diversos”. A
docente faz mencéo aos discursos, com debates e aulas expositivas, além da escrita, citando
dissertagdes. Ela entende as Midias como recursos, possiveis a partir de filmes,
documentarios, entre outros.

Os professores, em geral, trazem as Midias como recurso e discurso. E, no entanto,
preciso haver cuidado com a forma como séo inseridas nas aulas, pois, quando usadas como
entretenimento, ficam de lado as analises que precisam ocorrer, caso contrario a aula perde
sua funcdo. Os professores mencionaram as Midias que usam nas aulas de Geografia, citando
nas redes sociais como o Facebook. A “TV pendrive”, recurso inserido nas salas de aula das
escolas publicas estaduais, esta sendo usada pelos professores. Outros textos sdo incorporados
de revistas e jornais, com a realizacdo de aulas expositivas nas quais se coloca a midia em
pauta.

Por tratar da pratica do professor em sala, considera-se essencial o planejamento para
que, com ou sem o uso das Midias, se tenha um resultado positivo. Thiesen (2011, p. 91, grifo
do autor) afirma que se deve “Pautar o planejamento do trabalho docente considerando e
valorizando as vivéncias dos estudantes e da comunidade. O sujeito que aprende deve ser o
protagonista no processo de conhecer”. Assim, o aluno precisa ter agdo, considera-Se a pratica
docente envolver o vivido do aluno para que compreenda que é parte da Geografia e contribui
na sua efetivacdo constante. Precisa perceber que a Geografia possibilita localizar-se e
organizar-se no espaco e que os discursos das Midias podem interferir nessas acoes e relacoes
nas diferentes escalas.

Além do interesse em conhecer as Midias, que o professor usa em sala de aula, busca-
se as que os educadores veem seus respectivos alunos usufruirem com a questdo 9: “Para o

senhor, que Midias frequentemente os alunos utilizam?”. (Tabela 15).



187

Tabela 15: Midias que os alunos usam segundo os professores

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B eB A A A 3FA eB Total (%)
Televisdo X X X X X 5 23,8
Radio X X 2 9,5
Revista 0 0
Jornal 0 0
Celular X X X X X X X 7 33,3
Computador/
Notebook X X X X X X 6 28,6
Outro X 1 4.8
Total 3 4 2 2 3 4 3 21 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Na Tabela 15 os 7 professores que participam da pesquisa marcaram ‘“celular” que
recebeu 33,3%. Também acreditam que os alunos fazem uso do “computador/notebook”
(28,6%), exceto o professor de Marechal Candido Rondon. A televisdo teve 23,8% de
apontamento de uso dos alunos segundo os professores. Ndo houve marcacédo das alternativas
“revista” e “jornal”. Nesse caso, os professores concebem o “celular” e o
“computador/notebook” de maior uso dos alunos, possivelmente por deixarem de lado o
recurso impresso e usufruirem o disponivel na internet. A professora de Marechal Candido
Rondon e o de Terra Roxa marcaram a alternativa “radio” (9,5%). O professor de Maripa
marcou “outro” (4,8%), informando: “Livros. Impressiona a quantidade de alunos lendo e
comprando livros”. Quanto a leitura, ndo se pode deixar de mencionar, uma vez que o aluno
tem préticas que ndo se definem no espaco escolar, fica excluido o fato de que o aluno 1€ s6
na escola, mas também fora dela (ORLANDI, 1988). O aluno ndo “absorve” s6 aquilo que ¢é
proferido pelo professor em sala, mas o mestre precisa considerar que o0 aluno também
aprende fora dela. O livro da escola traz os conteldos das DCNs e DCEs em Geografia, mas
existem os mais variados géneros e os alunos leem o que tém interesse.

Ao considerar as questbes anteriores, torna-se necessario perguntar, quanto a
constatacao dos professores: “O que ¢ necessario para aperfeicoar as aulas tratando-se das
Midias e seus discursos?” (Questdo 14). As respostas podem apresentar indicios que auxiliam
na compreensdo das Midias e trazer contribuicGes para seu uso no ensino em sala de aula
pelos professores.

O Professor 2/MCRondon escreveu que “A sociedade utiliza muito das midias. E

extremamente importante que nossas aulas também utiliza desses recursos para melhor
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preparar esses cidaddos capazes de identificar o real discurso das midias”. Percebe-se que a
professora menciona as Midias no cotidiano, fazendo parte da vida das pessoas, e com isso
justifica a necessidade de seu uso pelo professor, que faz orientacdo aos alunos por existirem
manipulacdes. Assim, portanto, identificar o discurso das Midias é ponto ressaltado pelo
professor. O Professor 3/Maripa informou: “Que todas as formas de midia sejam usadas para
o ensino/aprendizagem. Nos momentos adequados e necessarios”. O mesmo docente também
informa que se devem procurar formas de inserir as Midias na pratica de ensino. Considera-se
que os alunos conhecem pelo menos uma midia. A tarefa do professor é inserir varias delas no
ambiente escolar, mas ndo so isso. Deve aproprid-las em favor do processo de ensino-
aprendizagem, ja que fora da sala ¢ meio de “informacgdo” e “comunicacdo”. Assim, a tarefa
do professor se sobressai aos seus usos fora da escola.

O Professor 4/Mercedes menciona: “Cada sala de aula ou professor ter o seu aparelho
multimidia; Dominar o conteddo o qual vai trabalhar; e Haver interelagio com outras
disciplinas”. O conteudo ¢ importante, mas ¢ preciso saber analisa-lo para ndo passar de
exposicdo do professor e memorizacdo dos alunos. Quanto a interdisciplinaridade, a
professora reconhece que transita por assuntos que coincidem com outras disciplinas e
trabalhar junto é importante, embora ndo se deva esquecer da especificidade de cada ciéncia.

O Professor 5/Palotina ndo respondeu a questao.

O Professor 6/Quatro Pontes escreveu que “O laboratorio de informatica com os
computadores funcionando para fazer pesquisa e complementacdo com contetdos e mapas,
melhores meios tecnoldgicos para melhor aperfeicoamento das aulas”. A docente fez mencéo
a realidade de vérias escolas. Entre aquelas que fazem parte da pesquisa, constatou-se haver
computadores com problemas e/ou ndo atendendo a turmas numerosas.

O Professor 7/Terra Roxa informou: ‘“Na realidade mais leitura pelos alunos”.
Lembra-se o Professor 3/Maripéa informar que se impressiona com a quantidade de livros lidos
e comprados pelos alunos, diferentemente do educador do colégio de Terra Roxa, que, nesse
caso, frisa a importancia de os alunos lerem mais para poderem discutir conteldos da
Geografia, por exemplo, contetidos veiculados pelas Midias. Considerando isso, acredita-se

que a pergunta oportuna é: —Lé-se 0 qué e para qué? Por conseguinte,

Em sociedade, sdo multiplos e diversificados os usos da leitura. L&-se para
conhecer. Lé-se para ficar informado. Lé&-se para aprimorar a sensibilidade
estética. Lé-se para fantasiar e imaginar. Lé-se para resolver problemas. E 1é-
se também para criticar e, dessa forma, desenvolver posicionamento diante
dos fatos e das ideias que circulam através dos textos. (SILVA, 1998, p. 27).
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N&o se tem conhecimento das leituras dos alunos mencionados pelo Professor
3/Maripa. As leituras que o Professor 7/Terra Roxa enfatiza sdo criticas quanto aos discursos
veiculados pelas Midias, diante da pergunta do que é necessario aperfeicoar nas aulas
tratando-se das Midias e seus discursos.

O Professor 8/Toledo explicou: “Fazer com que o aluno compreenda que a professora
esta explanando sobre os fatos e que ndo esta se posicionando. Muitos alunos ja demonstram
ideias preconceituosas ou ideologias que trazem de casa ndo aceitando ideias contrarias como
em assuntos relativos a aborto, género, etc., que outros alunos expdem”. Considerando o que
foi mencionado, é preciso destacar que o discurso é uma tomada de posi¢cdo. No entanto,
respeitar diferentes posicionamentos ¢ fundamental e a escola pode contribuir nisto. E preciso
aprender que a divergéncia de opinides nao é o problema por meio de reflexdes.

As respostas dos professores mostraram que, para aperfeicoar as aulas tratando-se das
Midias e seus discursos, € preciso identificar o discurso das Midias, aperfeicoar o uso das
Midias para o processo de ensino-aprendizagem, e, além de dispor do recurso, dominar o
conteddo e fazer interdisciplinaridade. Ainda se constatou a importancia de mais leitura dos
alunos e estar disposto a didlogos com pontos de vista contrarios.

ApoGs conhecer se os professores usam as Midias, quais utilizam e sua constatacéo de
quais sdo as que os alunos usam, além dos indicadores de como aperfeicoar o trabalho elas,
insere-se algumas questdes pontuais como a que pergunta: ‘“Na sua opinido, 0 que €
fundamental para se aprimorar as aulas de Geografia?” (Questéo 18).

O Professor 2/MCRondon informou que “E necessirio estar em contato com as
producdes académicas, realizacdo de cursos, formagOes para sempre atualizar-se e promover
melhoria em nossas aulas”. Menciona a importancia da formacdo continuada para o
aperfeicoamento constante do trabalho do professor. O Professor 3/Maripa escreveu que “E
urgente repensar o ensino da Geografia. Repensar os conteudos. Seria interessante selecionar
os conteudos a serem ensinado. Alguma coisa ja sera feita com a nova base nacional comum”.
Esse professor esta atento as mudancas e menciona que a Base Nacional Comum é colocada
em reflexao, recebe criticas e sugestdes. Considerando a resposta, € preciso repensar 0 ensino,
mas ndo so ele, os contetidos se dinamizam simultaneamente ao espaco, objeto de estudo da
Geografia, que precisa de atencdo. Sob essa otica, a formacdo continuada do professor é
importante, no entanto se coloca em pauta a questdo: Até que ponto, na Geografia, a selecéo e
divisdo de conteldos para estuda-la é promissora? A pergunta é feita no sentido favoravel

para o seu entendimento pelo aluno. Frisa-se que o professor de Geografia precisa auxiliar o
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aluno a desenvolver a capacidade de ler o espago, composto de relagdes entre 0 homem e o
meio que tem significado.

O Professor 4/Mercedes apontou recursos para se aperfeicoar as aulas de Geografia,
por exemplo: “Luneta (pelo menos umas 30); Onibus para aula de campo, sem necessidade de
se locar e dividir despesas entre os alunos; Internet e computadores melhores”. Essa
professora se ateve ao que esta em falta, mas ndo se pode esquecer seu papel de questionador
dos conteudos geogréaficos trabalhados com luneta, em campo e/ou especialmente nos
computadores acessando a internet. Os recursos pouco importam se o objetivo da ciéncia e/ou
contetido ndo fica claro para os alunos. Por isso, é preciso conhecer a ciéncia, apropriando-se
dos recursos para trabalha-la em prol do seu entendimento pelo aluno, ultrapassando o estado
de “contetido”, para que faca sentido na “realidade”. Os objetos que compdem o espaco t€m
uma localizacdo e um porqué da existéncia. Isso precisa ser reconhecido pelo aluno. O
Professor 5/Palotina respondeu “sim”, afirmando ser fundamental aprimorar as aulas de
Geografia, mas ndo desenvolveu a resposta, mesmo que a pergunta esperasse algo mais
elaborado como resposta. E reconhecida a necessidade de aprimorar as aulas de Geografia
constantemente, busca-se conhecer, por meio dos professores, o que € prioritario segundo suas
experiéncias nas escolas.

O Professor 6/Quatro Pontes afirmou: “Ter dominio do conteudo, sempre que possivel
buscar a formagdo continuada, motivar as aulas para um maior interesse e participagdo dos
alunos, visando melhor aprendizagem”. Na questdo “O que é necessario para aperfeigoar as
aulas tratando-se das Midias e seus discursos?”, o Professor 4/Mercedes também mencionou a
importancia de dominar o conteudo que se vai trabalhar. Além disso, o Professor
2/MCRondon, nessa questdo, também trouxe a formacdo continuada do professor como
necessidade. O interessante é a professora citar que a motivacdo do aluno é relevante, pois,
além de estar motivado, precisa instigar seus alunos a pesquisa.

O Professor 7/Terra Roxa escreveu que “O aprimoramento ¢ uma questao de troca, ou
seja, ndo adianta um professor bem preparado e uma turma desinteressada e vice-versa”. Fica
claro que cada turma € especifica e isso influencia no trabalho do professor — no entanto,
dentro de suas possibilidades, o professor precisa desenvolver o melhor, esforcando-se. A
pergunta, neste caso, foca no que é fundamental para aprimorar as aulas de Geografia. O
Professor 8/Toledo mencionou: “Que os professores saibam lidar com recursos tecnologicos
atuais, dominem o uso deles e estejam sempre bem informados e atualizados sobre o espago
geogréfico atual, sem serem tendenciosos ou preconceituosos”. A professora enfatiza saber

usar 0s recursos na pratica de ensino por estarem presentes no cotidiano. E desconhecido o
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seu dominio sobre o uso das tecnologias que ndo necessariamente é obrigatério, devido os
objetivos de seu emprego se sobressairem.

Para aprimorar as aulas de Geografia, os professores consideraram fundamental a
formacgdo continuada, repensar o ensino, repensar o conteudo ensinado, possuir/dominar os
recursos (tecnologias e/ou Midias), motivar e ter o interesse dos alunos/professores, além de
atualizar-se sobre o contetdo.

Os professores mencionam a importancia da formacéo do professor para aprimorar as
aulas de Geografia, especialmente com as Midias e seus discursos. Por coincidéncia, a
questdo seguinte aprofunda a anterior: “Na formacao de professores do senhor, foi abordada a
questdo didatico-pedagdgica das Midias? Se sim, de que forma e com que material?”
(Questdo 19), pois os curriculos precisam tratar desta tematica. A pergunta coincide quando se
tratam as Midias como recursos, frequentemente citadas na disciplina de “Pratica de Ensino”
dos cursos de graduacdo. As outras disciplinas, nos cursos de licenciatura, ndo podem abster-
se de explicar como trabalhar com alunos nas escolas seus temas especificos. Essa funcao
ndo fica restrita para uma ou duas disciplinas praticas na universidade.

O Professor 2/MCRondon escreveu: “Nao. Talvez foi relatada, mas pouca coisa. Pois
nesse momento ndo haviam tantos recursos tecnoldgicos. Porém se falava bastante das midias
e seus discursos”. O Professor 3/Maripa afirmou: “Ja. S6 que de maneira superficial”. O
Professor 4/Mercedes, de forma sucinta, respondeu que ‘“ndo”. O Professor 5/Palotina nédo
respondeu a pergunta. O Professor 6/Quatro Pontes informou que “Com outros livros,
revistas, jornais, mas nunca com televisdo, celular e computador, nem maquina fotografica
digital, mas lembro, quando faziamos fotos para complementar nossos trabalhos de pesquisa.
Fotos, comparando paisagem natural ¢ humanizada, por exemplo”. O Professor 7/Terra Roxa
escreveu: “Sim. Foi apresentado de maneira oral e expositiva, com progetores, computador,
revista, jornais, etc.”. O Professor 8/Toledo afirmou que “Nunca. As capacitagdes hd 16 anos
sdo sobre gestdao de escola. Um desastre. Falta gestao na SEED/PR”.

As respostas dos professores indicam que foi pouco trabalhada/debatida a questdo
didatico-pedagdgica das Midias na formacdo de professores na graduacdo. Essa “falha” na
formacdo docente se deve ao fato de que, na época passada de formacdo desses docentes,
eram poucos 0s recursos tecnologicos disponiveis, seja meio social, seja nas instituicdes de
ensino superior. Aqueles que tiveram formacao recente na graduacao, esses fazem mencao ao
uso das Midias pelos professores em sala de aula.

Assim, fontes fotograficas, revistas, jornais, projetores de imagens e computadores

foram citados na graduacdo para uso dos professores na escola. O uso das Midias em sala
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como recurso incluido na metodologia de ensino é positivo quando o professor tem um
objetivo de acdo para o aluno. Para os alunos perceberem que os discursos sé&o produzidos
com determinados fins, o professor pode propor que facam um texto dissertativo sobre um
assunto especifico. A partir disso, pode mostrar que cada estudante observe de determinada
forma a questdo, encontrando-se pontos de vistas e intencionalidades diferentes. Na
Geografia, a realidade do aluno é importante para a aprendizagem de contextos complexos e
em escalas distintas. A professora do municipio de Toledo fez mencdo as formacdes
continuadas atuais e frisa que as orientacdes sdo sobre gestdo da escola. Vale colocar em
questdo como ocorre a formagdo de professores nas graduacfes atualmente, ja que as Midias
estédo significativamente envolvidas no cotidiano dos futuros professores. Sobre a formacdo de
professores, Lima Filho (2013, p. 103-104) contribui que € um dos pontos centrais para
dialogo sobre a melhoria da educacéo no Brasil e o processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, a formacdo profissional e continuada dos professores é imprescindivel para se alcancar
0s objetivos das diretrizes educacionais.

Vale inserir as consideracdes sobre Midias (Questdo 20) que os professores colocaram
no questionario. O Professor 2/MCRondon afirmou que “Hoje fala-se muito sobre essa
tematica, porém ela ndo esté clara para (tod.) muitos educadores, bem como a maioria ndo
sabe como utiliza-la”. O Professor 4/Mercedes escreveu: “A partir das Midias, conseguimos
prender a atencdo dos alunos, desde que ndo seja massante, por isso é bom, o professor
sempre assistir antes, para saber o que cobrar dos alunos. Além de utilizar-se de matérias
atuais, de modo a instigar os alunos a pesquisarem sobre os temas”. O Professor 6/Quatro
Pontes informou que “As midias sdo excelentes fontes e recursos para informagoes, fazer uso
das diferentes e diversas midias, para se obter conhecimento e melhor visdo do mundo,
despertando nosso ponto de vista critico”. O Professor 8/Toledo escreveu: “Que os
professores usem a midia com critério, objetividade e imparcialidade”. O termo imparcial
refere-se a neutro, quando os discursos possuem intencionalidades como mencionado. Na
imparcialidade, o que ocorre sdo possibilidades submersas no discurso. Portanto, o Professor
8 remete a uma formacdo rasa, na qual pode ndo passar dos conteudos e deixa de lado
reflexdes mais abrangentes. O Professor 3/Maripa, o Professor 5/Palotina e o Professor
7/Terra Roxa nao responderam.

No contexto destaca-se o retorno do Professor 4/Mercedes, que menciona que se
consegue prender a atencdo dos alunos com as Midias, desde que ndo seja magante. O uso das
Midias sem funcdo e/ou sem objetivo de ensino-aprendizagem entedia a aula. Para o aluno, a

Geografia ndo possui “serventia” quando, por exemplo, ndo passa da memorizagdo de rios, ou
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seja, um conjunto de dados/conceitos. O professor precisa se apropriar do espaco vivido para
o0 aluno comegar a unir a Geografia a sua realidade e assim fazer sentido o seu estudo. Entéo,
usar o recurso nao significa sinbnimo de ser didatico, de fazer uma aula diferente e de ter
resultados positivos com alunos. N&o basta possuir as tecnologias para aprender mais. E
preciso saber usa-las. Simultaneamente, ter livros ou internet ndo é sindbnimo de inteligéncia.
Seu uso é que define o enriquecimento e a aprendizagem do individuo. O Professor 2 afirma
que os professores ndo sabem usar as Midias. Considera que podem saber manusear a
tecnologia, mas é preciso incorpora-la em favor do ensino de Geografia. Nesse sentido, 0
Professor 4 menciona a importancia do planejamento, em saber usar a midia e realizar
pesquisa para atualizar-se sobre os assuntos veiculados. Nesse sentido, Demo (1996) ja
escrevia discussdes sobre a importancia que o aluno tem em pesquisar e elaborar para
aprender (educar para a pesquisa), pois 0 ensino se baseia na reconstru¢do do conhecimento
por meio do questionamento. Destaca o trabalho dos projetos de pesquisa nas universidades,
projetos que precisam ser ampliados e também inseridos nas escolas. De acordo com isso, €
importante, na formacao de professores, os cursos de graduacdo discutirem a educacdo para a
pesquisa, para que isso resulte um ensino com aulas melhores, visando construir caminhos de
aprendizagens baseados na investigacdo da ciéncia da Geografia entre o professor e o aluno.
Essa pesquisa, ndo seria a simples procura da informacdo, mas saber procuré-la e abordéa-la ou
questiona-la.

No Quadro 14 pode-se visualizar uma relagdo sucinta com o retorno dos professores

para analise.

Quadro 14: Relacao de dados dos professores

RESULTADO DOS PROFESSORES
Midias usadas pelos professores TV pendrive (21,4%) e Revista (21,4%)
Nas metodologias como recurso e a informagéo veiculada

Trabalho em sala com as Midias para analise

Midias usadas pelos alunos Celular (33,3%) e Computador/Notebook (28,6%)
Necessidade para aperfeicoar as Identificar o discurso, aperfei¢oar o uso, ter o recurso,

aulas com as Midias e seus dominar o contetdo, os alunos ler e estar dispostos a

discursos dialogos
Necessidade para aprimorar as Formagdo continuada com trabalho da questdo didatico-
aulas de Geografia pedagbgico

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Com o retorno dos professores, observou-se que 55,6% informou usar as Midias em

sala de aula, sobressaindo os recursos “TV pendrive” (21,4%) e “revista” (21,4%).
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Mencionaram as Midias que usam nas aulas de Geografia, trazendo-as em suas metodologias
como recurso, além de usar a “informagao” por elas veiculada que necessita de analise, como
0 Facebook das redes sociais. Outros textos sdo incorporados das revistas e dos jornais. Além
disso, realizam-se aulas expositivas nas quais se colocam as Midias em pauta. Segundo o0s
professores, os alunos utilizam mais o “celular” (33,3%) e “computador/notebook” (28,6%)
entre as Midias. Percebe-se que os professores usam um caminho e o0s alunos outro para obter
“informagdes” e comunicar-se. Para aperfeicoar as aulas tratando-se das Midias e seus
discursos, é preciso identificar o discurso das Midias, aperfeicoar o uso das Midias, ter o
recurso, dominar o contetido, “fazer interdisciplinaridade”, fazer os alunos lerem e estarem
dispostos a didlogos com opinifes proprias.

Para aprimorar as aulas de Geografia, os professores consideraram fundamental a
formacdo continuada e mencionaram que foi pouco trabalhada a questdo didatico-pedagdgica
das Midias nas suas formac6es profissionais. A questdo didatico-pedagdgica das Midias ndo
pode ficar isolada dos objetivos da ciéncia da Geografia. Nesse sentido, a formacéo de ambos

(professor e aluno) na conjuntura social tem relevancia:

A formacdo de atitudes e valores, perpassando as atividades de ensino,
adquire, portanto, um peso substantivo na educacdo escolar, porque se a
escola silencia sobre valores, abre espago para os valores dominantes no
ambito social. (LIBANEO, 2011, p. 46).

Na formacdo para o capital, as Midias atendem aos interesses dos donos das grandes
empresas. Quando as instituicdes de ensino apenas seguem essa mentalidade, entdo decorre
uma formacdo restrita, sem reflexdes abrangentes e sem critica da realidade vigente. O
trabalho do professor é imprescindivel para realizar discussdes quando oportuno sobre os
objetivos subscritos nos discursos das Midias. Na préatica de ensino, quando ha possibilidade,
professor e alunos podem expor seus pontos de vista, desenvolver a acdo do pensar com
critica, para nao seguir a uniformizacdo e memorizacdo, no sentido de apoiar o que é
veiculado na maioria dos discursos das Midias e/ou aquilo que é proposto no livro didatico. O
professor precisa contribuir na formacdo cidadd e ndo na alienacdo. No préximo item realiza-

se um esbogo sobre o uso e a visdo dos alunos para com as Midias em sala de aula.
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3.2 0 USO DAS MIDIAS PELOS ALUNOS?®

Este subcapitulo possui informacGes do uso das Midias pelos alunos dos municipios
participantes da pesquisa. Desenvolve-se uma reflexdo sobre o uso em geral, ndo s6 na escola.
Além disso, mencionam-se as Midias que os alunos identificam que sdo utilizadas pelo
professor de Geografia em sala de aula. Com isso, realizam-se comparacfes e andlises
constates com os dados tabulados.

Quem sdo os alunos de hoje? Tonini e Cardoso (2014) auxiliam na resposta, quando
escrevem que esses alunos estdo acostumados a receber “informacdes” rapidamente,
habituados a velocidade da internet, onde permanecem parte da vida conectados e tém pouca
paciéncia para longas exposicdes. Sdo alunos que escrevem e realizam-se leituras, certamente,
mas as intercalam com as conexdes na internet. Com 0 exposto, percebe-se que as pessoas,
em especial os alunos, passam muitas horas do dia com as Midias, vendo em realidade virtual.
Sdo, pois, muitas horas ndo vividas na realidade tradicional. Isso significa que a atencéo se
volta para o virtual e as relacdes presenciais/reais sao perdidas.

Vale mencionar que atualmente existem casos de dependéncia tecnoldgica. Conforme
estudos do psicélogo Abreu (2016), popularmente conhecido como Nabuco, uma parcela das
pessoas estd deprimida e acessam as redes sociais, associando sentimentos bons a internet.
Afirma que é assim que se inicia a dependéncia da tecnologia, onde o mundo virtual ndo traz
frustracOes justamente por ndo ser real. Na sociedade tradicional, nela os acontecimentos se
davam em volta de uma praca, havia uma igreja, a delegacia, etc. e, na medida em que 0s
grandes centros urbanos tomam esses lugares para outros fins, perdeu-se essa perspectiva de
conexao. Atualmente a grande praca € a internet, onde todos podem ver e serem vistos. Sobre
0 mencionado, € perceptivel nitidamente o uso do aplicativo WhatsApp, que, para algumas
pessoas, Virou um vicio e ndo se sabe até que ponto conseguem viver sem esse recurso.

No contexto, perguntou-se para os alunos participantes da pesquisa: “Que Midias vocé
utiliza?” (Questao 4). Busca-se conhecer ndo s6 aquelas que os professores usam, mas aquelas
com as quais os alunos estdo em contato. A relacdo de respostas pode ser visualizada na
Tabela 16. E preciso informar que mais de uma alternativa foi marcada pelos alunos. Assim,
ndo se apresenta a midia mais usada, mas as que os alunos utilizam conforme as alternativas e

outras mencionadas.

1% Nos municipios de Marechal Candido Rondon, Maripa e Toledo foram aplicados questionarios em duas
turmas diferentes nos respectivos colégios, usando 3° ano A e B para diferencia-los. O 3° ano A de Marechal
Candido Rondon foi acionado para realizar questionario-teste, portanto nao estd presente nas questfes das
tabelas.
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Tabela 16: Midias usadas pelos alunos

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra Toledo

Rondon  3°A  Mercedes Palotina Pontes Roxa3° 3°A Porcentagem
3B eB A PA PA A eB Total (%)
Televisdo 7 10 17 12 12 9 13 80 23,6
Radio 5 9 13 5 11 5 8 56 16,5
Revista 1 2 6 3 2 1 0 15 4.4
Jornal 2 5 5 5 5 2 1 25 7,4
Celular 9 10 16 12 10 11 13 81 23,9

Computador/

Notebook 8 9 15 12 12 10 14 80 23,6
Outro 0 0 0 0 2 0 0 2 0,6
Total 32 45 72 49 54 38 49 339 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Conforme a tabela, os alunos marcaram as opgdes “celular” (23,9%), “televisdo”
(23,6%), e “computador/notebook™ (23,6%). Em Marechal Candido Rondon, Maripa, Palotina
e Terra Roxa, todos os alunos das turmas que participaram da pesquisa marcaram a opg¢ao
“celular”. Percebe-se a integracdo das Midias no celular e a mobilidade do acesso. A maioria
dos professores informou que os alunos usam celular (33,3%), isso confirmado com o retorno
dos alunos. Em Maripd, nas respostas dos dez alunos participantes, dez informaram que
utilizam “televisdao” e “celular”; e nove “radio”, além de “computador/notebook”. O “radio”
também recebeu expressivas marcacdes com 16,5%. Em Maripa, Mercedes, Palotina e Quatro
Pontes todos os alunos participantes marcaram a opg¢ao “televisdo”, alternativa que também
foi consideravelmente encontrada em varios desenhos dos alunos. Em Quatro Pontes, a
alternativa “outros” (0,6%) corresponde a “internet” e a “video games”. Existem pessoas
dependentes de tecnologias, pessoas que ndo conseguem ficar longe dos aparelhos por muito
tempo. Nesse caso, 0s jogos de video game podem tornar-se Vicio, por nessa ocupacgado
existirem fases progressivas postas como desafios a serem vencidos, mais e mais.

Parte significativa dos alunos utiliza “celular” e “computador/notebook”, que podem

conter internet. Para Albach (2014, p. 157),

Ao contrario da escola, a internet é carregada de sentido para os jovens
entrevistados, € um meio de interacdo, troca e aprendizagem mdaltipla, que
possibilita varios percursos e diversas relagdes. E um meio livre, onde
podem buscar aquilo que desejam, sintam curiosidade, ou tenham interesse,
para se entreterem, divertirem-se, ou aprenderem, para partilhar com o0s
colegas. Enfim, como um meio de interacdo entre 0s sujeitos e 0s
conhecimentos.
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A internet acessada no “celular” e “computador/notebook” ¢ usada frequentemente
como entretenimento. Como escrito pela autora, de um lado ha as Midias e, de outro, a escola
sendo ambas formas de aprendizagem e isso precisa ser considerado pelo professor quando
esta diante dos alunos para ensinar Geografia.

Na sequéncia pergunta-se: “Que Midias o professor utiliza em sala de aula?” (Questéo
5), referindo-se ao educador em Geografia das turmas que participam da pesquisa. Ha mais
gue uma alternativa marcada pelos alunos. Pode-se visualizar a relagdo com o retorno na
Tabela 17.

Tabela 17: Midias que os professores usam segundo os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro  Terra
Rondon  3°A Mercedes Palotina Pontes  Roxa Toledo Porcentagem
3B eB A PA A PA 3FAeB Total (%)
TV
Pedrive 7 10 17 12 10 11 7 74 33,6
Radio 3 3 11 0 2 0 0 19 8,6
Revista 0 4 12 4 2 3 1 26 11,8
Jornal 0 0 12 9 0 0 2 23 10,5
Celular 3 0 8 0 0 0 0 11 5
Notebook 9 2 17 5 4 10 11 58 26,4
Outro 1 1 0 1 0 0 4 7 3,2
Nao
respondeu 0 0 0 0 2 0 0 2 0,9
Total 23 20 77 31 20 24 25 220 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

A maioria dos alunos marcou a op¢ao “TV pendrive” (33,6%) e “notebook” (26,4%).
Em Marechal Candido Rondon e em Mercedes todos os alunos assinalaram “notebook”. Em
Maripda, Mercedes, Palotina e Terra Roxa, nessas escolas 0s alunos participantes informaram
que o professor usa a “TV pendrive”. Os alunos de Marechal Candido Rondon e de Mercedes
afirmaram que seus respectivos professores usam “celular” (5%) em sala de aula.

O aluno de Marechal Candido Rondon que marcou “outro” (3,2%) refere a “slides”.
De Maripa um aluno mencionou o “livro didatico” e de Palotina, o “data show”. Em Toledo
um aluno informou “data show” e, os outros trés alunos, “projetor”. Os professores, quando
foram questionados sobre que Midias utilizam, marcaram variadas respostas, mas se
sobressaiu a resposta “TV pendrive”, como informado pelos alunos, bem como representado

em fotografia pelos educadores e em desenhos pelos alunos.
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O “livro didatico” mencionado por um aluno como midia usada pelo respectivo
professor proporcionou reflexdo pela sua associagdo as Midias. Como meio de informacao,
livro didatico se constitui midia, ou seja, uma orientacdo ao professor que ndo precisa ser
seguida a risca. Além disso, pode receber criticas e textos complementares quando oportuno.

Concorda-se com Orlandi (1988, p. 43) quando afirma 28 anos atras que

[...] a leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que é fornecido pelo
livro didatico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que é fornecido,
pronto-a-mé&o, no livro de respostas do livro didatico. A autoridade imediata,
nesse caso, é o autor do livro didatico adotado.

Nesse caso, 0 professor faz uso do livro didatico como regra, ndo s6 como apoio. A
autoridade torna-se quem organizou o livro, embora o professor possa coloca-lo em discussao
com seus conhecimentos e o dos alunos, para realizar compara¢des com outros autores. Silva

(1998, p. 43-44) contribui quando escreve que

Uma forca que, junto a circulos cada vez maiores de adeptos e seguidores,
forga a barra, enraiza-se, torna-se biblia, convence sem falar e escraviza pela
rapida conversdo de mentalidade. Uma forga que, caso representada por
imagens concretas, adquire o retrato de bengala, muleta, lente para a miopia
ou escora que ndo deixa a casa cair, indicando claramente desequilibrio,
cegueira ou cambaleio dos seres que do livro didatico sdo dependentes ou
viciados radicais.

E interessante a forma como o autor cita 0 uso do livro didatico, quando chama de
“biblia”. Nesse caso, o professor ndo questiona e segue o que esta escrito. Além disso, traz os
termos “bengala”, “muleta”, “lente para miopia” e “escora”. Pode ter a intencdo de mostrar
que o professor que ndo sabe “dar” aula sem o livro didatico pode ser um “problema”, porque
ndo consegue sistematizar e organizar o material para além do livro didatico. Diante disso,
pergunta-se: O mais importante é o que esta no livro didatico? Com o proposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), DCNs e DCEs e o valor da formacéo cidada,
fica sob responsabilidade do professor a sobreposicdo de um e outro. Vale frisar que o
proposto tem sua flexibilidade, onde cada lugar/escola pode manejar as disciplinas conforme
suas especificidades endémicas. Isso significa que escolas do campo, por exemplo, podem
organizar as disciplinas como desejam, pois uma area do conhecimento sé se justifica para
qualificar uma determinada formacéo dos alunos.

No contexto das Midias que os alunos usam e aquelas que percebem que o seu

professor de Geografia usa, foi realizada a seguinte pergunta: “Como o professor trabalha os
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discursos das Midias em sala de aula?” (Questdo 12). H& mais que uma alternativa marcada

pelos alunos. Na Tabela 18 seguem os retornos dos alunos.

Tabela 18: Trabalho do professor sobre os discursos das Midias segundo os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B eB PA A A 3FA eB Total (%)
Trazendo para a
sala textos do
assunto 1 3 7 3 2 8 10 34 25,4
Utilizando o
radio, a
televisao, o
jornal ou a
revista 3 5 16 4 1 4 2 35 26,1
Utilizando o
livro didatico 3 6 12 10 9 6 6 52 38,8
N&o sei 2 0 0 0 0 0 0 2 15
Outro 2 2 1 1 1 1 2 10 7,5
N&o respondeu 0 0 1 0 0 0 0 1 0,7
Total 11 16 37 18 13 19 20 134 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Os alunos marcaram a alternativa “utilizando o livro didatico” (38,8%), seguida de
“utilizando o radio, a televisdo, o jornal ou a revista” (26,1%). Em Mercedes, dos dezessete
alunos que participaram da pesquisa, dezesseis marcaram a opgdo “utilizando o radio, a
televisdo, o jornal ou a revista”. Em Toledo obteve destaque a alternativa “trazendo para a
sala textos do assunto” (25,4%).

Em todos os municipios, alunos marcaram a opg¢do “outro” (7,5%). Em Marechal
Céndido Rondon um aluno respondeu “notebook, slides” e outro estudante, “notebook”. Em
Maripa, um aluno escreveu “falando abertamente” e outro, “falando sobre o assunto”. Em
Mercedes um aluno mencionou “videos, noticiarios”. Em Palotina, o aluno informou “falando
sobre 0 tema”. Em Quatro Pontes respondeu que “incentiva os alunos a fazerem pesquisa das
fontes que conseguirem” e, em Terra Roxa, “o uso de debate em sala”. Em Toledo um aluno
afirmou “através do multimidia (projetor)” e outro escreveu “debate sobre as noticias”. Torna-
se interessante os alunos informarem que os professores trabalham os discursos das Midias
com conversa e/ou debate do assunto, além de solicitarem dos alunos que realizem pesquisas

de fontes.
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Os professores trabalham de diferentes formas com as Midias, cada qual com suas
especificidades, conforme observado nos retornos dos alunos. A maioria dos professores
mencionou as Midias que usam para debater um tema/conteudo da area de Geografia,
trazendo-as em suas metodologias como recurso, além de se apropriarem da “informagao”
veiculada que necessita de analise. A “TV pendrive”, que € recurso inserido nas salas de aulas
das escolas publicas paranaenses, esta sendo usada pelos professores e é citada pelos alunos
entre os recursos de uso regular. Os professores informaram que outros textos sdo
incorporados de revistas e jornais, considerando a realizacdo de aulas expositivas nas quais se
colocam as Midias em pauta, como os alunos aludiram.

Vale fazer mengdo a questdo: “Vocé gosta das aulas de Geografia?” (Questdo 13). A
Tabela 19 apresenta uma relacdo com os retornos. As respostas podem indicar o gosto da
maioria dos alunos pela disciplina. Isso deve estar atrelado, de forma significativa, a préatica

dos respectivos professores de Geografia.

Tabela 19: Gosto dos alunos pela disciplina Geografia

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon 3°A Mercedes Palotina Pontes 3° Roxa 3°A Porcentagem
3B eB A PA A A eB Total (%)
Sim 2 8 14 3 5 3 7 42 48,8
Né&o 0 0 0 0 0 0 0 0 0
As vezes,
depende do
assunto 7 2 3 9 7 8 8 44 51,2
Total 9 10 17 12 12 11 15 86 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Na tabela os alunos informaram “sim” (48,8%) ou “as vezes, depende do assunto”
(51,2%). Nenhum aluno marcou a op¢ao “ndo”, portanto os resultados sdo positivos, ainda
que disciplinas teoricas sejam vistas como desinteressantes, exigindo reflexdes para seu
entendimento, mas isso € especifico de cada pessoa. Quanto a isso, ndo s6 a disciplina de
Geografia pode ser vista como “chata”, pois os alunos estdo “[...] atentos as novidades que o
mundo oferece, principalmente no que diz respeito as tecnologias, a sala de aula converteu-se,
para muitos, em algo chato e a obrigacdo de frequenta-la pode virar um verdadeiro martirio”
(TONINI; CARDOSO, 2014, p. 194).

Como um esboco sobre a préatica de ensino, introduz-se a questdo: “O que falta para
melhorar as aulas de Geografia?” (Questdo 14). A Tabela 20 apresenta os dados da questéo

gue possui mais que uma alternativa marcada pelos alunos participantes.
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Tabela 20: O que falta nas aulas de Geografia segundo os alunos

Marechal
C. Maripa Quatro Terra Toledo
Rondon 3°Ae Mercedes Palotina Pontes Roxa 3°A Porcentagem
3B B A 3°A PA 3FPA eB Total (%)
Utilizacdo de
diferentes recursos
e materiais
didaticos 2 2 3 8 7 5 2 29 19,9
Desenvolvimento
de aulas em
campo 4 6 14 2 5 2 6 39 26,7
Melhor preparo do
professor 0 0 0 1 4 0 0 5 3,4
Mais atencdo dos
alunos 3 6 7 8 4 9 6 43 29,5
Mais contelido nas
aulas 0 1 0 0 5 1 1 8 55
Mais reflexao,
analise e discussdo
nas aulas 1 1 0 2 2 3 1 10 6,8
As aulas sdo
otimas, nao ha
nada faltando 4 2 3 0 0 0 3 12 8,2
Total 14 18 27 21 27 20 19 146 100

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mar. 2016.

Uma percentual de 29,5 dos alunos mencionou a necessidade de “mais aten¢do dos
alunos”. Os alunos também ressaltaram a necessidade do “desenvolvimento de aulas em
campo” (26,7%) e da “utilizagdo de diferentes recursos e materiais didaticos” (19,9%). Os
recursos envolvem as Midias que os professores afirmaram usar nas aulas de Geografia, mas
ndo necessariamente séo tecnologias. Na aula em campo pode-se sair da sala — o que ja é um
diferencial para o aluno —, assim chamando a atengdo para um contetido, pois isso
proporciona a realizacdo de reflexBes in loco sobre a realidade, com anéalise dos aspectos
fisicos e humanos. O aluno, quando manuseia mapas, reconhece a Geografia no espaco, e isso
contribui na autonomia do estudante.

Quanto ao preparo do professor, em Marechal Candido Rondon, Maripa, Mercedes,
Terra Roxa e Toledo nenhum aluno assinalou a alternativa “melhor preparo do professor”
(3,4%), sendo esse um ponto positivo dos educadores. Em Marechal Candido Rondon,
Maripd, Mercedes e Toledo alunos consideraram ‘“as aulas Otimas, ndo had nada faltando”
(8,2%). Entretanto, os professores afirmaram que, para aprimorar as aulas de Geografia, €

fundamental obterem para eles uma formacdo continuada, além de melhorarem sua
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capacidade motivar e obter o interesse dos alunos. Nesse caso, 0s proprios professores frisam
a necessidade de seu aperfeicoamento como docentes, pois certamente percebem a
necessidade de aprimorar as aulas de Geografia para torna-las mais didaticas.

O Quadro 15 apresenta uma relacdo com os retornos dos alunos de forma resumida

para reflexdes.

Quadro 15: Relacao de dados dos alunos

RESULTADO DOS ALUNQOS

Celular (23,9%), Televisao (23,6%), Computador/Notebook
(23,6%)

Midias usadas pelos professores TV pendrive (33,6%) e Notebook (26,4%)

Midias usadas pelos alunos

Utilizando o livro didatico (38,8%), o réadio, a televisao, o
jornal ou a revista (26,1%). Trazendo para a sala textos do
assunto (25,4%)

Gosto pelas aulas de Geografia As vezes, depende do assunto (51,2%)

Trabalho em sala sobre os discursos
das Midias

Mais atencédo dos alunos (29,5%), Desenvolvimento de
Falta nas aulas de Geografia aulas em campo (26,7%), Utilizacdo de diferentes recursos
e materiais didaticos (19,9%).

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, abr. 2016.

Percebeu-se que os alunos utilizam “celular” (23,9%), “televisao” (23,6%) e
“computador/notebook” (23,6%). Afirmaram que seus respectivos professores de Geografia
utilizam, em sala de aula, as Midias “TV pendrive” (33,6%) e “notebook” (26,4%), além de
trabalharem os discursos das Midias em sala de aula “utilizando o livro didatico” (38,8%).
Além do livro didatico foi mencionado que estdo “utilizando o radio, a televisao, o jornal ou a
revista” (26,1%) ¢ “Trazendo para a sala textos do assunto” com 25,4%. VAarios alunos
marcaram a op¢ao “outro”, informando que os professores trabalham os discursos das Midias
por meio de conversa, debate e na realizacdo da pesquisa das fontes. Para os alunos ha
assuntos que sdo mais atrativos que outros (51,2%). Para melhorar as aulas de Geografia
mencionaram “mais aten¢do dos alunos”, (29,5%) “desenvolvimento de aulas em campo”
(26,7%) e a “utilizagdo de diferentes recursos e materiais didaticos” (19,9%).

Nas reflexdes realizadas até aqui, vale inserir uma figura que chamou a atengdo na
edicdo “Transformando Cidades”, de 26 de fevereiro de 2016, no programa Globo Reporter,
da emissora de televisdo Rede Globo. O programa mostrou acdes diferentes de pessoas no
espaco urbano, com um bloco de artistas que espalham mensagens por Recife (PE) para

humanizar a cidade. Foi exibido um viaduto onde o artista visual Jota Zeroff usa o concreto
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para humanizar a cidade e, no local onde havia lixo, mato e abandono, deixa sua mensagem.

Trata-se da Figura 4, a seguir.

Figura 4: O cidad&o e as Midias

Fonte: Globo Reporter, 26 fev. 2016b.

A imagem ¢ uma representacdo que “fala” muito, mesmo ndo contendo palavras. Nela
hd um senhor, aparentando ser de idade, com um celular nas maos, significativamente
envolvido com as tecnologias, a ponto de ndo perceber a natureza a sua volta, que ja o
envolve. A figura aparenta projetar algum tempo futuro, por tratar-se de um idoso com as
Midias — o que ndo quer dizer que ndo possa ocorrer atualmente.

Pode a figura ser uma chamada de atencdo para as pessoas deixarem de lado esse
mundo virtual e prestarem atencdo também no meio ambiente, em especial para a natureza.
Essa chamada de atencdo pode estar referindo tanto aspectos de preservagdo da natureza do
meio ambiente, quanto de atencdo para os beneficios a saude humana por trazer beleza e
tranquilidade, diferentemente da velocidade que as tecnologias impdem as nossas vidas
atualmente. H& pessoas que deixam de viver, sentir e relacionar-se com outros para ficarem
conectadas as Midias. E preciso desconectar-se mais das Midias e conectar-se mais com as
pessoas. A Figura 4 foi inserida porque contribui significativamente para reflexdes de
situacBes atuais e 0 que as pessoas vivem, perdendo-se os sentidos do viver a vida. E preciso

parar para refletir em meio a tamanha velocidade de “informacdes” recebidas, muitas vezes
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sem interpretacdo. Necessita-se parar para “digeri-las” e entender seus sentidos. Pode-se
relacionar a figura com o Desenho 3, & esquerda, no segundo capitulo. O aluno desenhou um
jovem envolvido com as Midias, o que ¢é diferente da figura em analise, que apresenta um
idoso.

Devido ao significativo envolvimento da atual sociedade com as Midias, deve-se
aproveitd-las em favor das pessoas, fazer uso tanto de seus recursos para a realizagdo de
praticas diferentes, como de seus discursos (distorcidos) para, mediante reflexdo, fazer-lhes a
critica quando necessario, assim se visando a uma formacdo qualificada dos alunos.

Concorda-se com Souza (2012, p. 6) quando expde que

Temos que incluir as midias que nos rodeiam no espaco escolar de maneira
significativa, pois elas existem na vida dos alunos independente da
existéncia ou ndo da escola. O que é preciso, no entanto, é aproveitar o que
cada midia oferece de melhor e de mais produtivo para a aprendizagem.

Straforini (2008, p. 51) inclui a Geografia, quando escreve que

N&o podemos mais negar a realidade ao aluno. A Geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender 0 seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do
inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estatico, mas sim em constante movimento.

A Geografia, como ciéncia em analise, propriamente destaca a necessidade de olhar
para a realidade que estd em constante transformacédo. Ha pessoas que passam muitas horas da
sua vida ndo vividas, mas em entretenimento na televisdo, celular, computador. As Midias
podem ser “ruins” tanto quanto outras dependéncias e as criangas/jovens podem acabar
recebendo, na escola e fora dela, valores desconhecidos. Nesse sentido, perdem-se discussdes
“cara a cara” por didlogos com um outro que ndo € visto, ouvido e tocado.

Torna-se, de fato, um desafio para o professor desenvolver aulas atrativas como as
superproducdes poés-modernas! Nessa perspectiva, as pessoas sentem-se incompletas quando
estdo afastadas das tecnologias, por ja estarem tomadas por um vicio. Encontram-se casos de
pessoas que conseguem, ou pelo menos buscam, viver menos conectados com as tecnologias.
Vale citar um estudante que ficou 143 dias sem internet e celular para essa experiéncia servir
para um trabalho académico. A experiéncia fez parte do TCC em jornalismo de Romulo
Cabrera, sendo exibido na edigdo “Conectados”, de 4 de margo de 2016, do programa Globo

Reporter, da emissora de televisdo Rede Globo. O rapaz conclui: “Eu aprendi que a internet
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ndo ¢ vital. Vocé consegue sobreviver, mas vocé ndo consegue fugir dela. E humanamente
impossivel se sentir plenamente desconectado” (GLOBO REPORTER, 2016a).

O interessante dessa edicdo do Globo Repdrter sobre as Midias é apresentar a insercéo
(ou ndo) das Midias de diversas formas na vida de cidaddos brasileiros. Exibiu-se um
povoado no sertdo da Bahia que ndo tem sinal de celular e a luz acaba cedo. De outro modo,
mostrou a era digital abrindo novas possibilidades de contato para jovens surdos, que agora
conseguem se comunicar por meio de um aplicativo de celular com aqueles que desconhecem
a lingua de sinais - Libras. Também foram apresentados jovens dependentes de tecnologia que
se tornam desafio para pais e médicos, devido ao fato de ndo sentirem vontade de fazer outra
coisa a ndo ser estar em contato com as Midias, por exemplo, em jogos. Outro uso das Midias
foi registrado por medicos gque solucionam casos dificeis com ajuda de um aplicativo no
celular, mediante contato com outros médicos em tempo real de exercicio da profissdo. Varias
situacOes foram solucionadas com a analise de raio-X entre médicos que trabalham em &reas
especificas. Exibiu-se um professor de Historia que usa uma nova técnica com computadores
nas aulas. A escola onde trabalha ndo possui acesso a internet em todas as salas, assim videos
do professor sdo carregados nos notebooks. Os alunos gostaram, pois podem voltar a aula e
assistir quando quiserem. O interessante é que o0 uso de cadernos ndo € obrigatdrio e os livros
ficam no fundo da sala. A midia torna-se um beneficio, mas a desatencdo dos alunos vem
embutida no seu uso. Pergunta-se: —Até que ponto as tecnologias sdo um beneficio? —Sera
que essa pratica do professor supracitado limita discussfes? Sob essa Otica, ha outros
caminhos com o uso de computadores, por exemplo, nas ligeiras especializacfes constituidas
de aulas gravadas, oferecidas para a ampliagdo dos curriculos.

As tecnologias inseridas no cotidiano e envolvidas nas mais diversas relagdes sociais
constituem um fendmeno que poderia ser simbolizado pelo “boomerang”?°. Seu movimento
de vai e vem nas maos de um individuo pode simbolizar uma contradicdo que ocorre no
ensino, pois se 0 uso das Midias pode beneficiar os alunos pelas boas préaticas adotadas por
seus professores, de outro modo os alunos podem acabar beneficiando os donos das Midias,
aceitando seus discursos. Nesse jogo de vai e vem, aquele que melhor se apropriar das Midias,
esse ganha o jogo. Com isso, justifica-se a possibilidade do efeito bumerangue das Midias na

sociedade perante uma gama imensa de discursos veiculados e geralmente ndo devidamente

20 O boomerang (bumerangue, em portugués) é mundialmente conhecido como objeto em formato de “V” que,
depois de devidamente arremessado, volta a méo de quem o langou. Esse instrumento foi inventado para voltar
a méo do arremessador quando néo atingir um alvo (Disponivel em: <www.origemdas coisas.com>).
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analisados, sequer no ensino, em especial na disciplina de Geografia — que deveria realizar
essa andlise.

Acredita-se que as Midias ndo sdo ruins, considerando seus significados, sentidos e
usos para professores e alunos. Verifica-se na pesquisa que é a forma como se usa que
definird seu favorecimento para construcdo do conhecimento ou a alienagdo/aceitacdo dos

discursos predominantes sem qualquer questionamento.
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CONCLUSAO

No trabalho pesquisaram-se sete escolas dos municipios limitrofes de Nova Santa
Rosa-PR. Foram aplicados questionarios para alunos do 3° ano do Ensino Médio e seus
respectivos professores de Geografia com questfes relativas as Midias na contemporaneidade
para conhecer e aperfeicoar seu uso no ato de ensinar. Além da resposta escrita, 0os professores
representaram o conceito com uma fotografia e os alunos em desenhos. Participaram da
pesquisa 8 professores e 105 alunos, assim usaram-se 0s questionarios que retornaram com o
termo de cesséo de direitos.

Nas respostas escritas dos professores de Geografia apareceram Midias como
veiculos/meios de comunicacdo, conjunto, fonte de informacdo, ferramentas de integracdo
social, interacdo entre as pessoas, e quando citadas como meios de “transmissdo” ressalta-se a
necessidade de analise com os alunos. Nas fotografias representaram Midias no ambiente
escolar e moradias, além de tecnologias no cotidiano, lugares e/ou objetos de significancia.

Entre os professores, 87,71% avaliou ser fundamental refletir sobre as Midias e seus
discursos em especial com os alunos. Consideraram que geralmente os alunos tém
conhecimento do que é divulgado nas Midias recebendo 42,8%. No comportamento os alunos
se mostram interessados (62,5%) diante de questdes midiaticas e 57,1% dos professores
afirmaram que geralmente compreendem os objetivos da aula no caso de temas problematicos
veiculados pelas Midias.

A partir das defini¢des de Midias escritas pelos alunos, foi elaborado um quadro das

escolas que participaram da pesquisa (Quadro 16).
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Quadro 16: Relacéo de defini¢Ges de Midias dos alunos

Municipio/Escola/Série

Midias

Marechal Candido Rondon
Col. Est. Anténio M. Ceretta-EFM e P
3%ano A

Meios de informacdo e/ou comunicacdo (privada ou publica),
globalizagdo, tecnologia, noticias do cotidiano, fofocas, influéncia,
TV, revista, radio.

Marechal Candido Rondon
Col. Est. Anténio M. Ceretta-EFM e P
3%ano B

Meios/fontes de informacdo e comunicagdo, produtos, fofocas,
televisdo, radio, jornal, revista, celular, computador, aparelhos
eletrbnicos, manipular.

Maripa Meios de comunicacdo e informacdo em massa, propaganda,

Col. Est. PIO XII-EFM publicidade, televisdo, jornal, rddio, computador.

3%ano A

Maripa Meios de informacdo e comunicagdo para o publico.

Col. Est. PIO XII-EFM

3%ano B

Mercedes Meios de comunicacdo e informacdo, conteldo (manipulado),

Col. Est. Leonilda Papen-EFM propaganda, noticia, novela, TV pendrive (filmes/videos), radio

3%ano A (musicas), celular, computador, jornal, recursos para aprendizagem,
tecnologia.

Palotina Meios de comunicagdo para lazer, noticia, informacgdo, curiosidades,

Col. Est. Santo Agostinho-EFMP e N
3%ano A

opinides, influencia na sociedade, entretenimento, réadio, celular,
internet, TV.

Quatro Pontes
Col. Est. Quatro Pontes-EFM
3%ano A

Meios/fontes de comunicacdo e informagdo, recursos, propagandas,
noticias, televisdo, radio, internet, celular, manipular, surgiram com o
advento da Revolucéo tecnoldgica.

Terra Roxa
Col. Est. Pres. Arthur da Costa e Silva-EFM
3%°ano A

Meios de comunicagdo do mundo em tempo real, transmitir ou
persuadir uma ideia, noticias, tecnologia, conhecimento,
manipulagéo, televisdo, computador, celular.

Toledo
Col. Est. Jardim Porto Alegre-EFM e P
3%ano A

Meios de comunicagdo, informacdo, noticia,
comunicagdes eletrénicas: TV (video), computador,
comunicagdes ndo eletrdnicas: jornal, revista, livro.

programas,
radio e

Toledo
Col. Est. Jardim Porto Alegre-EFM e P
3%ano B

Meio de comunicacdo, informagdo do mundo, noticia, TV, rédio,
jornal, internet, revista, celular, um site.

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mai. 2016.

Na andlise das respostas dos alunos, Midias sdo definidas como televisdo, radio,

computador, revistas, jornais,

internet,

entre outros meios, além de globalizacéo,

“informacao”, manipulagdo, as Midias no ensino, como recursos ou tecnologias. Midias como

noticias do cotidiano, do lugar vivido e do mundo. Meios para circulacdo, acessibilidade e

proximidade com o distante, meios de comunicacdo de massa e como influéncia, assim

contribuindo para boatos, intrigas e especulacdo, além de boas acdes sociais. Midias como

possibilidades, pontos de vistas, “informagdes” privadas e publicas.

Uma relagdo com as defini¢cdes de Midias mostra que 41% dos alunos as consideraram

“meios de comunicacdo” e 27% “informagdo”, juntando tem-se 68% para “meios de

comunicacéo e informacdo”. Além disso, também se encontra “noticias/entretenimento” (9%),

“televisao, radio, revista, jornal, etc.” (7%), “manipulagao/influéncia” (5%), “tecnologias”

(5%), “educagdo/ensino” (4%), “algo que podemos ter acesso” (2%).
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A partir destes dados, € possivel afirmar que as defini¢bes trazem de modo frequente
as palavras: meios de comunicacdo e informacgéo. Por isso realizou-se ao lado dos quadros
com as definicdes de Midias dos alunos no segundo capitulo, uma relagdo com a porcentagem
dos termos encontrados nas escritas dos alunos. O Quadro 17 apresenta uma relagdo com o

retorno das fontes.

Quadro 17: Meio, Informacéo e Comunicacao nas definicGes de Midias dos alunos

Municipios | Marechal | Marechal | Maripa Maripa Mercedes | Palofinal | Quatro | Terra Toledo | Toledo
C. & A 3*B A 3*A Pontes Roxa oA
Termos Rondon Ronden 3*A 3*A
3*A 3*B

Mzio 32.6% 44 4% 100% 100% 41.2% 13% 41.7% 60% 22.2% 33.3%
Informagio 32.6% 66.7% 23% 0% 32.9% 5.3% T3% 0% 33.6%
Informar
Comunicagio 42.1% 41 3% 100% 0% 35.3% 30% 25% 0% 33.3% 333%
Comunicar

Fonte: Org. e conf. Heimerdinger, mai. 2016.

Deve-se levar em consideracdo a quantidade de alunos que retornou o questionario
com termo de cessdo de direitos, encontrando-se turmas com dois alunos e outras com
dezessete participando da pesquisa. Percebe-se nos dados que houve um significativo uso dos
termos para se definir as Midias e em algumas turmas, como no municipio de Maripa, 100%
dos alunos mencionaram a palavra “Meio” e “Comunica¢do/Comunicar’.

Os alunos realizaram desenhos, no qual se coletou com o termo de cessdo de direitos
um total de 101 desenhos e utilizou-se 57 desenhos (56,4%). A escolha dos desenhos foi
realizada pela autora e é subjetiva, ou seja, para cada individuo é diferente/particular a
interpretacdo. Aqueles que chamaram a atencdo no contexto em estudo foram apropriados
para analise.

Na analise dos desenhos dos alunos representam-se Midias como aparelhos de
televisdo, sintonizadas na emissora Globo veiculando “noticias”. Encontram-se desenhos de
notebooks, computadores, revistas, jornais. Midias manipulando, fazendo o ser humano
“perder a cabega” no sentido de pensar, alienando, “informando” e prejudicando o meio
ambiente. Houve desenhos de satélites, proporcionando relagdes mecénicas e no cotidiano.
Midias como redes, em redes e de bolso (celular), ndo s6 informando sobre o mundo, mas
integrando continentes ou, ainda, estimulando a sua rivalizardo e concepg¢do de um para com
os outros, devido a discursos especificos. Realizaram desenhos sobre a educagdo, com
televisdes alaranjadas nas escolas, contribuindo no ensinar, num processo que avanga sobre o
giz e a lousa. Midias também veiculam a previsdo do tempo, entretenimento, servindo a

politica e proporcionando a “deficiéncia da escrita” das pessoas pelo uso excessivo.
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Constatou-se que 20% dos alunos realizam desenhos sobre manipulagéo/alienacao,
18% a televisdao/emissora Globo, 12% com tecnologias, 12% comunicac¢ao/informacdo do
mundo/previsdo do tempo, 9% Midias no cotidiano, 5% rede de Midias, 5% Midias na
politica/influéncia/consumo, 4% computador/celular, 4% satélite, 4% jornal impresso, 4%
Midias no ensino e 3% a ideia de rela¢cdes mecanicas.

Os alunos afirmaram que as vezes encontram problemas nas informacdes midiaticas
direcionadas a sociedade, com um percentual de 47,1% e sdo realizadas discussdes midiaticas
pelo professor em sala de aula (Sim: 56,4%), além de 65,1% frisarem a necessidade de
discutir os discursos das Midias. Um percentual de 58,1 considerou que as vezes &
influenciado pelas Midias e seus discursos. Os noticiérios das Midias para 73,2% dos alunos
sdo regulares, oferecendo informacgdes educativas, embora tudo ndo seja confiavel. Os
professores abordam de forma clara e objetiva (80,2%) o discurso das Midias segundo 0s
alunos.

O trabalho tem reflexdes sobre o uso das Midias, no qual 55,6% dos professores
afirmaram empregar em sala de aula esses recursos. A midia mais usada é a TV pendrive
recebendo 21,4% e a revista 21,4%. Trabalham em sala de aula com as Midias na
metodologia como recurso e a informacgdo veiculada para analise também foi mencionada.
Para os professores os alunos utilizam o celular (33,3%) e o computador/notebook (28,6%).
Considerou-se fundamental para aperfeicoar as aulas tratando-se das Midias e seus discursos,
identificar o discurso, aperfeicoar o uso, ter o recurso, dominar o conteido, os alunos ler e
estar dispostos a diadlogos. Para aprimorar as aulas citaram a formacdo continuada com
trabalho da questdo didatico-pedagdgico.

Os alunos quando realizadas perguntas sobre as Midias que usam sobressaiu-se 0
celular (23,9%), a televisdo (23,6%) e o computador/notebook (23,6%). Para os alunos os
professores fazem uso da TV pendrive (33,6%) e 0 notebook (26,4%). Consideraram que seus
professores trabalham os discursos das Midias utilizando o livro didatico (38,8%), o radio, a
televisdo, o jornal ou a revista (26,1%), com dialogo e pesquisa das fontes (7,5%). Nas aulas
de Geografia ha assuntos mais atrativos que outros (51,2%) e falta mais atencdo dos alunos
(29,5%), além de saidas a campo (26,7%).

Realizam-se reflexdes constantes no decorrer do trabalho sobre as Midias, seu
discurso, a possibilidade de AD, sua definicdo, representacdo e uso por professores de
Geografia e alunos do 3° ano do Ensino Médio. Pode-se concluir a pesquisa com um conceito
geral, sendo ele: Midias podem ser meios de comunicacdo que, se utilizados adequadamente,

contribuem nas relagdes sociais e pessoais desenvolvidas no cotidiano. E preciso lembrar que,



211

como meios de “informag¢ao”, veiculam discursos minuciosamente elaborados, podendo haver
interesses que levam & manipulacdo e a alienacdo da massa populacional. Constituindo-se
tecnologias e veiculando discursos, devem ser analisadas em sala de aula, ultrapassando o
tradicional ambito escolar do giz e da lousa de parede. Os conteddos “proferidos” pelo
professor aos alunos podem ser tratados na forma de discursos que envolvem os contetdos
curriculares. Nesse sentido, os discursos necessitam ser, além de colocados em pauta,
debatidos, analisados, refletidos, visando o pensar sobre e ndo simplesmente o aceitar do que
vem exaustivamente repetido em livros didaticos, revistas, jornais, televisao, etc.

Entre as Midias, a televisdo e o celular ganham destaque para os alunos e a TV
pendrive para os professores, pois s80 0S recursos a que se tem mais acesso. Outras Midias,
porém, ndo deixam a desejar, pois cada qual tem sua funcdo e encontra um espaco de
abrangéncia na sociedade. Os alunos mostraram que convivem com as Midias, solicitam aulas
diferentes e os proprios professores frisam a necessidade de formagdo continuada nesse
sentido, repensando a Geografia e seu ensino em sala de aula, em especial mediante a adog¢ao
de préticas diferenciadas com a inclusdo dos recursos dos meios de comunicacdo de ultima
geracdo. Nessas consideracdes docentes é enfatizada a insercdo das Midias no cotidiano das
pessoas, razdo pela qual os professores precisam apropriar-se desses meios e deles fazer uso
em favor do processo de ensino-aprendizagem.

Por influéncia das Midias, as pessoas estdo, de certa forma, “cheias de féormulas”, no
sentido de seguirem principios iguais, consideradas teorias para o ensino de Geografia em sala
de aula. O professor precisa considerar isso para programar e ministrar suas aulas. Quando se
trata das Midias, é importante perguntar se se deve usar, como se deve usar e por que se deve
usar? As questdes podem trazer indicios de seu uso como beneficio/qualidade na pratica em
sala de aula. Sabe-se que se trata de meios/aparelhos ndo prontos para insercéo direta em sala
de aula. Ha toda uma formacdo profissional necessaria para essa utilizacdo, sabendo-se que
ndo existem ferramentas prontas, sem falhas, e garantidoras de obtencdo de “o6timos”
resultados na aula de aula, pois a obtencdo de aprendizagem expressiva é o ideal de qualquer
professor/turma nas instituicdes escolares.

O que € preciso deixar claro é que varios autores discutem as Midias, seus discursos e
sua implementacdo em sala de aula. Consideram que se deve fazer proveito das tecnologias,
bem como dos discursos de modo critico. Muito se fala dessa criticidade e geralmente os
professores acreditam que sabem como promové-la no seu ensino. Mesmo assim sdo feitas e
recebidas criticas cotidianamente. Entdo, nesse ambito, o importante € o0 modo como essas

questdes sdo gerenciadas positivamente na dire¢do da construcdo do conhecimento.
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Na perspectiva que vem sendo discutida, ponderando os retornos da pesquisa, percebe-
se a utilizacdo das Midias com possibilidades contraditorias, ora de salva-vidas das aulas, ora
como um aprisionamento dos procedimentos didatico-pedagogicos das aulas de Geografia.
Tudo dependera do modo como o professor ird se portar e apropriar-se desse universo
midiatico. E preciso explicar que o termo “aprisionamento” refere-se a possibilidade de
manipulacdo e alienacdo dos discursos das Midias e a simples apropriagdo mondtona das
tecnologias, que, com o tempo, podem deixar de ser considerados meios diferentes pelos
alunos. Isso pode ocorrer se se insiste nas mesmas praticas de uso das Midias sem a devida
reflexdo e sem a presenca do educar pela pesquisa. Quanto a ser “salva-vidas”, é quem atua
nas praias ou nas piscinas e refere-se ao nadador dos postos de salvamento em caso de
afogamento. O termo é aqui usado como comparacdo, no sentido de as Midias serem usadas
para serem o diferencial, como recurso, além de seus discursos tirarem as pessoas por meio de
analises do monotono e da alienagdo. A expressdo Midias como prisdo ou salva-vidas nas
praticas da Geografia refere-se propriamente ao seu uso no ensino pelo professor.

Cabe enfatizar, no entanto, que realizar uma aula com qualidade, diferente, nédo
implica simplesmente 0 uso de uma tecnologia. Tem de fazer-se presente o desempenho do
professor para com os alunos, instigando-os a participacdo/acdo em sala de aula e a querer
conhecer a Geografia. Assim, portanto, a prisdo remete a essa ilusdo de achar que o simples
uso de uma tecnologia remete ao desenvolvimento de uma aula diferente com categoria e
bons resultados, pois entra o efeito “boomerang” quando as Midias podem ser salva-vidas ou
prisdo das aulas de Geografia.

Diante dos pros e dos contras, é preciso mencionar ainda que, em decorréncia da
pesquisa, se podem fazer algumas indicacOes de agdes para os professores, como: (i) educar
os alunos para a pesquisa, (ii) procurar a formacédo continuada docente, (iii) pensar o uso das
Midias e combinacdo com a técnica da Analise do Discurso e (iv) promover a reflexao critica
também com a analise de textos, com a analise de fotografias e de outras imagens a
disposigéo.

Esses sdo pontos colocados em pauta no decorrer do trabalho. Considera-se a
existéncia de autores que indicam ministrar aulas baseando-se na realidade vigente do aluno,
ouvir o que eles tém a dizer, pois podem contribuir nas relac6es professor-alunos e possibilitar

um processo de ensino-aprendizagem positivo.
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APENDICE A - Modelo questionéario teste do professor (a)

@)

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do I:arané
Campus de Francisco Beltréo

Programa de Pds-graduacdo Stricto-Sensu em Geografia
2° Semestre/2015

Prezado Professor (a), sou mestranda em Geografia e estou realizando a pesquisa intitulada: “Analise do discurso
das Midias para alunos e professores de Geografia do Nlcleo Regional de Educacdo de Toledo-PR/2015” e
gostaria de sua contribuicdo. Estes dados serdo utilizados para fins cientificos. Grata por colaborar! Mestranda:
Camila Heimerdinger.

Colégio Estadual Antonio Maximiliano Ceretta — Ens. Fund. Médio e Profissional

PROFESSOR (A): . SERIE: 3° ano . DATA: / / 2015.

01) Sexo:
() Feminino; () Masculino.

02) Qual a sua idade?
( )17-20anos; ( )21-30anos; ( )31-40anos; ( )41-50anos; ( )51-60anos; ( ) Mais de 60 anos.

03) Qual a sua formacéo?
() Geografia; ( ) Historia; ( ) Outro. Qual?

04) Ha quanto tempo leciona?
( )la3anos; ( ) 4oub5anos; ( )6allanos; 10a20anos; ( )20a30anos; ( ) Maisde 30
anos.

05) Para o senhor (a), 0 que sdo Midias?

06) Para o senhor (a), o que é discurso?

07) Quais as estratégias das Midias com seus discursos em favor do consumismo? De acordo com sua
experiéncia, qual o posicionamento do aluno perante isso?

08) Como o senhor (a), entende que é consumido pelas Midias e as mesmas consomem o0s alunos?

09) O senhor (a) trabalha em sala de aula com as Midias e seus discursos? De que forma?
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10) Na sua opinido refletir/discutir sobre as Midias e seus discursos (em especial com os alunos) é:
() Fundamental; ( ) Importante; ( ) Nao tdo importante; () Desnecessario.
Por qué?

11) O senhor (a) percebe que os alunos tém conhecimento do que é divulgado pelas Midias?
( )Sim; ( )N&o; ( )Geralmente; ( )Asvezes; ( ) Raramente.

12) Como os alunos se comportam diante das questdes midiaticas postas em pauta em sala de aula?
() Interessados; ( ) Desmotivados; ( ) Pouco interessados; ( ) Sem interesse.

13) Os alunos compreendem os objetivos da aula quando tratam-se temas problematicos veiculados pelas
Midias cotidianamente? .
( )Sim; ( )N&o; ( )Geralmente; ( )Asvezes; ( ) Raramente.

14) O que é necessario para aperfeicoar as aulas tratando-se das Midias e seus discursos?

15) O senhor (a) utiliza materiais distintos, além do livro didatico em suas aulas de Geografia? Quais?
() Sim; () Album Seriado; () TV Pendrive; () Mapas; (' ) Artigos em jornal ou revista;
() Retroprojetor, Multimidia; ( ) Ré&dio; (' )Outro. Qual?

( ) Ndo.

16) O senhor (a) utiliza assuntos do cotidiano para desenvolver suas aulas de Geografia? Se sim, acredita
que isso contribui na formacé&o do aluno ou na construcéo do conhecimento dele?

17) O senhor (a) gosta da participacdo dos alunos nas aulas? Por qué?

18) Na sua opinido a utiliza¢do do livro didatico é:

() Suficiente e satisfatéria; ( ) Incompleta; ( ) N&ao apresenta nada de importante, é necessario partir para
materiais auxiliares;

(' ) Outra. Qual?

19) Na sua opinido o que é fundamental para se aprimorar as aulas de Geografia?

20) Caso tenha alguma observacio sobre a tematica “Midias”, faca suas consideracdes.

21) Com uma fotografia apresente as MIDIAS para o senhor (a)?
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APENDICE B - Modelo questionario teste do aluno (a)

@)

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do I:arané
Campus de Francisco Beltréo

Programa de P6s-graduacéo Stricto-Sensu em Geografia
2° Semestre/2015

Prezado Aluno (a), sou mestranda em Geografia e estou realizando a pesquisa intitulada: “Analise do discurso
das Midias para alunos e professores de Geografia do Nlcleo Regional de Educacdo de Toledo-PR/2015” e
gostaria de sua contribuicdo. Estes dados serdo utilizados para fins cientificos. Grata por colaborar! Mestranda:
Camila Heimerdinger.

Colégio Estadual Antonio Maximiliano Ceretta — Ens. Fund. Médio e Profissional

ALUNO (A): . SERIE: 3° ano . DATA: / /2015.

01) Sexo:
() Feminino; () Masculino.

02) Qual a sua idade?
( )16anos; ( )17anos; ( )18anos; ( ) Outra. Qual:

03) Para vocé, o que sdo Midias?

04) Vocé percebe problemas nas informagdes midiaticas direcionadas a sociedade?
( )Sim; ( )Nao; ( )Asvezes; ( ) N&o sei.

05) Para vocé, o que é discurso?

06) O professor discute questdes midiaticas em sala de aula?
() Sim; () Néo; ( )Asvezes; () Nao sei.

07) Vocé acredita ser necessario discutir os discursos das Midias em sala de aula?
( )Sim; ( )N&o; ( ) Asvezes, depende o assunto.
Por qué?

08) Vocé acredita ser influenciado pelas Midias e seus discursos?
( )Sim; ( )N&; ( )Asvezes; ( )Naosei.
Como pode ser influenciado pelas Midias e seus discursos?

09) Como voceé observa os noticiarios das Midias?

() S&o o6timos, repassam muitos conhecimentos, apresentando a realidade do mundo;
() Sé&o regulares, oferecendo informagdes educativas, embora nem tudo seja confiavel;
() S&o péssimos, pois mascarram a realidade;

() Né&o sei.
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10) Como o professor trabalha os discursos das Midias em sala de aula?
() Trazendo para a sala textos do assunto; () Utilizando o radio, a televisao, o jornal ou a revista;
() Utilizando o livro didatico; ( ) Naosei; ( )Outro. Qual?

11) O professor aborda as Midias:
() Claramente e objetivamente; () Confusa e complicada; ( ) Néo aborda; () Outro.
Qual?

12) Vocé gosta das aulas de Geografia?
( ) Sim; ( )Na&o; ( ) Asvezes, depende do assunto.

13) O que falta para melhorar as aulas de Geografia:

() Utilizacdo de diferentes recursos e materiais didaticos; ( ) Desenvolvimento de aulas em campo;

() Melhor preparo do professor; ( ) Mais atencdo dos alunos; () Mais conteldo nas aulas; ( ) Mais
reflexdo, andlise e discussdo nas aulas; () Asaulas sdo 6timas, ndo ha nada faltando.

14) Voce assiste televisdo:
(' ) Ndo assisto; (' ) Alguns dias da semana; () Uma vez por dia; () Duas vezes por dia;
() Trésvezes por dia; () Mais de trés vezes por dia.

15) O que vocé costuma assistir na televiséo:
( ) Noticias; ( ) Novelas; ( ) Futebol; ( )Filmes; ( ) Desenhosanimados/Seriados; ( ) Outro.
Qual?

16) Faca um desenho representando o que sdo MIDIAS para vocé.
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APENDICE C - Modelo questionario do professor (a)

@)

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do I:arané
Campus de Francisco Beltréo

Programa de Pds-graduacdo Stricto-Sensu em Geografia
2° Semestre/2015

Prezado Professor (a), sou mestranda em Geografia e estou realizando a pesquisa intitulada no projeto: “Analise
do discurso das Midias para alunos e professores de Geografia do Nucleo Regional de Educacdo de Toledo-
PR/2015” e gostaria de sua contribui¢do. Estes dados serdo utilizados para fins cientificos. Grata por colaborar!
Mestranda: Camila Heimerdinger.

Colégio Estadual

PROFESSOR (A): . SERIE: 3° ano . DATA: / / 2015.

01) Sexo:
() Feminino; () Masculino.

02) Qual a sua idade?
( )17-20anos; ( )21-30anos; ( )31-40anos; ( )41-50anos; ( )51-60anos; ( ) Mais de 60 anos.

03) Qual a sua formacéo?
() Geografia; ( ) Historia; ( ) Outro. Qual?

04) Ha quanto tempo leciona?
( )la3anos; ( ) 4oub5anos; ( )6allanos; 10a20anos; ( )20a30anos; ( ) Maisde 30
anos.

05) Para o senhor (a), 0 que sdo Midias?

06) O senhor utiliza em sala de aula alguma Midia?
( )Sim; ( )Na&o; ( )Geralmente; ( )Asvezes; ( )Raramente.

07) Se sim, que Midias o senhor utiliza em sala de aula?
( ) TV Pendrive; ( ) Radio; ( )Revista; ( )Jornal; ( ) Celular; ( ) Notebook; ( ) Outro.
Qual?

08) Como o senhor trabalha em sala de aula com as Midias?

09) Para o senhor, que Midias frequentemente os alunos utilizam?

() Televisdo; ( ) Radio; ( ) Revista; ( )Jornal; ( ) Celular; ( ) Computador/Notebook;
() Outro.

Qual?
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10) Na sua opinido refletir/discutir sobre as Midias e seus discursos (em especial com os alunos) é:
() Fundamental; ( ) Importante; ( ) N&o tdo importante; ( ) Desnecessario.
Por qué?

11) O senhor (a) percebe que os alunos tém conhecimento do que é divulgado pelas Midias?
( )Sim; ( )N&o; ( )Geralmente; ( )Asvezes; ( ) Raramente.

12) Como os alunos se comportam diante das questdes midiaticas postas em pauta em sala de aula?
() Interessados; ( ) Desmotivados; ( ) Pouco interessados; ( ) Sem interesse.

13) Os alunos compreendem os objetivos da aula quando tratam-se temas problematicos veiculados pelas
Midias cotidianamente? .
( )Sim; ( )N&o; ( )Geralmente; ( )Asvezes; ( ) Raramente.

14) O que é necessario para aperfeicoar as aulas tratando-se das Midias e seus discursos?

15) O senhor (@) utiliza assuntos do cotidiano para desenvolver suas aulas de Geografia? Se sim, acredita
que isso contribui na formacao do aluno ou na construcéo do conhecimento dele?

16) O senhor (a) gosta da participacéo dos alunos nas aulas? Por qué?

17) Na sua opinido a utilizagdo do livro didatico é:

() Suficiente e satisfatéria; ( ) Incompleta; ( ) N&o apresenta nada de importante, € necessario partir para
materiais auxiliares; () Outra.

Qual?

18) Na sua opinido o que é fundamental para se aprimorar as aulas de Geografia?

19) Na formacao de professores do senhor, foi abordada a questdo didatico-pedagdgica das Midias? Se
sim, de que forma e com que material?

20) Caso tenha alguma observacio sobre a tematica “Midias”, faca suas consideracdes.

21) Com uma fotografia apresente as MIDIAS para o senhor (a)?
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APENDICE D - Modelo questionario do aluno (a)

@)

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do I:arané
Campus de Francisco Beltréo

Programa de Pds-graduacdo Stricto-Sensu em Geografia
2° Semestre/2015

Prezado Aluno (a), sou mestranda em Geografia e estou realizando a pesquisa intitulada no projeto: “Analise do
discurso das Midias para alunos e professores de Geografia do Nicleo Regional de Educacdo de Toledo-
PR/2015” e gostaria de sua contribui¢do. Estes dados serdo utilizados para fins cientificos. Grata por colaborar!
Mestranda: Camila Heimerdinger.

Colégio Estadual

ALUNO (A): . SERIE: 3° ano . DATA: / /2015.

01) Sexo:
() Feminino; ( ) Masculino.

02) Qual a sua idade?
( )16anos; ( )17anos; ( )18anos; ( ) Outra. Qual:

03) Para vocé, o que sdo Midias?

04) Que Midias vocé utiliza?

() Televisdo; ( ) Radio; ( ) Revista; ( )Jornal; ( ) Celular; ( ) Computador/Notebook;
() Outro.

Qual?

05) Que Midias o professor utiliza em sala de aula?
( ) TV Pendrive; ( )Radio; ( )Revista; ( )Jornal; ( )Celular; ( ) Notebook; ( ) Outro.
Qual?

06) Voceé percebe problemas nas informag@es midiaticas direcionadas a sociedade?
( )Sim; ( )Nao; ( )Asvezes; ( ) N&o sei.

07) O professor discute questdes midiaticas em sala de aula?
() Sim; () Néo; ( )Asvezes; ( ) N&o sei.

08) Vocé acredita ser necessario discutir os discursos das Midias em sala de aula?
( )Sim; ( )Nao; ( ) Asvezes, depende o assunto.
Por qué?

09) Vocé acredita ser influenciado pelas Midias e seus discursos?
( )Sim; ( )N&; ( )Asvezes; ( )Naosei.
Como pode ser influenciado pelas Midias e seus discursos?
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10) Como vocé observa os noticiarios das Midias?

() Séo 6timos, repassam muitos conhecimentos, apresentando a realidade do mundo;
() Séo regulares, oferecendo informacdes educativas, embora nem tudo seja confiavel;
() Séo péssimos, pois mascarram a realidade;

() Né&o sei.

11) O professor aborda os discursos das Midias:

() Claramente e objetivamente; () Confusa e complicada; ( ) Néo aborda; () Outro.
Qual?

12) Como o professor trabalha os discursos das Midias em sala de aula?
() Trazendo para a sala textos do assunto; () Utilizando o radio, a televisdo, o jornal ou a revista;
() Utilizando o livro didatico; ( ) Ndosei; ( )Outro. Qual?

13) Vocé gosta das aulas de Geografia?
( )Sim; ( )Nao; ( ) Asvezes, depende do assunto.

14) O que falta para melhorar as aulas de Geografia:

() Utilizacdo de diferentes recursos e materiais didaticos; ( ) Desenvolvimento de aulas em campo;

() Melhor preparo do professor; ( ) Mais atengdo dos alunos; () Mais contetdo nas aulas; ( ) Mais
reflexdo, andlise e discussdo nas aulas; () Asaulas sdo étimas, ndo ha nada faltando.

15) Vocé assiste televisao:
(' ) N&o assisto; () Alguns dias da semana; () Uma vez por dia; () Duas vezes por dia;
() Trésvezes por dia; () Mais de trés vezes por dia.

16) O que vocé costuma assistir na televisao:

( ) Noticias; ( ) Novelas; ( )Futebol; ( )Filmes; ( ) Desenhosanimados/Seriados;
() Outro.

Qual?

17) Faga um desenho representando o que sdo MIDIAS para vocé.
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APENDICE E — Termo de cesséo de direitos do professor (a)
TERMO DE DOAQAO/CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE USO DE
INFORMACOES (QUESTIONARIO) E IMAGEM EM FOTOGRAFIA

CIENTE:

Eu )
Nacionalidade , portador (a) do RG
n° , autorizo a utilizacdo das informacgdes por mim declaradas no

questionario e fotografia de meu registro cedida por mim para fins cientificos. As informacGes
e fotografia das Midias serdo usadas na dissertagdo denominada no projeto: “Andlise do
discurso das Midias para alunos e professores de Geografia do Nucleo Regional de Educacao
de Toledo — PR/2015”, apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu - Nivel de
Mestrado em Geografia, da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE,
Campus de Francisco Beltrdo/PR, assim como em artigos, outros projetos e trabalhos

cientificos desenvolvidos ou incluindo Camila Heimerdinger.

(PR), __ de , de 2015

Assinatura
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APENDICE F — Termo de cessdo de direitos do aluno (a)
TERMO DE DOAQAO/CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE USO DE
INFORMACOES (QUESTIONARIO) E IMAGEM EM DESENHO

CIENTE:

Eu ,
Nacionalidade , portador (a) do RG
n° , autorizo a utilizacdo das informacdes declaradas no questionario
e desenho realizado pelo (a) aluno (a) para fins cientificos.

As informacdes e desenho das Midias serdo usadas na dissertacdo denominada no projeto:
“Analise do discurso das Midias para alunos e professores de Geografia do Nucleo Regional
de Educacdo de Toledo — PR/2015”, apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo Stricto
Sensu - Nivel de Mestrado em Geografia, da Universidade Estadual do Oeste do Parana —
UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo/PR, assim como em artigos, outros projetos e

trabalhos cientificos desenvolvidos ou incluindo Camila Heimerdinger.

(PR), de , de 2015

Assinatura do Responséavel



