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UMA ANALISE DA DISCIPLINA DE EDUCACAO AMBIENTAL E V ALORIZACAO
DO ESPACO LOCAL NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO M UNICIPIO
DE BOM JESUS DO SUL- PR

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo a andlisgpdeas em educacdo ambiental (EA)
com base na disciplina de ‘Educacado Ambiental ®eNzdcao do Espaco Local’ existente nas
escolas do municipio de Bom Jesus do Sul- PR e&iscgs de EA realizadas em outras
escolas e municipios que ndo a inserem disciplieaignem seus curriculos. A pesquisa foi
realizada em escolas/colégios de trés municipi@disco Beltrdo, Santa Izabel do Oeste e
Bom Jesus do Sul- PR, nestes foram pesquisadosstalslecimentos diferentes (Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire, Colégio Estadudh&me de Almeida, Escola Estadual
Marqués de Maric4, Escola Estadual do Campo SamP€dlégio Estadual Bom Jesus e
Escola Estadual do Campo XV de Novembro). Aplicamuosstionarios com professores e
alunos, tendo sido 30 (trinta) questionarios redms por professores dos 06 (seis)
estabelecimentos pesquisados e 63 (sessenta euEstjonarios respondidos por alunos.
Indagamos em relacéo a préatica em EA, os conhetimenbre os conceitos e legislacdo que
permeiam a EA, a formacéo dos professores duragtadaiacdo, o acesso a materiais de EA,
dentre outras questdes que possibilitaram umasangdibre a realidade da EA praticada nos
estabelecimentos em comparacdo a EA realizadascatae de Bom Jesus do Sul- PR que
possuem disciplina especifica. Realizamos também emtrevista com gestor, professores e
alunos que participaram da disciplina de ‘Educadaubiental e Valorizacdo do Espaco
Local’, na qual conseguimos compreender o deseimehto da disciplina e contetdos
ministrados, relacionando com o conhecimento teodri& partir destes instrumentos,
pudemos diagnosticar a pratica da EA dos professdos alunos e a visdo do gestor que tem
uma acdo de EA por meio disciplinar em seu coléBiespaldamos a pesquisa com a
compreensao teorica a partir do desenvolvimentaurda reflexdo sobre a paisagem; o
cartesianismo; a educacdo ambiental (sobretudanaférmadora e/ou critica), e o curriculo.
Dentre os autores utilizados podemos citar Albabef, Loureiro, Lima, Sacristan, Moreira,
entre outros. Sobre os resultados obtidos, destscagne professores que possuem a
formacdo na graduacédo inserida na area de CiédeaSerra, tém mais facilidade em
desenvolver a EA. Outro aspecto evidenciado é dopmmancia do desenvolvimento da EA
classificada como Tradicional nos estabelecimeptsxjuisados. Por fim, nossa conclusao
revela que a disciplina de ‘Educacdo Ambiental éoWzacdo do Espaco Local’, pode ser
considerada como um espaco garantido para o ddgeneoto da EA, mais abrangente do
gue nos outros estabelecimentos pesquisados geevdéem a EA de modo transversal ou
interdisciplinar. Ressaltamos que insercao daplisai de Educacdo Ambiental e Valorizacéo
do Espaco Local, foi efetivada levando em consgderecaracteristicas da comunidade do
municipio de Bom Jesus do Sul - PR, tendo comeuimgnto principal a horta escolar, com
ementa voltada para a disciplina de Geografia.ddsss pautados na pesquisa, consideramos
que a EA como disciplina, tem resultado supericas rpossui limitacdes, pois segundo a
estrutura curricular disciplinar necessita de ceithentos e conteddos de outras disciplinas,
barreira transposta com maior efetividade na mésgaotransversal e/ou interdisciplinar. A
disciplina constitui um espaco para discussdo endyedvimento da EA, mas que pode ser
realizado de outras formas como atividades compitanes em contraturno ou como
componente curricular. Concluimos com posicionando favoravelmente a existéncia de
uma disciplina especifica mediante os resultadgsedquisa.

Palavras-chave:Educacdo Ambiental, curriculo, disciplina.



AN ANALYSIS OF THE DISCIPLINE OF ENVIRONMENTAL EDUC ATION AND
APPRECIATION OF LOCAL SPACE MUNICIPALITY OF EDUCATI ONAL
ESTABLISHMENTS OF BOM JESUS SOUTH- PR

ABSTRACT

This research aims to analyze the practices inremviental education based on the discipline
of 'Environmental Education and appreciation of dloSpace' existing schools in the
municipality of Bom Jesus do Sul-PR and EA prasticarried out in other schools and
municipalities that do not belong to disciplinarsopeedings in their curricula. The survey
was conducted in schools / colleges of three mpalities: Francisco Beltrdo, Santa Izabel do
Oeste and Bom Jesus do Sul- PR, these were surgsyalifferent establishments (State
College Field Paulo Freire, State College GuilhedreAlmeida, State School Marqués de
Marica, State of the Field School San Pedro, STaleege Bom Jesus and Field State School
XV de Novembro). We use questionnaires to teaclers students, being thirty (30)
guestionnaires answered by teachers of 06 (siapkshments surveyed and 63 (sixty-three)
questionnaires answered by students. We ask iniomeléahe practice in environmental
education, the skills about the concepts and ksl and laws that permeate the
environmental education materials, among otherstore that enable an analysis about the
reality of environmental education practice in bBtaments in comparision the
environmental education realized in school of tlenBlesus do Sul-PR that have specific
discipline. Also, we realized an interview with nager, teachers and students who participate
of the discipline of 'Environmental Educatiand appreciation of Local Space, in which we
can understand the development of the discipling @ntent teaching, relating with the
theoretical knowledge. From these instrumentes, cap diagnose the practice of the
environmental education of teachers, students lamananager's vision that has one action of
the environmental education through discipline auryschool. We support research on the
theoretical understanding from the development ofeflection on the landscape; the
cartesianism; the environmental education (esggc¢ted manufacturing and / or critical), and
the curriculum, understanding the results of theeaech realized an to diagnose the data
compiled. Among the others authors used we caniarertibanus, Leff, Loureiro, Lima,
Sacristan, Moreira, and others. About the resudtained, we can point out that teachers who
have training in undergraduate inserted in scielacea, have an easier time developing the
EA. Another the feature is the predominance of tlevelopment of EA classified as
Traditional in establishments surveyed. Finallyr oanclusion reveals that the discipline of
‘Environmental Education and appreciation of Lotada' can be considered as a guaranteed
space for the development of EA, more comprehenshan in the other surveyed
establishments develop EA cross or interdiscipyinaay . We point out that inclusion of the
discipline of Environmental Education and Local &Maluation was carried out taking into
account characteristics of the city of communityrBdesus do Sul- PR, the main instrument
the school garden, with menu dedicated to the plisel of geography. In cases guided by the
research, we consider that EA as a discipline shasrior result, but has limitations, because
according to the disciplinary curriculum requiresiolwledge and content from other
disciplines, barrier implemented more effectivetythe transverse and/or interdisciplinary
methodology. Discipline is a space for discussiad development of EA, but that can be
accomplished in other ways as complementary aie$vin contraturno or as a curriculum
component. We conclude with positioning not in loé £xistence of a specific discipline by
the survey results.

Key-words: Environmental Education, curriculum, discipline.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental é caracterizada pela Lei Réd®795/99, que a regulamenta
como politica hombénima, como um processo de cog@brude valores sociais e de
conhecimentos desenvolvidos pelo individuo e pelatiwidade, visando a construcado de
habilidades, atitudes e competéncias voltadas gpam@nservacdo do meio ambiente. Esta
construcdo pode se dar em carater formal (quandduaacdo ambiental € realizada em
ambiente educacional) ou em caréater ndo formaln@ma educacdo ambiental é realizada
por individuos, instituicdes ou organizacdes sediatia de ambiente escolar).

Dada a complexidade do modo como o meio ambiemesido degradado e aos
problemas ambientais que se tornaram desafiossataaalisar a pratica da educacédo
ambiental torna-se imperativo, pois significa umasgibilidade de mudanca social. O
presente trabalho versa sobre o tema educacéo raaikfiermal e possui como objetivo a
andlise das praticas em educacdo ambiental (EA) lwase na disciplina de ‘Educacédo
Ambiental e Valorizagdo do Espaco Local’ existarde escolas do municipio de Bom Jesus
do Sul- PR e as praticas de EA realizadas em oeg@das e municipios que nao a inserem
disciplinarmente em seus curriculos em Santa lzdbeDeste e Bom Jesus do Sul- PR,
realizando uma comparacao entre 0s estabelecimga@ssino.

Tal pesquisa é fomentada pelo interesse em vaerifisaresultados da experiéncia
educativa realizada nesse municipio, que contrarglicitamente uma das principais
orientacdes realizadas pela conferéncia de Til&r7) de que a educacdo ambiental (EA)
deve ser realizada de modo interdisciplinar. Ardggédo, respeitada mundialmente, também
possui amparo legal em nosso pais, por meio daFkderal citada anteriormente, que
autoriza e regulamenta a educacdo ambiental eitotiertbrasileiro. No Ensino Superior e
em processos de formacdo especificos na area, aatlmiza a implantacdo da disciplina
especifica. No que tange a implantacao da EA fipiianato a lei federal quanto as Diretrizes
Nacionais e os Parametros Curriculares NacionaBN{$), determinam a adocao de
abordagem interdisciplinar e/ou transversal. Nastastie, foi criada a disciplina ‘Educacgao
Ambiental e Valorizacédo do Espaco Local’ nas esceladuais no municipio de Bom Jesus
do Sul- PR, o0 que se constitui em uma excepciceddidjuanto ao que € praticado na rede de
ensino do estado do Parana. A disciplina de ‘Edac#@gnbiental e Valorizacdo do Espaco
Local’ é direcionada aos 6° e 7°s anos do Ensimold&uental e tem, segundo os Projetos

Politicos Pedagodgicos da Escola Estadual do CampdeXNovembro e Colégio Estadual



Bom Jesus, o objetivo de desenvolver praticas stdsteis; trabalhar o conhecimento da area
ambiental e valorizar a regido e o municipio dedésgia dos educandos, bem como o
carater econdmico do municipio que é agricola.eBa@mos que a EA ocorre ao mesmo
tempo em conteludos especificos no espaco da disgiplas também como tema transversal
nas diversas disciplinas.

Dada a necessidade de verificar se o carater irdpate contexto apresenta
resultados diferentes daqueles realizados em oafteslas que abordam a EA de modo
interdisciplinar e/ou transversal, foram pesquisada (duas) escolas que implantaram a
disciplina de ‘Educacdo Ambiental e ValorizacdoEkpaco Local’ no municipio de Bom
Jesus do Sul, e outras 04 (quatro) escolas e/égiosldos municipios de Francisco Beltrao
e de Santa Izabel do Oeste, totalizando 06 (sew)las/colégios inseridas na pesquisa. O
propoésito da investigacdo foi confrontar curriculdiéerentes e verificar se ha como
identificar a EA realizada por estas escolas. Bussatambém verificar por meio das
praticas pedagogicas dos estabelecimentos de ensiaig as abordagens estdo sendo
desenvolvidas e se ocorrem diferencas quanto auspais aspectos da formacao ambiental
dos educandos.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0s estabelesgnéatensino e 0s municipios
escolhidos foram caracterizados de forma detalhadasjm como os procedimentos
metodoldgicos adotados no transcorrer de sua afdtv O principal instrumento de
investigacao foi o questionario com questdes debaaias, aplicado nas seis escolas, sendo:
no municipio de Bom Jesus do Sul o Colégio EstaBoah Jesus e a Escola Estadual do
Campo XV de Novembro; no municipio de FranciscarBielo Colégio Estadual do Campo
Paulo Freire; no municipio de Santa Izabel do Oestéolégio Estadual Guilherme de
Almeida, a Escola Estadual Marqués de Marica ecalgEstadual do Campo Séo Pedro.
Foram empreendidas entrevistas com gestor, protesssoalunos do Colégio Estadual Bom
Jesus no municipio de Bom Jesus do Sul- PR, parpreender as acdes e formas de
trabalho da EA, bem como a verificagdo de possiveidancas com relacdo a implantagéo
da disciplina de ‘Educacdo Ambiental e Valorizag@aoEspaco Local'. Nas demais escolas
pesquisadas somente os questionarios foram apdicgaids com os resultados a duvida
prevaleceu em relacdo a pratica da EA na disciglen&ducacdo Ambiental e Valorizagédo
do Espaco Local, desta forma a entrevista foi agccom alunos, professores e também
com o gestor.

A pesquisa esta estruturada em trés grandes aapitul



O primeiro aborda revisdo bibliografica sobre oigmalismo e o positivismo,
determinantes para a organizacao curricular no ndedmoducao capitalista, que é base para
o curriculo que utilizamos na atualidade. Consites que a retrospectiva de aspectos
relevantes da composicdo curricular na educacasildra ajuda a compreender o modo
como a construgdo do sistema vigente trata a e#ocapbiental, e como a mesma €
inserida/trabalhada através do curriculo. Estaud&io vai permear o tema central da
pesquisa, que é a Educacdo Ambiental, explicantdases tedricas da organizacgao instituida
em ambientes escolares e a dificuldade em se d#gena educacdo ambiental. Dentre os
assuntos considerados necesséarios a realizacde dapftulo, destacamos dois mais
relevantes, quais sejam: 1) o contexto de formad@oconhecimento cientificamente
reconhecido pela sociedade dentro do sistema lLisfgitea sua consolidacdo dentro do
cartesianismo; 2) a construcdo do curriculo e argmémhcdo dos conhecimentos que
favorecem a manutencao de mao de obra qualificadeaipteresses produtivos capitalistas e
alienada de sua realidade.

No segundo capitulo tangenciamos o modo como aagédacambiental € abordada
pelo sistema capitalista e trabalhada nas escptasyezes, colaborando para uma visédo
limitada das origens e consequéncias dos problessggoambientais vivenciados na
atualidade e também sintetizamos o histérico dedgéo do conceito de EA ao longo de
conferencias mundiais ocorridas desde a décad@teelapresentamos as diversas correntes
tedricas que compdem este conceito. Das correntetemtes, evidenciamos o papel
desempenhado pela corrente da EA critica ou tranafiiora, uma vez que a essa é utilizada
como parametro para avaliacdo das experiénciasatas por esta pesquisa.

O terceiro capitulo contém o resultado da pesgilgseampo, analise de entrevistas e
questionarios. O questionario dos professores fmnposto por 11 (onze) questbes
relacionadas a pratica da educacao ambiental eitosnénportantes para esta area de estudo,
bem como sobre o conhecimento dos professores eagéo a legislacdo pertinente. Ja os
guestionarios dos alunos, foram compostos por 88)(guestdes, que, a principio, eram
destinados aos alunos de 6° e 7° anos, e queripowsénte foi modificado, pela
possibilidade do desenvolvimento da EA em toda a&ghAwm basica (através da
transversalidade e interdisciplinaridade), os adut® 8° e 9°s anos e Ensino Médio, também
responderam 0s questionarios, com o objetivo deagimaior abrangéncia na pesquisa. Tais
questionarios foram aplicados nos meses de agesiembro de 2014.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as inforrsagi#idas nas entrevistas

(conforme roteiros em apéndices neste relatérioh ap gestor do colégio, com duas



professoras que ministram a disciplina estabelatimsede ensino a nivel estadual do
municipio de Bom Jesus do Sul, bem como com alaosgjuais foi ofertada a disciplina em
questao. As entrevistas foram realizadas no masveEmbro de 2014.

Concomitantemente ao levantamento dos dados refns a area de estudo, a
pesquisa bibliografica continuou sendo realizadando subsidiar a compreenséo sobre o
tema e a compreensao da complexidade das quesk@egsmadas a esfera ambiental.

O escopo final da pesquisa € auxiliar na discussfwme a implantacdo de uma
disciplina especifica para a EA, analisando asctenigticas e praticas pedagogicas da
disciplina de Educagdo Ambiental e Valorizacdo dpe€o Local, existente nas escolas

estaduais do municipio de Bom Jesus do Sul- PR.
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CAPITULO | — A INFLUENCIA DA BASE CARTESIANA NA CON STRUCAO
DO CURRICULO ESCOLAR UTIL A REPRODUCAO ECONOMICA DO
SISTEMA EM VIGOR

O presente capitulo introduz a discussao sobr@adonsomo a construcdo e a
difusdo do conhecimento pautado no racionalismo ameista e cartesiano
influenciaram, na dificuldade em incorporar os @wiimentos holisticos nas discussées
curriculares em vigor na atualidade. Neste tambémpkesentado o conceito de
curriculo e o modo como os conhecimentos considerateis a manutencao do sistema
capitalista sado priorizados em detrimentos de euthdordamos, por conseguinte a
base para a organizagdo da matriz curricular bresike paranaense, finalizando o
capitulo apresentando quais sdo as Diretrizes ctilares Estaduais do Parana para o

ensino de Geografia.

1.1 - O Racionalismo Mecanicista e a Construcai€llar

A discussao apresentada objetiva demarcar os escule os conhecimentos
adquiridos na atualidade, possuem com o modo deapgmedominante construido a
partir das teorias Positivista, Cartesiana e Ratigta. Os conhecimentos considerados
importante pela sociedade sdo um legado, nem sefayweavel para a compreensao
dos desafios propostos pelo presente, conformégiea criada no Periodo Moderno.
Devemos, no entanto, analisar os problemas at@aisomplexidade das instituicbes
inseridas no modo de producéo capitalista.

O pensamento cientifico de base investigativa eidmal a elaboracdo de
teorias, remonta ao século XVI com Francis Bacoe, tlgve com um de seus maiores
objetivos a criacdo de métodos de analise dos fenésndo mundo. Os ensaios sobre
desenvolvimento do racionalismo moderno déo-se peidtodo cartesiano de René
Descartes, quando este propde uma instrumentadizigganatureza e a racionalizacéo
dos fendmenos, em que o mundo deve ser compreerEido que haja dominacéo e
modificacdo do mesmo. Com a valorizacdo da condmgénana na ldade Moderna,
uma visdo antropocéntrica sob a realidade refimte sociedade moderna, valorizando a

razao como expde Max Horkheimer (2007).
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O divorcio entre a razdo e a religido marca umapaetao
enfraquecimento do aspecto objetivo da primeitanegrau mais alto
de sua formalizacdo, como se tornou depois maaifdatante o
periodo do lluminismo. Mas no século XVIlI o aspeofgetivo da
razdo ainda predominava, pois o principal esforgo fitbsofia
racionalista foi formular uma doutrina do homemaerétureza que
pudesse preencher a fungéo intelectual — pelo mea@sos setores
privilegiados da sociedade — que a religido tinh@empchido
anteriormente. Desde os tempos da Renascenca ansdentaram
idear a doutrina tdo ampla quanto a teologia e \@lesse por si
propria, em vez de aceitar a uma autoridade asglirits seus valores
e objetivos supremos. A filosofia se vangloriavasdeinstrumento de
explicacdo e revelacdo do conteudo da razdo corflexaeda
verdadeira natureza das coisas e do correto modelovida
(HORKHEIMER, 2007, p. 23).

O pensamento racionalista que tem como precursscdbes, é assumida como
base para a producao que se estabelecia. A visi@oa concebida era que a natureza

era uma maquina que precisava ser compreendidsgaexplorada e utilizada para a

producao material.

[...] Descartes baseou sua concepgdo da naturezadiviséo

fundamental de dois dominios independentes e sigEara da mente
e 0 da matéria. O universo material, incluindo mgpisMos Vvivos,
era uma maquina [...] e poderia [...] ser entendidmpletamente
analisando-o em termos de suas menores partes (€ARRG, p. 34-
35).

Os pensamentos racionalista e cartesiano, auxiiara desenvolvimento das
ciéncias, no avanco de pesquisas e na formacaceds de conhecimento especificas,
gue ajudaram no desenvolvimento da economia. Nesdglo, Capra (1996), afirma: “a
ciéncia cartesiana acreditava que em qualquemmst®mplexo 0 comportamento do
todo podia ser analisado em termos das propriedielsgas partes” (CAPRA, 1996, p.
46-47).

Dias (2004), resume o0 sentimento da sociedade, cuminou numa
superexploracdo da natureza, transformando-se emnsos naturais e matéria-prima

para a producao capitalista.

Descartes e Bacon demonstraram o sentimento qusiaexia
sociedade naquele periodo, de explorar a natumraobjetivo de
desenvolver ao méaximo o potencial do modo-de-préddugue se
apresentava. A natureza passou a ser vista comosogamatéria-
prima para o funcionamento das atividades que @amgiDIAS, 2004,
p. 27).
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A ciéncia moderna possibilitou a humanidade intema natureza, criando uma
sensacao de pertencimento e, consequentementegjo de controla-la. Referindo-se
ao método cientifico do século XVII, Lenoble (199@@staca o desejo de dominagéo e
uma apropriacéo exacerbada.

[...] a estrutura da natureza e, conjuntamentsiratara da sociedade
vao sofrer uma remodelacdo completa [...] que compama nova
definicdo do conhecimento, que j4 ndo é contemplags utilizacao,
uma nova atitude do homem perante a natureza:eeta de a olhar
como uma crianc¢a olha a mae, tomando-a por mode&y;conquista-
la, tornar-se “dono e senhor” dela (LENOBLE, 199(260).

Com a mecanizacdo da natureza, a ciéncia assunostarg em estabelecer
técnicas e ferramentas a sua exploragéo, ou sef@natureza observada do ponto vista
cientifico. Historicamente, a heranca cultural gemmos esta relacionada a ideia de
inevitabilidade quanto as descobertas cientificaseja, o que antes nao havia, passa a
existir. De certa forma, o pragmatismo que envauen a perspectiva de posse do
conhecimento, torna irracional ndo agir em conscaatendo em vista todo o aparato
cientifico, como se fosse a Unica possibilidadencpalmente para a sociedade
ocidental.

Nesse sentido, Marx (2011), cita que o expressiesejd de dominio,
exploracdo e manipulacdo da natureza, esta intimantigada a ciéncia moderna, sob a

pretensa e crescente ideia de uma ciéncia do deganwento.

[...] pela primeira vez a natureza se torna puraeem objeto para a
humanidade, puramente uma questdo de utilidadeclesia de ser
reconhecida como um poder em si mesma; e a deszdbérica de
suas leis autbnomas aparece meramente como urnagsira para
subjuga-la as necessidades humanas, quer como algetonsumo,
guer como meio de producédo (MARX, 2011, p. 40).

Mesmo sob o aspecto de suas consequéncias praagnat longo do século
XX, a ciéncia facultou novas possibilidades e aesformou, desencadeando uma nova
realidade social e cientifica. A ciéncia e a teogia passaram a permear os aspectos do
cotidiano, mesmo distantes da tomada de conscjépoiaparte da sociedade, da
complexidade inerente aos processos de selecdoca@ha&s dos conhecimentos
elencados para serem divulgados amplamente, dagquetendo deveriam, poderiam ou

mereciam ser reconhecidos ou adquirir visibilidgaio a sociedade.
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O conhecimento cientifico desde o século XIX, sobgale do positivismo,
afastando-se de todo e qualquer cunho abstrattydmrpassa a ser determinante uma
ciéncia representada pela oOtica da racionalidaenperal, a-histérica, a-moral, pois
apenas esta seria capaz de desenvolver uma maadaem que a objetividade
cientifica fosse comprometida.

Essa concepcao tende a ser uma representagaoloies ymedominantes numa
sociedade capitalista, tecnoldgica, industrialberil. Ainda, a analise objetiva e o
empirismo séo fontes de conhecimento Unicas eiwefaldo positivismo, concebendo
assim, uma corrente filoséfica capaz de trazerzauon conceito de razdo como
instrumento da verdade.

Apés o Periodo Moderno, tivemos uma mudanca de gdarpento com relacdo
a natureza, com o pressuposto de transformacaucremlade, alteraram os fundamentos
juridicos, filoséficos e politicos, que auxiliarammmodo de producéo capitalista a se
estabelecer. No campo filoséfico surgiram novaggle maneiras de relagdo, ndo s6 no
ambito social, mas também entre 0 homem e a naturez

Somando-se a ideia racionalista baseada em DeseaBacon, e a cartesiana
que especializou o conhecimento e facilitou o soegito das ciéncias, a teoria
positivista reafirma a organizacéo cientifica, sifisando por importancia das mesmas
e transformando o conhecimento em disciplina esc8alientamos que o primeiro
pensador que pesquisou sobre a transformacdo ddramentos cientificos em
disciplinas foi Auguste Comte, que em sua pesquaiaasificou os conhecimentos
disciplinares por importancia. Desta forma, podei@snar que o primeiro curriculo
teve influéncia direta desse autor e de sua pesquis

1.1.1- A Relagdo com o Positivismo e o Racionalismo

Para conseguirmos compreender a estrutura so@dleacional da sociedade
atual, vamos retomar a constituicdo histérica quemfunde com a organizacdo da
Escola no periodo Moderno. A primeira intencdo ara&specializacdo através do
desenvolvimento da ciéncia, que encontrou na tel@iaAuguste Comte o Positivismo,
uma base tedrica para a sociedade que se estalatravés da burguesia, juntamente

como Cartesianismo proposto por Descartes.
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A teoria Positivista de Comte auxiliou no process® especializacdo das
ciéncias. Segundo este autor “o0 estado positivactaniza-se, pela subordinacdo da
imaginagcdo e da argumentagcdo a observacdo. Capasm@o enunciada de maneira
positiva deve corresponder a um fato, seja paaticskja universal” (COMTE, 1978, p.
19). O positivismo é a crenca de que a ciéncidalgi@ maneira correta de explicar a
natureza e os conhecimentos produzidos, desta radgndo que néo for explicado pela
ciéncia, a partir deste momento, pode néo seraersglo como verdade.

Desta maneira, assim como influenciou na formag&océEncias, o Positivismo
contribuiu diretamente para que os conhecimentoduzidos fossem organizados em
disciplinas ensinadas nas escolas, em uma estiieréem sua matriz basica fundada
também no pensamento de Comte e na necessidadeciddasle capitalista que se
formava.

Segundo Comte, em sua teoria dos trés estadossasgs ao se desenvolverem
teriam contato com o0s conhecimentos provenienteeltfdo, denominados por ele
como Estado Teolégico enquanto criancas; EstadoaffiEto que substituiriam
conhecimentos abstratos com regras e leis no pedadolescéncia, mas estes seriam
apenas uma parte do desenvolvimento do individeads que quando o mesmo
estivesse formado j& adulto teria o ConhecimentoEdtado Positivo que estava
baseado na experimentacao cientifica, e que estecionento seria o mais correto por
ter o embasamento na hipotese, problematizacaerimgntacdo e elaboracdo de
teorias, leis e regras.

Para Comte, “a previsibilidade cientifica permitédasenvolvimento da técnica
e, assim, o Estado Positivo corresponde a industwasentido de exploracdo da
natureza pelo homem” (COMTE, 1978, p. 20). O deskimento da pesquisa que
auxiliou no processo de formacdo das ciéncias, ribont também para o
desenvolvimento das leis, regras e teorias, queaserde base para as ciéncias. Este
processo foi intensificado, principalmente em aias a industria se beneficiava, tais
como a fisica, quimica, biologia, entre outros.

O curriculo atual no sistema educacional esta basea modelo disciplinar e
teve influéncia do Positivismo, por isso apesasa@teconsiderado em algumas ocasifes
por areas de conhecimento, a base em disciplindsménante. Embora algumas
orientacdes em documentos oficiais que delimitarnroiculo como PCN’s, indicarem
a inclusdo de um trabalho pedagogico interdis@plie da utilizacdo de temas

transversais, a disciplina € a base do curricldsileiro. Porém ao dar prosseguimento
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as discussodes que fundamentam o presente tralsalliaz relevante conceituar o que
vem a ser curriculo e como ele encontra-se esaduunto a rede de ensino federal e

estadual.

1.2 - O Curriculo Escolar e sua Relagdo com os €onfentos “Uteis” ao Sistema

Devemos considerar que apO0s o0 Periodo Moderno qusinou na
superespecializacdo das ciéncias, o conhecimeniouado através dos tempos foi
sistematizado através de disciplinas. Ao longo désulos, a sociedade moderna
ocidental se estrutura e consolida a partir darozggaao e formulagédo dos conhecidos
considerados Uteis e a educacdo escolar € realadgoropdsito de transmitir este
conhecimento secularmente produzido e valorizadsponeedade. Sobretudo para isso, 0
espaco escolar também é organizado para formativddno para a convivéncia social,
pois sua organizacdo demonstra o objetivo parasendelvimento comportamental
exigido para a maioria dos individuos dentro daiestacle. Embora, parte desse
comportamento seja ensinado pela familia, uma pageificativa de experiéncias
sociais sao realizadas no ambiente escolar.

Para que ocorra 0 processo de ensino-aprendizagete uma organizacao de
conhecimentos, praticas metodoldgicas e exper€nuateriais que sdo pensados e
sistematizados para formar o curriculo.

Ribeiro (1993) cita que o curriculo pode ser uma “[...] préaticaiab cuja
finalidade € construir o conhecimento nas instites;escolares e que as relacdes que
essa pratica instaura entre os agentes sdo marpadagdiscursos com diferentes
especificidades e, muitas vezes, com predominadeiauns sobre os outros [...]”
(RIBEIRO, 1993, p. 70).

Em relagéo ao curriculo voltado e criado para aead demandas do modo de
producao capitalista na sociedade moderna ocidestisérvarmos pequenas variacoes
do modelo disciplinar. Estas variacbes podem ocaroen relagcdo a carga horaria,
guando uma escola € em tempo integral, ou até meemovalorizacdo de alguma
disciplina, que pode demonstrar um objetivo pamanégdo daquela sociedade. E
através do curriculo que podemos analisar os wbgetie producéo e reproducdo dos
modelos sociais.

Segundo lwaya (2006), devemos considerar que dcularé parte de uma
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estrutura formada a partir do periodo moderno rouleéXVI que criou a Escola
Moderna. Diversas caracteristicas existentes neslassatuais foram criadas nesse
momento historico e aperfeicoadas a partir de udehoade escola burguesa.

A Instituicdo Escolar a divisdo sistematica dosggpmas de acordo
com cada série; 0s niveis de estudos passam mtencadeamento: a
escola elementar (ler, escrever e contar), comcalasnédia ou

profissional e os estudos superiores; 0 tempo pastudo e para o
cumprimento dos programas para uma determinada sd&mbém

passam a ser preestabelecidos. Nao sera maismdéraprendizado
do aluno que dira de quanto tempo ele necessitag@ender, mas
sim o ritmo imposto pela instituicdo. Outros eletosmmuito comuns

em nossa prética escolar também passaram a seadd#d, como o

registro das aulas, o controle de frequéncia (cHajna elaboragéo de
textos simplificados para cada disciplina (livredaticos). Junto com
isso teremos maior rigor disciplinar, com a criagho normas e

regimentos de conduta. Enfim, sdo praticas que défancdo de

organizar, disciplinar e controlar [...] (IWAYA, 26, p. 68-69).

Esses elementos citados pela autora, fazem partetaibano escolar e foram
estabelecidos durante a criagcdo da instituicdolasqae era pensada pela burguesia,
para atender a todos (salientamos que no Brasl gasantia sO foi universalizada
atraveés da Constituicdo de 88 e da Lei de DiretrizBases da Educacao de 1996). Tais
instrumentos foram inseridos na educacdo para setdizados para disciplinar as
pessoas para a obediéncia na sociedade capitdlsizonhecimento passou a ser
desenvolvido com o propdsito de desenvolver regras.

Goodson (2001), define curriculo como sendo a maie organizar e controlar
os ideérios da formacao. Nessa perspectiaator considera que o controle € exercido
através da ideologia. Através do curriculo sdo rorgalos os conhecimentos e
metodologias que reproduzem a ideologia domindviteeira e Silva (2011), afirma
que “o curriculo esta, assim, no centro de reladégsoder” (MOREIRA, SILVA, 2011,

p. 38).

A classe dominante que geralmente estd com o ¢emmditico e econémico
decide os objetivos do curriculo, que muitas vedieergem das necessidades das
populacdes em diferentes regides do pais. Nessetasfoodson (2001), reforca que a
classe dominante define a organizacdo do currimaidorme os interesses do modo de

producao capitalista e esses divergem das necdssida classe trabalhadora.

Sabemos que o sistema educativo serve sempre anihetdos
interesses concretos. Tais interesses, evidentemezftetem-se no
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curriculo, haja vista ser este construto socialgemma expressao do
equilibrio de interesses e forcas que interfereaistl@mente sobre a
organizacdo e o funcionamento do sistema educativm dado
momento, afinal é por meio dos curriculos que $€engados os fins
da educacao no ensino escolarizado (ROCHA, 208%)p.

Logo, a escola reproduz uma estrutura social quagémaa desigualdade entre
classes sociais distintas. Esta organizacdo temcuroiculo um aliado para o
capitalismo. Saviani (2009) em “Escola e Democtasgarefere as teorias que tratam da
escola a partir dessa linha pedagodgica como teoriaso-reprodutivistas. Segundo o
autor, inclusas nessas teorias existem trés teesipscificas: a do sistema de ensino
como violéncia simbdlica; a do aparelho ideol6gidm Estado e a idealista. Essas
teorias tém como principais representantes Boumlieasseron, Althusser e Baudelot e
Establet. Consideram a influéncia do capitalismo esaola, mas ndo viam uma
possibilidade de mudanca da estrutura existentartir pla logica do capital. Nesse
sentido, Goodson (2001), cita que:

[...] as escolas em parte reproduzem as hierarquizal e econdmica
mais ampla do que aparentemente € um process® rtkuelecédo e
instrucdo. Consideram o capital culturahabitus,da classe média
como natural e o aplicam como se todas as criatigassem
igualdade de acesso a eles (GOODSON, 2001, p. 53).

Assim, como ndo temos uma unica classe social,ne todos tém a mesma
condicdo social e econdmica no capitalismo, o acassscola e ao conhecimento nédo
sdo iguais para todos. Embasamos nossa pesquisarizacritica da educacao, que é
centrada teoricamente no materialismo histéricééticam. Nesse sentido, a formacéo
critica é necessaria para que possamos mudaridackab partir do conhecimento dos
cidadaos para atuar na sociedade capitalista.

A Linha Pedagdgica Critica permite a formacao daddos, quando embasados
nos fundamentos que sado o materialismo, a dialétiaahistoria. Significa considerar
que o processo de educacao tem uma historia, twmips tas disciplinas e contetdos
estdo relacionados ao processo histérico dialépfoo,considerar que nao esta tudo
pronto e acabado e que a sociedade estd sempr@@manto, necessitando de novas
interpretacdes, de discursos que sejam contexadakzcom a realidade do educando, e
materialista por considerar a constru¢cdo matedaatiedade concretamente existente.
“A pedagogia critica sempre busca incorporar a g&pea do aluno ao conteudo
curricular “oficial” (GIROUX, SIMON, 2011, p. 133).
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Goodson (2001), sintetiza a ideia ao explicar querganizacdo do que €

ensinado legitima a escolarizagéo.

O curriculo escrito ndo passa de um testemunhweljigbiblico e

sujeito a mudancas, uma légica que se escolhe pediante sua
retorica, legitimar uma escolarizacdo. Como tatuericulo escrito

promulga e justifica determinadas intencdes basleasscolarizacao,
a medida que vao sendo operacionalizadas em eaggunstituicoes
(GOODSON, 2001, p. 21).

Consideramos que o curriculo € uma escolha cultumalprojeto cujo contetdo
inclui a cultura que permeia a educacédo escolandedsida. Por isso, dependendo do
projeto cultural, diferem os procedimentos metogiaids e instrumentos utilizados para
que o conteudo programatico do curriculo propostej@ em conformidade com a
cultura de determinada comunidade.

Ainda sobre o conceito de curriculo, apesar de h#@r consenso sobre seu
significado, Moreira (1997), cita que 0s aspeciss $80 comuns aos estudiosos sobre o0
tema que dizem respeito a construcdo da cultucaatsdves de um processo historico

que influencia na construgéo social.

O curriculo pode ser movimentado por intencgles iafic de
transmissdo de uma cultura oficial, mas o resultadoca sera o
intencionado porque, precisamente, essa transmssadd em um
contexto cultural de significacdo ativa dos materiais recebidos. A
cultura e o cultural, nesse sentido, ndo estdm taaguilo que se
transmite quanto naquilo que se faz com o0 que aasriite

(MOREIRA, SILVA, 2011, p. 35).

Na perspectiva historico critica, devemos considgue o concreto produzido
por cada sociedade caracteriza culturas diferergas, também pode apresentar
especificidades de um curriculo ideal para seusdéids. O ensino tem que auxiliar o
educando no processo de compreensdao do mundoymedejpossa interagir nele, nas

palavras de Saviani (2009):

[...] trata-se de retomar vigorosamente a lutaraeocatseletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das canpdpulares.
Lutar contra a marginalidade por meio da escolaifsig engajar-se
no esforco para garantir aos trabalhadores um @ndg& melhor
gualidade possivel nas condicdes historicas at@aipapel de uma
teoria critica da educacéo é dar substancia cenaressa bandeira de
luta de modo a evitar que ela seja apropriada ieuktia com os
interesses dominantes (SAVIANI, 2009, p. 29).
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A partir da concepcao historico - critica € podsivedificar a escola, por meio
da acdo dos agentes envolvidos nesse processosi@-aprendizagem no ambiente
escolar. Saviani (2009), resume bem ao explicag gtilizar as desigualdades
reproduzidas na escola sado base para que a megmaadficada com educacédo de
qualidade, lutando para que o curriculo minimo seerado na educacéo popular. A
pedagogia histérico - critica seria nesse sentidmga possibilidade de romper com a
concepcao de educacao capitalista que faremogmefar

A proposta da educacéo capitalista esta se renov@ndando novas estratégias
€ novos conceitos, como é o caso do capital humanieoria do capital humano
provém da area econbmica, dos economistas clasgiendefendem o liberalismo e o
neoliberalismo como Adam Smith, Alfred Marshall, re@8ecker, Jacob Mincer e
Theodore Schultz, o que explica a utilizacdo desm®ceito na linha pedagogica
tradicional. Essa teoria € desenvolvida para eaplicnecessidade de capacitacdo do
trabalhador para o mercado de trabalho e, consexjunente, a incorporacdo do mesmo

na area educacional. Nesse sentido:

O conceito de capital humano, que constitui o catwt basico da
economia da educacdo, vai encontrar campo prépai@a [seu
desenvolvimento no bojo das discussdes sobre aes$aexplicativos
do crescimento econdmico. A preocupacdo béasica ael n
macroecondmico é, entdo, a andlise dos nexos estravancos
educacionais e o0 desenvolvimento econémico de uns pa
(FRIGOTTO, 2001, p. 39).

A educacao se tornou importante para a economig, g&ssou a ser tratada
como uma area que poderia aumentar as potenciedidatbu capacidades para a
formacdo da mé&o de obra que o mercado de trabaksnp a exigir. As capacidades
que nos referimos séo intelectuais e/ou manuais,dependendo a area de atuacgédo, as

exigéncias sao ambas.

Mas como se forma o “capital humano”? Pelo investiton em
escolaridade, em treinamento, de acordo com aate@ri“fator H”
seria, entdo, determinado por um conjunto de aaassdolaridade ou
de treinamento. Variando o tempo e o tipo de edi@agvariando o
rendimento escolar, o desempenho, ou 0 aproveitamiefo variar a
natureza do capital humano e, consequentementefasos futuros
(FRIGOTTO, 2001, p. 51).
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Na perspectiva do capital humana visdo de educacdo é de produtividade,
rendimento, treinamento e de investimento, consedapitalistas de mercado que
passaram a ser utilizados frequentemente em arabiestolar. Os referidos
investimentos podem partir de empresas capitalistasEstado ou do trabalhador.
Sendo crescentes as exigéncias para os trabalkalera como €é crescente a oferta de
cursos. A qualificacéo €é exigida pelo mercadaraeatiho, por isso as classes populares
sao as que mais procuram cursos profissionalizerdesnais cursos técnicos exigidos.

Ao assumir esses conceitos na area educacioralnficito que as relagcdes da
sociedade com a escola séo de reproducdo do mogmdecao capitalista, sendo a
linha pedagdgica predominante tradicional, o quéifica essa relacdo capitalista nos
ambientes escolares. Corroborando Giroux, Simohl()2@ita que “as escolas seriam
uma forma particular de vida organizada com o olgetle produzir e legitimar os
interesses econdmicos e politicos das elites ermmes ou o privilegiado capital
cultural dos grupos da classe dominante” (GIROUK|@GN, 2011, p. 109). Criticando
o0 modelo imposto para escola pela sociedade, ARPIEL), cita “[...] escolas ndo fazem
parte de empresas; para ficarem eficientementeupnodb em série o “capitalismo”
necessario para dirigi-las” (APPLE, 2011, p. 64).

Contrapondo a teoria que exige uma qualificacdoacadz maior, 0s
investimentos com a educacdo publica sdo reduzigledo comparamos com a

0 conceito de capital humano é muito valorizadapampresas. No entendimento do mercado de
trabalho e no senso comum, para ter uma boa ojaeatien de trabalho, é necessario que o trabalhador
tenha adquirido um bom capital humano, ou sejataragnhecimento intelectual ou manual na sua area
de atuacd@o. Nessa logica, os trabalhadores queossuem um capital humano agregado conseguem
vagas menos remuneradas ou sdo excluidos do medeattabalho. O trabalhador equivocadamente
acredita que pode se tornar proprietario de ougnaeina, como cita Frigotto (2009),.] ha dupla forma

de ser “proprietario”: proprietario dos meios e ittementos de produgdo ou proprietario do capital
humano” (FRIGOTTO, 2001, p. 129, grifo nosso). O capitaiano passou a ser a exigéncia de
conhecimentos para determinados cargos ou vagasntémto, ao analisarmos a conjuntura social no
modo de producédo capitalista, observamos que comeou capital humano teriamos uma parcela da
populacdo que ficaria desempregada formando uneaveesle méo de obra. Sendo assim, o conceito de
capital humano é somente uma justificativa paraaautencdo da estrutura capitalista, pois mesmo
capacitados teremos pessoas que ndo conseguirdegem® uso dos conceitos de qualificacdo ou
capital humano séo na verdade, apenas uma jusitifiqzara a existéncia de reserva de trabalhaderas
emprego num sistema de produ¢do e consumo que tewga objetivo de acolher a estes trabalhadores.
O capital humano ndo depende somente da estrigoodae organizada ofertada pelo Estado, pois uma
rede estruturada particular oferta cursos profigdivantes e supre a necessidade de capacitacdo dos
trabalhadores. Importa considerar que, nem toddsabslhadores podem ter acesso a esta capacitagéo
pela falta de recursos financeiros, ocorrendo destaa uma selecdo através do capital huméDiante

de um sistema econémico que privilegia o lucro eftnirdento da vida das pessoas, e diante de um
sistema educacional que — néo obstante o trabattensamente arduo e pouquissimo respeitado dos que
nele militam ainda aliena milhdes de criancas pgrem a escolarizacdo poderia ser tdo importante
(APPLE, 2011, p. 64, grifo nosso).
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guantidade de educandos atendidos. Consideranda tpegia liberal e neoliberal que
pretendem um Estado minimo, os custos devem saneadmenores. Os investimentos
no ensino pubico sado insuficientes, quando comparad percentual da populacdo que
€ atendida pelo mesmo. A populacdo atendida éasta, em sua grande maioria,
pelos filhos das classes populares, aos quais adde um curriculo que, salvo
rarissimas excecoes, somente reproduz o modo degdo capitalista, que mantém a
dindmica de exclusé&o de milhares de pessoas.

Nesse contexto, temos o quadro educacional a gpke A&2011) refere-se:

Seu pretenso oposto - baseado no conhecimentdhamaigdades e
aptidées “exigidas” pelas empresas e industrigsieeprocura orientar
a educacao escolar e segundo os principios de doercé na verdade
uma formulagdo ideol6gica muito mais complexa: tpoca um

pouco da critica a pedagogia autdnoma visivel [0g dlunos e seu
consequente distanciamento e rejeicdo a curricdos sentido para
eles, aos procedimentos de avaliacdo que ddo mpggtancia a um
fracasso relativo do que a forga positiva do apeeffPPLE, 2011, p.
97).

Essa construcdo de curriculos subordinados ao deengeodutivo, mas sem
sentido para os alunos, associados a diferenca emtestimento e quantidade de
pessoas atendidas na area educacional, trouxemaseqncias que sdo observadas
nos ambientes escolares. Por isso, o0 curriculo cameer pesquisado e questionado de
forma mais aberta, pois avalia-se que ao assunfiad pedagogicas a servico do
modelo econdmico, o curriculo colocou os métodas &cnicas acima do significado
dos conteddos na vida de cada cidadao e, “[...Jougsso educativo passou a ser
também cindido e o conteudo escolar deterioradB1GOTTO, 2001, p. 164).

Somando a problematica do curriculo com o investimedeficitario, a
instituicdo escolar esté falhando em seu prin@p@tivo que é realizar o processo de
ensino-aprendizagem dos importantes conhecimectoawdados secularmente. Desta
maneira, podemos considerar que o capitalismo wonsima educacdo como direito,
mas suprime sua funcao principal. Por isso, quanti@rcado de trabalho ndo encontra
0 que precisa na formacéo das escolas, recorresasca instituicdes particulares que
desenvolvem a educagdo para a capacitacado nohwaespecificamente. A ideia é que
o conhecimento fragmentado € um requisito paraogueabalhadores sejam obedientes
e dependentes da estrutura social imposta, posibida somente o conhecimento

parcial, suficiente para o trabalho.
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Um determinado nivel de adestramento geral, basiowional a
producdo capitalista, quer a nivel de uma educadimentar em
“doses homeopaticas”, quer em sistemas escolargsuteres do tipo
SENAI, SENAC, SENAR, etc., e uma produtividade hesue da
desqualificacéo do trabalho escolar (FRIGOTTO, 2p0867).

Acreditamos que a instituicdo escolar pode intedietamente na formacao
social, quer seja para alienar ou para formar édsacconscientes, as escolhas séo
realizadas pelas estruturas de poder, e tambénspekdade e pelo docente/ educador
que atua na area da educacédo. A escolha da peddgioiga pedagodgica), do método,
dos instrumentos, da gestédo escolar, avaliacdmfpaete da formacao oferecida para a
formagdo da sociedade. Esta escolha é realizadmmdénte através das escolhas
realizadas no processo de ensino-aprendizagem.

O curriculo ocultd, do qual faz parte a acdo do educador nesse cereit
influéncia direta no resultado de formacédo no anibi@scolar. A escola deve ser um
ambiente que milita no sentido de desfazer a aj@mgprovocada pela estrutura
econdmica criada.

Giroux, Simon (2011), cita que sendo a escola amtdrio de luta, nele

formam-se subjetividades que possibilitam a denoiera

[...] a escola é um territério de luta que a pedageé uma forma de
politica cultural. Em ambos os casos, queremosidefeo argumento
de que as escolas sdo formas sociais que ampliatapasidades
humanas, a fim de habilitar as pessoas a inteaviormacéo de suas
proprias subjetividades e a serem capazes de exmder com vistas
a transformar as condi¢cBes ideoldgicas materiaisiaiinacdo em
praticas que promovam o fortalecimento do poderiakoe
demonstrem as possibilidades da democracia (GIROSIXION,
2011, p. 109).

A educacdo é a expressao pedagogica e politicgpoe servir para formar
pessoas reflexivas ou para manter inaptas ao anabscontradi¢cdes sociais. Sendo o
curriculo uma expressao social, apesar de sergepstas classes sociais dominantes e
objetivando a manutencdo do modo de producao eiesté condicionado as relacdes

de poder. Significa que existe uma pressdo dasedasociais populares para que o

curriculo tenha abordagem popular e critica, carbjetivo de formar cidadaos.

2 . . , ~ i n . . ~
Para Ribeiro (1993), o curriculo oculto sdo expmiis realizadas e vividas pela e na escola que néo
estdo descritas no curriculo formal.
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1.3 - O Curriculo da Educacéao Brasileira

No Brasil, a aprovacédo da Constituicdo Federal 888 Liniversalizou o direito
a educacdb entretanto, somente no ano de 1996 que foi pigadal a Lei Federal de
Diretrizes e Bases da Educacdo que passou a gasaatiucacdo para todos criando
novas modalidades da educacdo como, por exem@du@cdo do campo; educacéo
especial; educagao de jovens e adultos, entresoptissibilidades que surgiram para
que a educacéo fosse direito garantido para astpd@ulacéo.

No final da década de noventa, apds a constituidedloei de Diretrizes e Bases
da Educacao, foram elaborados os Parametros dargsuNacionais (PCN's), que
abrangem vérias linhas pedagodgicas. Estes docussatgem como possibilidade de
cada estado elaborar uma diretriz curricular. Odl'P@assaram a tratar de assuntos
como contextualizacdo, interdisciplinaridade, ared@ conhecimento e temas
transversais que se tornaram constantes nos dagiestaduais pelo pais.

A formulagcdo deste documento se constitui como mapte avancgo,
considerando que pensar o curriculo apos a mariidate uma organizacao existente,
h&a séculos, e que somente na década de setentammresso de redemocratizacéo do
pais e do movimento internacional que através deates, traziam o tema a discussao
sobre curricult

Desta maneira, temos que considerar 0os aspectoguenma sociedade esta
inserida. No estado do Parana, temos abordagermgmeizacdes curriculares diferentes
gue almejam objetivos diferenciados. Se considarammnivel mundial, constatariamos
inumeraveis questbes culturais e estruturas sogigsinfluenciam na elaboracdo de
curriculos diversos.

Apesar desta diversidade caracteristica de cadaj@rcultural, é importante
assinalarmos que a ideologia predominante na a@géd social geralmente esti
representada no curriculo. Corroborando com esta@gaO:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutrdralesmissao
desinteressada do conhecimento social. O currésifbbimplicado em

® O que ndo era garantido em constituicbes anteriergue por iSso passou a inserir no sistema
educacional brasileiro, uma expressiva parceleogalpcéo que até entdo ndo havia tido acesso Eesco

* Moreira, Silva (2011), cita que a principal masif&do neste sentido ocorreu no Brasil a partir da
Conferéncia de 1973, quando surgiram duas grarmlesntes com bases tedricas diferentes, uma com
base neomarxista e outra tradicional humanista.
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relacbes de poder, o curriculo transmite visGegamoparticulares e
interessadas, o curriculo produz identidades iddais e sociais
particulares (MOREIRA, SILVA, 2011, p. 14).

Considerando, que a ideologia dominante esta remiata através do poder
politico e econémico, que interfere na organizagéacular e na pratica metodolégica
do conhecimento ensinado através da educacao eswdapalavras de Apple “[...] os
conflitos acerca do que ser ensinado sao agudosfendos. Nao se trata de “apenas”
de uma questéo educacional, mas de uma questésectamente ideoldgica e politica”
(APPLE, 2011, p. 49). Estudar curriculo significealissar as contradicdes existentes na
sociedade capitalista, interpretando curriculostertes e desejando um curriculo ideal.
Continuamos com uma estrutura curricular baseada désuiplinas, o que é
questionavel, pois afasta o conteudo da realidada esua integralidade, como o
conteudo existe no mundo real.

Apesar de existirem experiéncias positivas que dstram novas possibilidades
continuamos utilizando este tipo de curriculo. Aimitando Apple (2011) concordamos
que “[...] enquanto ndo levarmos a sério a inteueddo envolvimento da educacgéo
com o mundo real das alternantes e desiguais edai{® poder, estaremos vivendo em
um mundo divorciado da realidade” (APPLE, 2015 1.

O curriculo formal é elaborado pelas estruturaspdder existentes, como
ministérios e secretarias de educacdo represengadiasdeologia dominante. Desta
maneira,como estamos numa sociedade capitalistabsivos sdo voltados para
formacdo de individuos preparados para o mercadtratb@lho e para o mercado
consumidor. Nesse sentido, Rocha (2014), cita gaexfaioria dos sistemas educativos,
o primeiro nivel de definicdo do curriculo oficiakulta da ordenacao prescrita por uma
instancia politico-administrativa” (ROCHA, 2014,189).

Giroux (2011), afirma que curriculos oficiais tendea representar a
desigualdade presente na sociedade, “[...] cuasculficiais de inUmeros paises,
percebe-se com clareza que tais decisOes foraetidshente estruturadas a partir de
relacbes desiguais e injustas” (GIROUX, SIMON, 20p1 116). Logo, podemos
esperar que o curriculo esteja a servico da classeinante, que escolhe, por
conseguinte a formacéo educacional.

Dificilmente encontramos um curriculo que considesespectos especificos de

determinada comunidade, conforme o que promulgBR (Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacéo) 9394/96, pelo fato de que a padrd@ozagricular garante 0 minimo dos
conhecimentos escolares.
Para Ribeiro (1993), o curriculo é uma sequénciaxgeriéncias formativas

organizadas mediante os objetivos do grupo social.

[...] o curriculo aparece como o conjunto e a segja&de experiéncias
formativas possiveis, organizadas pelo sistema atidoc com a
finalidade de formar e desenvolver as criancas/en® em processos
coletivos de pensar e agir. Por outras palavrasirigculo identifica-
se com a cultura que se pretende transmitir aos bmosmda
comunidade em que o sistema educativo se inséwes,i®s saberes,
aptiddes, atitudes e valores que se julga serenortanges para a
educacgdo das geragfes novas. Neste sentido, cutmpassa por ser
o veiculo de transmissdo da experiéncia culturdidaanidade e de
inducdo de criancas e jovens na cultura do grupbals@a que
pertencem (socializacdo) (RIBEIRO, 1993, p. 68).

Mesmo assim, devemos considerar que, em se tratendarriculo, sempre ha
um curriculo minimo que é parametro para que alastade se efetive, como os
estudos da lingua materna; a matematica; as c#€noidais e da natureza e o inglés
considerada uma lingua universal.

Rocha (2014), afirma que “O curriculo comum, quehgavida a partir de
prescri¢cdes oriundas da politica curricular, peesisr homogéneo para todas as escolas,
tendo em vista que € ele quem define e impde andjagens a serem exigidas de
todos os estudantes” (ROCHA, 2014, p. 189). Sabamuesapesar do curriculo tentar
uma padronizacdo igualitaria para a escolarizag&oatlinos, a escola publica recebe
educandos de classes sociais diferentes com réadidaciais diferentes e isso ndo pode
ser desconsiderado na realidade escolar.

Conceituando as diferentes realidades existentestrizulo acaba se moldando
através de outras caracteristicas como a acgéo afespor através da metodologia
contextualizada para abordagem dos conteudos.

Para Sacristan (2000), o curriculo pode se apmsel® diversas maneiras,
como: soma de exigéncias académicas, eficienbase de experiéncia e configurador
da préatica. Sabemos que o curriculo é elaboradmanizado conforme a ideologia
social e politica de determinada sociedade, maenémenos varias teorias sobre o
assunto. Abordaremos a classificagcdo proposta aonis&n (2000), por apresentar as

possibilidades de curriculos, mas devemos salieqiar o autor critica o curriculo
positivista.



35

O curriculo como soma de exigéncias académicasindegSacristan (2000),
valoriza a “[...] forca do academicismo, principalme no nivel secundario, mas com
forte projecdo no ensino primario, que, longe derd#er o valor formal das disciplinas
nas quais se ordena a cultura essencial” (SACRISTANO, p. 41). Nesse sentido, o
curriculo tem os contetudos organizados em diseapliou em areas do saber (como
exemplo: as ciéncias humanas, da natureza, entreshuPodendo ser apresentado
também como uma listagem de contetdos que set#ihtaalos em um periodo letivo.
Este modelo de curriculo € o mais utilizado poresentar uma estrutura formada no
Periodo Moderno com o Racionalismo e o Positivisidém disso, caracteriza o modo
de producdo capitalista com a superespecializacaofrmgmentacdo que lhe é de
interesse.

O modelo eficientista objetiva 0 mercado de trabalpor isso tudo esta
fundamentado para formar individuos que atendamdewmandas da sociedade
capitalista. Nesse sentido, desde os conteudosydoiegias e acbes no ambiente
escolar, sdo programadas na perspectiva da esadieidnal para alcancgar os objetivos
propostos. Sacristan (2000), cita que “[...] foi omdelo apoiado na burocracia que
organiza e controla o curriculo, amplamente ageta pedagogia “desideologizada” e
a critica, e “imposto” ao professorado como modkdaracionalidade em sua pratica”
(SACRISTAN, 2000, p. 44).

De acordo com Sacristan (2000), € importante cersiduma outra forma de
construcdo curricular, que segundo o autor encamdrgroposta do Curriculo uma
interessante alternativa para o modelo vigente yas& acrescentar as experiéncias dos
alunos no processo de aprendizagem. Nesse serftida;urriculo, desde uma
perspectiva pedagdgica e humanista, que atendauligsielade e a necessidade dos
alunos, € visto como um conjunto de cursos e eXpedas planejadas que um estudante
tem sob a orientagéo de determinada escola” (SATRIS 2000, p. 41).

O curriculo como configurador da pratica, segundoriStan (2000), tem como
base a teoria materialista historico dialética daXylque busca uma relacdo entre a
teoria e a pratica. Desta maneira, 0os conteudaacioelados no curriculo séo
contextualizados as realidades dos educandos.tégptocente faz toda diferenca, pois
através do mesmo a sociedade é apresentada de flmhdética para o educando
demonstrando o mundo real. Seria uma pratica smaizjue formariam cidadaos

participantes da sociedade. Apesar de ser a pratea que relaciona todos os
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conhecimentos, poucos ambientes escolares a désmmvpor prevalecer a pratica
centralizadora.

Diante da classificacdo realizada por Sacrista®qR0nos posicionamos por
considerar o curriculo Critico como o mais adequadwa o0 desenvolvimento
educacional possibilitando uma acédo docente mdiexna. Apple (2011), deixa
explicito a necessidade de considerarmos a hetexmgele da sociedade em seus

diversos aspectos.

Um curriculo unificado numa sociedade heterogéria é receita
para “coesao” e sim para resisténcias e para riivisdes. Uma vez
que ele sempre se baseia em fundamentos culturdisriqs,
qualificard os educandos ndo pelo critério de “cijaale”, mas de
acordo com a classificacdo de suas respectivasridates culturais
segundo assim considerados “critérios- padréo”.curmiculo que ndo
seja “autoexplicativo”, irbnico ou autocritico sempcausara esse
efeito (APPLE, 2011, p. 90).

Se considerassemos o curriculo como uma organizagéo potencializar as
aptidées individuais que sdo expressas culturabmeéatiamos mais comprometimento
da educacdo com a formacao cidada, pois considsrgm® o individuo ndo pode ser
observado somente através do aspecto académicoizaablo alguns conhecimentos
em detrimento de outros. Mas a educacéo escollidaéa do seu curriculo continua

valorizando os aspectos da escrita, da leiturasalder contar.

1.3.1 -O curriculo na escolarizacao brasileira e paranagns

A base de acédo para a construcdo curricular relalipalos governos brasileiros
€ a do curriculo minimo. Isso faz com que a baseéplinar seja semelhante em todos
os estados. Além da base disciplinar analogagrfada uma hierarquia formada para
garantir que o conhecimento minimo do pais estghres a influéncia dos
direcionamentos do Ministério de Educacdo. A veaifao desta influéncia ocorre por
diversos mecanismos como: tempo e organizacaordwfdo, material didatico e tipo

de avaliacao realizada, avaliacbes externas, euatres.

[...] h4, entretanto, um sentimento crescente de w@m conjunto
padronizado de diretrizes e metas curriculares onais €
indispenséavel para “elevar o nivel” e fazer com gsescolas sejam
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responsabilizadas pelo sucesso ou fracasso deahees (APPLE,
2011, p. 76).

Corroborando com a ideia, Rocha (2014), cita queuniculo prescrito tem
servido também para as instancias politico-admitigs exercerem o controle da
qualidade do sistema educativo” (ROCHA, 2014, p. Bor isso, nas ultimas décadas
observamos uma cobranca maior pela padronizacdendmo-aprendizagem do
conhecimento, através de avaliagbes externas queeot a nivel federal e estadual,
para aferir o conhecimento dos educandos e até snggsnprofessoras

Consideramos que as avaliacdes externas, anteritgroigadas, ndo conseguem
mensurar com precisdo usando como instrumento @apr@ois 0 contato com o
educando ocorre somente uma vez ao ano. Poréralizagdo de avaliacdes externas,
nao expressa necessariamente o conhecimento leathtrgpedagdgico realizado para o
desenvolvimento do aluno, ao contrario procura laives individuos dentro do
curriculo minimo, sem considerar os aspectos dersldade que encontramos entre 0s
alunos da educacdo publica brasileira.

Através das avaliagbes realizadas em nosso paigergiea a eficiéncia do
curriculo minimo, através de uma classificacdo, semsiderar as especificidades e
diversidades existentes no sistema de ensinoaddiz nem as caracteristicas regionais.
Educandos com necessidades educacionais espqmaa ale possuir uma legislacao
de garanta sua inclusédo, sdo avaliados da mesmairmajue os demais, sem as
adaptacOes necessarias.

Para garantir conhecimentos a nivel federal e eastadcorreu a opcao pela
utilizacdo de livros didaticos que de certa fornaarpnizam o ensino, mesmo que

dentre as diversas colecfes tenhamos diferentég®pedagodgicas e didaticas.

®> Podemos citar algumas destas avaliaces, comova Brasil e Provinha Brasil que sdo elaboradas
pelo Ministério da Educacéo e Cultura e aplicadaS%ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Utiliza um
férmula relacionando as matriculas, reprovacao\epao e abandono escolar e tem como resultado o
IDEB fornecendo resultados gerais por escola (npelicou estadual) por municipio e estado.
Geralmente as provas sdo objetivas com gabarittraCavaliagdo muito realizada é a Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBMEP), que através derdas avaliagdes seleciona os melhores educandos
com resultados especificos na disciplina de matem&Os melhores séo selecionados por etapas e
acabam competindo a nivel nacional, e recebem imesla& bolsas cientificas para estudo na area. Nas
ultimas edigbes os professores que optarem, podafizar uma prova para avalia-los, que ocorre na
maioria dos casos. O Exame Nacional do Ensino MENIEM é realizado pelo Ministério da Educacéo e
Cultura MEC e pode ser realizado por educandosteqm@inaram ou estdo concluindo o ensino médio.
Apesar de ndo ser obrigatério é quesito para cagesniversidade de diversas maneiras como o SISU,
PROUNI e para acessar o FIES (financiamento estilidasom regras minimas relacionadas com a
redacdo e a nota de prova.
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Em relacdo ao curriculo brasileiro na década de),18%am elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais, que traziamnadgupossibilidades de correntes
pedagdgicas e a base para o curriculo de conhecisndisciplinares. Este documento
permitiu os estados a elaborarem Diretrizes Cudaies definindo a corrente
pedagogica, bem como os curriculos minimos de esidao brasileiro.

No estado do Paranéd esta opcao por Diretriz Claridoi elaborada a partir de
2003 quando a Secretaria de Estado da Educac&amente com a Universidade
Federal do Parana, organizou reunides de abrargégional com professores de todo
estado para discutir as correntes pedagoégicasigiowdo minimo do estado.

Como resultado de escolhas realizadas pelos pooéssge gestores do estado,
apos um trabalho de compilacdo de dados e estudoeaiéncia didatica e tedrica, em
2006 foi elaborada uma versao preliminar deste dmahto curricular e, em 2008 a
versao definitiva de Diretrizes Curriculares pardats as disciplinas e modalidades de
ensino do estado foi divulgada.

A corrente pedagdgica escolhida, neste caso, figétérico critica proposta por
Saviani (2009) e Gasparin (2002), baseada no rakséenp historico dialético e na
corrente pedagodgica critica. Essas diretrizes tamera pratica pedagogica e docente,

bem como os contetdos ministrados no estado dod&arpartir de 2006.

1.3.2 -As Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana paransino de Geografia

Para realizarmos a relacdo entre 0 documento adentdo curriculo no estado
do Paranad e o método materialista historico d@étiu a linha pedagdgica histérico
critica, analisamos a Diretriz Curricular Oriented@le Geografia como referéncia.
Verificamos que a primeira parte do documento € wona todas as diretrizes que
embasa teoricamente a escolha por esta linha pgidagé uma segunda parte que
difere para cada disciplina ou modalidade.

Na primeira parte sao identificados 0s sujeitos ethucacdo basica, as
possibilidades do curriculo, o conhecimento atralassdisciplinas curriculares, sobre a
interdisciplinaridade, e explica as dimensdes doheoimento que fundamentam o
curriculo escolhido em conformidade com a linhaagédica, que sdo a producéo
cientifica, a reflexdo filoséfica e a criacdo dites “[...] contribuam para a critica as

contradi¢cdes sociais, politicas e econdmicas nast@ss da sociedade contemporanea
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e propicie compreender a producéo cientifica, x@b filoséfica, a criacao artistica,
nos contextos em que elas se constituem” (PARANIAS2p. 14).

A intencdo € fundamentar teoricamente a praticaemtec para ensinar 0s
conhecimentos historicamente acumulados, utilizashelttro da perspectiva histérico
critica, e instrumentos na perspectiva da ciéritasofia, no sentido de realizar uma
reflexdo, e da arte para compreender a sociedsu eroducéo no esp&co

Como sugestdo pedagbgica de metodologia para osentdse a
interdisciplinaridade € uma alternativa. Essa opiginonstra a necessidade de incluir a
histéria nos conteudos e ilustrar a realidade, ondouconcreto como ele g,
demonstrando mesmo, através das disciplinas, a&x@es existentes para o conteudo.
No método materialista histérico dialético, a idisciplinaridade é fundamental, pois
tem fundamento numa realidade concreta e dial§tieaintegra e realiza conexdes nos

conteudos e nas disciplinas. Nesse sentido, ermeoos na Diretriz a seguinte citacao.

A interdisciplinaridade est4d relacionada ao conceitde
contextualizacdo sécio-histérica como principio egnador do
curriculo. Isto porque ambas propdem uma articolagée va além
dos limites cognitivos préprios das disciplinas obs®s, sem, no
entanto, recair no relativismo epistemologico. Aantcario, elas
reforcam essas disciplinas ao se fundamentarem peoximacdes
conceituais coerentes e nos contextos socio-hgegrpossibilitando
as condicbes de existéncia e constituicdo dos azbjedos
conhecimentos disciplinares (PARANA, 2008, p. 28).

As disciplinas sao defendidas utilizando-se a diserplinaridade, que se torna
essencial para que a compreensdao do mundo sejgadcipara os educandos. O
docente, para praticar a interdisciplinaridade, edeonhecer historicamente sua
disciplina de atuacdo, bem como conhecer mesmaugperficialmente os contetdos
trabalhados pelos colegas. Para que um bom trabe#rdisciplinar seja desenvolvido
€ impreterivel um planejamento coletivo para alaaobjetivos comuns.

A contextualizacdo é uma préatica citada no documeat necesséaria. Ao

conhecer o lugar onde o educando esta inseridm&dsrar este fator ao ministrar os

® No estado do Parana uma das formas de “verificdoa@prendizado” do curriculo base é a avaliagéo
denominada SAEP, que foi realizada nos anos de 20PP13 nos 6° anos e 9° anos do Ensino
Fundamental, 12 séries e 32 séries do Ensino Md&ta avaliacdo é utilizada como resultado songnte
nota da prova e tem como base o curriculo do egtadoelaboracao das questdes. Oferece um resultado
por educando, por turma, escola e municipio, seenugpia escola/colégio saiba o resultado dos outros,
para que nao seja feito um ranking através destitag#io, pois o objetivo é mensurar o conhecimento
ndo classificar os estabelecimentos escolares.
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conteudos disciplinares o educando consegue congweesua realidade e a relacao
com o conteudo disciplinar com mais facilidade. @omendendo que é necessario
realizar a transicéo entre local e o global e vieesa, no sentido de explicar o mundo
concreto conhecido pelo educando e o que ndo écmithtambém, nas mais diversas

esferas. Considera o educando como sujeito queipadonhecimento.

[...] contexto n&o é apenas o entorno contemporérespacial de um
objeto ou fato, mas é um elemento fundamental slagteras socio-
historicas, marcadas por métodos que fazem usessatamente, de
conceitos teoricos precisos e claros, voltados érdalgem das
experiéncias sociais dos sujeitos historicos pardst do

conhecimento (PARANA, 2008, p. 30).

A contextualizacéo € significativa por possibilitarelacéo entre a realidade do
educando e os conhecimentos cientificos organizad@smbiente escolar. Para atingir
0 objetivo ha a necessidade que o docente utilimétodo com objetividade, outrossim,
a realizacdo deste procedimento facilita a compé®erda dindmica socioambiental
local e, neste sentido, favorece a abordagem nudijdinar de questdes ambientais
pertinentes as escalas e aos conhecimentos essudado

A discussdo sobre a abordagem interdisciplinaraasversal das questdes
ambientais toma corpo quando a estrutura educdcgmnanosso pais passa a contar
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para ackcfio Ambiental, o que acarreta
desdobramentos mais especificos no que tange e elzsseducacédo ambiental a partir

de todas as areas de conhecimento.

1.4 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a lgédo Ambiental

De acordo com a proposta das Diretrizes Curricsladidacionais para a
Educacdo Ambiental (Resolucdo n° 02/ 2012 do Ministda Educacéo) o curriculo
pensado para um processo educativo da questdo rdatbstua no predicado

“ambiental” mais do que um simples adjetivo, comferpondera as DCNEA:

o atributo “ambiental” contido no vocabulo Educaéénbiental, tal

qual construido no Brasil e América Latina, ndosposima ingénua
funcdo adjetivante para especificar um tipo padicde educacéo,
mas se constitui em elemento identitario que desmans campo de
valores e préticas, mobilizando atores sociais cometidos com a
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prética politico-pedagodgica contra-hegemdnica(BRADiretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambienfdl22p. 01).

Tal manifestacdo nas paginas iniciais do documeetoonstra o intuito de
construcdo de um processo educativo transformadiberario. A EA realizada neste
contexto seria ofertada a todos os estudantegyéndentemente de sua faixa etaria ou
nivel de escolaridade ao qual esteja inserido,reedo por meio de conteudos ja
constantes do curriculo e/ou de modo transversaifoome indica o art.16 das
DCNEA:

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concerneateSducacao
Ambiental nos curriculos da Educacgéo Basica e dedgdio Superior
pode ocorrer: | - pela transversalidade, mediagneas relacionados
com o meio ambiente e a sustentabilidade socioamabjel - como

conteudo dos componentes j& constantes do curritiilo pela

combinacdo de transversalidade e de tratamentocowgponentes
curriculares. Paragrafo Unico. Outras formas derg@ podem ser
admitidas na organizacdo curricular da Educacgdoer@upe na

Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, abersindo a
natureza dos cursos (DCNEA, 2012, p. 05).

Registra-se no documento a indicacdo da necessidadeaplicacdo das
Diretrizes Gerais de EA para todos os niveis e hdaties de ensino aprendizagem que
asseveram a importancia de levar em consideraggectas como: as diferentes
interacdes da dindmica fisica (hidrosfera, atmrast@iosfera, sociosfera e tecnosfera),
cultura e sociedade, considerando as dimensfespotaim € espaciais;
contextualizando-os a partir de conceitos comsagg@m, bacia hidrografica, processos
geologicos, acgbes antrOpicas, justica social e emddi género, saude, trabalho,
pluralidade étnico-racial e cidadania ambiental.

Tais contetdos presentes nas diretrizes curricEs®io pautados em uma visdo
de educacédo que privilegia um processo educatiVmdm a formacdo de cidadaos
criticos, autbnomos, participativos e que busquerguadade e o respeito as diferencas
étnicas, culturais e sociais como principio bakzatb convivio em sociedade.

Para os anos Finais do Ensino Fundamental orierthmAprimoramento da
cidadania ambiental em uma visdo prospectivacariéi transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais easugggracdes. 2. Compreensao da
génese e da dinamica da natureza e das alteragd@sgdas pela sociedade humana”.

Tal direcionamento pressupde a ordenacdo de unejplaanto pedagodgico no qual
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duas ou mais disciplinas estejam atentas ao curaptareste ementario.

O mesmo ocorre no Ensino Médio, quando as DCNE#tam:

1. Aprofundamento do pensamento critico por meio edtudos

cientificos, socioecon6micos, politicos e histéica partir da

dimensao socioambiental, valorizando participacoperacao, senso
de justica e responsabilidade. 2.ldentificacdo deeneialidades,

problemas e conflitos socioambientais para a etaidar de projetos
multidisciplinares que cumpram objetivos educad®raurriculares

de forma transversal, prevendo a realizacdo desacecretas, de
acordo com o nivel de gestdo/proposi¢do possivelcada grupo;

3.Reflexdo sobre as injusticas sociais e ambiemfaés recaem de
forma desproporcional sobre 0s grupos e as etnibgenabilizados

[...] (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais rpaa Educacao
Ambiental, 2012, p. 01).

As DCNEA ainda asseveram as orientacbes quanto cacsos técnicos
profissionalizantds que devem, a partir de suas areas profissiopa@nover a
Educacdo Ambiental, respeitando a legislacdo artddienpromovendo a aplicacédo de
tecnologias que garantam a diminuicdo do consummatérias primas, a geracao de
residuos e efluentes e estimulando o uso de diteasae consumo sustentavel.

No que tange a modalidade Ensino Superior as ©2iestr Curriculares
determinam, dentre outros aspectos, que a EA $sjedada por meio de projetos,
disciplinas ou atividades curriculares em todosanes de formag¢do do graduando;
fomente a realizacédo de projetos de pesquisa es&debem como produza materiais
que possam ser utilizados para a realizacdo de Bécéiedade e em processos de
formacdao continuada dos professores.

Ressalta a importancia do processo de formacaonoada dos professores e
gestores em todos 0s niveis e modalidades de erSwmmsta como diretriz nesse

sentido:

l.Inclusdo obrigatéria de atividade curriculagina ou projetos
interdisciplinares obrigatérios na formacéo inicidé¢ professores
(magistério, pedagogia e todas as licenciaturas)cluindo
conhecimentos especificos para a praxis pedagdtacaducacao
ambiental e sobre legislacdo e gestdo ambientaiscedtivo a
atuacdo pedagdgica interdisciplinar, cooperativayestigativa e

" No documento séo citadas diretrizes de EA no®suéznicos de: agrotécnica, agropecudria e produca
alimenticia; industria, controle de processos itriais e producdo industrial; construcdo civil e
infraestrutura; informacéo, comunicacao, artesigdes producédo cultural; gestdo, comércio e neggcio
turismo, lazer, desenvolvimento social e hospitalel meio ambiente, recursos naturais, saude e
seguranca; mineracdo; informatica; quimica e tramep



43

transformadora da Educacdo Ambiental com a interaighequipes
com diferentes formacgdes, incluindo estagios, peaqa extensdo
(DCNEA, 2012, p. 22).

Ainda ressalta a importancia da EA em todas assaileaconhecimento, as
DCNEA reconhecem de outras modalidades de ensimm.cBducacéo a Distancia e
Tecnologias Educacionais; Educacdo Escolar Indjgedacacdo Especial, Educacao
de Jovens e Adulto; Educacdo Quilombola e EducagdBampo. Para todas elas sé&o
realizadas orientagées quanto a importancia engexia da EA.

Apesar do carater avancado, participativo e ematiip apresentado pelas
DCNEA, é importante enfatizar que a construcaolicd do curriculo escolar dentro
da sociedade brasileira, prioriza de forma expvassiatendimento as necessidades do
mercado de trabalho, o que, de certo modo, justdiconstrucdo de curriculos que na
pratica ndo priorizam nem estimulam a realizacdo dieussdes vinculadas a
compreensao da realidade vivida pelos sujeitosto®egso de formagao mais critico e

participativo progride, conforme demonstra o histbda EA mundial e brasileira.
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CAPITULO Il - PERSPECTIVA HISTORICA PARA A MUDANCA DA VISAO
AMBIENTAL NA SOCIEDADE E NO AMBIENTE ESCOLAR: A INS ERCAO
DA EA NAS ESCOLAS

Compreender e ensinar a realidade a partir de fos@gmentadas torna-se cada
vez mais dificil mediante a complexidade da redidambiental, progressivamente
degradada e exposta nas midias na forma de desl@ciagistros das mas acdes
praticadas contra o0 meio ambiente. Por estesresomiotivos, a educagao ambiental
passa a ser, junto com outros temas importanteEmiros da sociedade, abordados de
forma interdisciplinar por todas as disciplihas

Por este motivo, o presente capitulo explicitasionico da construcdo da EA
esforcando-se para demonstrar o modo como o conéedbordado por diferentes
correntes tedrico - metodoldgicas, sobretudo, spaetiva critica e transformadora que
constitui a corrente mais relevante para nossalesfltambém sédo apresentados neste
capitulo os principios legais da EA praticadas masiB e no Estado do Parana,
indicando o modo como a inser¢cdo da EA é realiz;adaossibilita alteragbes na
estrutura curricular presente, mesmo em curric@sguturados para a educacgdo
integral. Todos estes assuntos sdo abordados wisgmdsentar distintos e complexos
elementos que compdem a discussao sobre a im@ardacEA, e, principalmente, qual
a concepcao de EA que consideramos mais adequagldaaar a analise de nossa
pesquisa.

2.1 - Um Curriculo Interdisciplinar para a Educagaabiental

A questdo ambiental surgiu a partir de diversadeténcias e encontros que
analisaram impactos e problemas ambientais geymlasuperexploracdo dos recursos
naturais através do modo de producéo capitalissnldcdo encontrada foi denominada
de educacdo ambiental, que j& era identificada coma das solucbes para a crise

ambiental que se apresentava.

Enquanto os governos ndo conseguiam definir os ntersi do
entendimento, a sociedade civil movimentava-se @i © mundo.

8 parametros Curriculares Nacionais (1997) que a@mlicos assuntos que devem ser abordados
transversalmente, tais como: sexualidade, éticaie ambiente.
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Em marco de 1965, durante a Conferéncia em Educagio
Universidade Keele, Gra-Bretanha, surgia o termeirBnmental
Education (Educacdo Ambiental) (DIAS, 2004, p. 78).

Este foi um passo fundamental para a fundamentdgddducacdo Ambiental
que ficou estabelecido através do Clube de Romalg®rou o Relatorio Os Limites
do Crescimento. Segundo Dias (2004) a partir do @ndl972, ocorreram eventos
importantes como a Conferéncia da ONU sobre o Amdielumano e a Conferéncia de
Estocolmo. “Em resposta as recomendac¢fes da Cooiarée Estocolmo, a UNESCO
promoveria em Belgrado, ex-lugoslavia (1975), o dimi® Internacional sobre
Educacdo Ambiental, congregando especialistas ¢aie®gs” (DIAS, 2004, p. 80).

O modelo de Educacdo Ambiental é baseado na estrdéueducacao existente
que € disciplinar e fragmentado, por isso fez-sgessrio uma op¢cdo de realizar de
maneira interdisciplinar. A partir de entdo, cotm®i como meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel, problemas ambientaigjuestdes ambientais sé&o
frequentemente discutidos em diversas areas, paimente na area educacional.

O conceito de interdisciplinaridade é muito distoiti pois apesar de indicar
como a melhor maneira de realizar a EA, os docupsealficiais internacionais nao
deixam claros o0s parametros conceituais, que peamitquestionamentos. Para
Fazenda (2001), é a conexdo de conhecimentosceraseou mais disciplinas, para Leff

(2009), o conceito de interdisciplinaridade padgdarmacao humana.

A educacéo interdisciplinar, entendida como a fgéoa de

mentalidades e habilidades para apreender a réalidamplexa,
reduziu-se a incorporacdo de uma “consciéncia gmald no

curriculo tradicional. E neste sentido que a edimambiental formal
do nivel basico transmite as capacidades percepivalorativas dos
alunos uma visdo geral do ambiente (LEFF, 200248).

A interdisciplinaridade citada por Leff (2009), esf-se a transmissao de
conhecimentos que superam o espaco das disciphress,utilizam os conhecimentos
fragmentados em contetudos e areas do conhecimandorgalizar um trabalho de
ampliacdo de consciéncia ambiental dos alunos. Comdemas relacionados aos
problemas ambientais ndo se encontram fragmentadoshundo real da mesma
maneira, deveriam ser reorganizados nos curricdiesplinares, para que fossem

trabalhados relacionando conhecimentos. Nessaleenti
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A interdisciplinaridade perpassa todos os elemetidosonhecimento,
pressupondo a integracdo entre eles. Porém, éeraatiuir que ela
€ soO isso. A interdisciplinaridade estd marcada ypor movimento
ininterrupto, criando ou recriando outros pontosapa discussao
(FERREIRA, 2001, p. 33).

O conhecimento produzido pela interdisciplinaridagiga um movimento de
ampliacdo da conexdo entre os conhecimentos. #&a&ducacdo ambiental, ndo é
suficiente que os conhecimentos sejam ampliados, qua os conhecimentos sejam
vivenciados pelos educandos, como cita Fazendal)208o projeto interdisciplinar
nao se ensina, nem se aprende: vive-se, exerd&AZENDA, 2001, p. 17). Trata-se
de uma reorganizacdo curricular que resulta emepswns diferentes de ensino-

aprendizagem.

[..] a pesquisa interdisciplinar procura respost@eracionais as
questdes sociais ou tecnoldgicas pelo intermedideioabordagens
instrumentais. Na primeira perspectiva, a inteidis@aridade € uma
categoria do conhecimento e é orientada em direg@osaber
(FARIAS, 2014b, p. 54).

No aspecto do curriculo, quando falamos em educagébiental sendo
trabalhada através da interdisciplinaridade, existiiversas maneiras de insercdo das
discussbes sobre o tema no processo de ensincddgagem. Dentre algumas podemos
citar: projetos interdisciplinares que reinem diasrdisciplinas pensando o tema para
insercdo através dos conteudos de cada discigloratemas geradores que mantém a
organizacdo curricular, no qual sado analisados omunidade temas relevantes
culturalmente e no aspecto ambiental do tema geresimlhido, seja efetuado um
trabalho através dos conteddos disciplinares; anizg¢cdo atraves da educacdo a
distancia (cursos ou especializagbes) que permitéenacdo do conhecimento, bem
como cursos de formacéao continuada.

Quando o professor, na sua disciplina, desenvoiaetrabalho a partir das
orientacdes da legislacdo e curriculos definidogval federal e estadual, sem conexao
com outras disciplinas nao realiza a interdiscgiolade, mas cumpre um papel social e
profissional com o curriculo oficial. A responsatade de realizar a educacao
ambiental através da interdisciplinaridade estdapes legislacao e curriculos oficiais,
mas ndo é cobrada de cada professor. Fazenda ,(20@1jjue “a responsabilidade

individual é a marca do projeto interdisciplinagasressa responsabilidade esta imbuida
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do envolvimento- envolvimento esse que diz respmitrojeto em si, as pessoas e as
instituicoes a ele pertencente” (FAZENDA, 20011 ).

Precisamos salientar que a interdisciplinaridade tarater transgressor, no
sentido de questionar a organizagao curriculanpglisar. Como se as disciplinas néo
conseguissem pelo isolamento no trabalho, mosteeal@lade do mundo que sofre com
problemas ambientais. Mas apesar do questionameekie modelo de
interdisciplinaridade ndo sugere novo modelo, séenam trabalho conjunto que parte
dos conhecimentos fragmentados em disciplinas, eandat a estrutura disciplinar
existente. Desta forma podemos considerar que eadistiplinaridade no contexto

educativo tem limitagoes.

Apesar de sua aparéncia transgressiva, € preasohecer que o
movimento da “interdisciplinaridade”. Supfe a difioaridade,
deixando, assim, intacto exatamente o fundamentld@resente
estrutura curricular. Seria necessaério, talvez, movimento mais
radical para minar com mais profundidade essatasir(MOREIRA,
SILVA, 2011, p. 35).

Os conhecimentos fragmentados ndo geram visao emmpla realidade, por
isso a proposta da interdisciplinaridade sugerearamnexao entre os conhecimentos.
“Era necessaria uma ligacdo mais explicita e céeream o contexto e iSso seria
possivel, caso houvesse didlogo entre as disciplirentificas e entre elas e outras
formas de conhecimento” (FARIAS, 2014b, p. 60). Gtog ainda cita que a
interdisciplinaridade permite uma nova compreertkiiconhecimento permitindo uma

visdo de totalidade e unidade.

Nesses termos, a interdisciplinaridade, em qualgdas suas
perspectivas, procura restabelecer o didlogo eagrediferentes
campos do conhecimento, entender melhor a relaghe es
diferentes campos do conhecimento, entender malhelacao entre o
todo e as partes, restituir a integragdo entre racplaridade e a
totalidade, entre a unidade e a diversidade, qupesgeram sob a
imposicdo dos principios cientificos cartesianos pesitivistas
(FARIAS, 2014b, p. 59).

Nos ambientes escolares esbarramos numa dificuldadeelacdo a questao
metodolégica da interdisciplinaridade. Considerarglee esta pratica esbarra na
estrutura da organizagéo fragmentada iniciada adugcé&o, pois S&0 poucos 0S Cursos

gue ofertam uma visdo por area de conhecimentooEmbuitos cursos de licenciatura

tenham a preocupacdo de desenvolver a metodolagerdisciplinar para o
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conhecimento dos profissionais formados, na préatcama dificuldade de organizagéo

pela estrutura do curriculo escolar.

A préatica interdisciplinar, por outro lado, sofrengedimentos
resultantes da formagéo cultural da sociedade gfieta no setor
educacional através da formacao do professoratteipor um saber
fragmentado e realizando o seu trabalho sob as mdersas
influéncias. Estas se manifestam no cotidiano tsadm aula onde o
professor realiza um trabalho solitario e para quex iniciativa de
criacdo do saber sofre inibicbes pela auséncia stémuos

(BARBOSA, 2001, p. 74).

Diversos fatores influenciam na atuacdo do doceateo a gestdo escolar, a
formacdo inicial, a formacgéo continuada, a orgaydimasocial e cultural, bem como a
perspectiva sociolégica de visdo sobre organizeg@mal. A atuacdo docente €
importante para o desenvolvimento do curriculopjogio ha Educagdo Ambiental sem
o comprometimento do profissional, dada a compbkédde fatores que necessitam ser
considerados no processo de compreensao, conseugampriacdo do conhecimento
vinculado a EA. Por este motivo, € importante resga que é a EA, como ela se
constitui enquanto conceito, um conhecimento e vocgsso a ser desenvolvido no

ambiente escolar brasileiro.

2.2 — O Histérico de Construcéo do Conceito de Bd@c Ambiental

A educacdo ambiental surge como uma resposta arceagao cientifica da

existéncia de problemas ambientais, que foramifdsttos através de técnicas e meios
especificos.Embora alguns cientistas identificassem anterioteyesomente a partir da
década de 60, os mesmos passaram a ser discuéidoedb sistematizado. Hannigan
(1995), cita que “os problemas ambientais sdo &etamente originados no dominio
da ciéncia. Uma das razfes para isto € o factpéssoas comuns nao terem nem o
conhecimento, nem os recursos para encontrar mebéemas” (HANNIGAN, 1995,
p. 58). As pessoas comuns podem perceber as aksrafmaticas e outros problemas
como poluicdo, mas ndo possuem conhecimento eunmmshtos para mensurar e
comprovar, entdo cabe ao meio cientifico este pepeldentificar os problemas e
divulga-los para a sociedade.

A divulgacdo dos problemas ambientais, que sdo mmragos através de
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pesquisas cientificas, tem eficiéncia através demsnde comunicacdo, que possuem
um papel importante, como cita Hannigan (1995). f@=os de comunicagao social
tém um papel importante na educagdo sobre o meldeata, espécies e lugares que
poderéo ter estado para além do nosso dominio eriércia pessoal” (HANNIGAN,
1995, p. 73- 74). Desta forma, a sociedade tomaemmmento de problemas que sao
globais e locais de outras partes do mundo aorii@teria acesso, se ndo houvesse a
divulgacdo pelos meios de comunicagcdo. O fato ka®ase considerar importante
medidas para minimizar os impactos ambientais pfoblemas ambientais, parte do
pressuposto do conhecimento generalizado da soeemanentando a perspectiva de
responsabilidade.

A discussao a respeito da responsabilidade doslegpnas ambientais ainda
repercute, e Leff (2011), identifica fatores daserambiental evidenciando a relacéo
entre o modelo econémico e o embasamento filos@io® estrutura o pensamento

social.

Sdo trés os pontos fundamentais de fratura e reaovajue

caracterizam esta crise: 1) Os limites do cresdionera construcdo de
um novo paradigma de producdo sustentavel; 2) gnfestacdo do
conhecimento e a emergéncia da teoria de sisterdaspensamento
da complexidade; 3) O questionamento da concemtrdQdpoder o

Estado e do mercado, e a reivindicagdo de demagraquidade,

justica, participacdo e autonomia, da parte dadeidia (LEFF, 2011,

p. 236).

A relagé@o entre producgéo, estrutura filosofica ganizacional da sociedade é
identificada na relacdo com os problemas ambientaisestrutura filosofica, que
mantém as estruturas de pensamento, estd idemdifina campo educacional que
baseada no racionalismo fragmenta os conhecimaifmsitando uma analise baseada
na complexidade. A estrutura filoséfica esta vatgohra o desenvolvimento do
mercado e da producédo, logo, existe uma reivindwagireta do atendimento da
populacdo vitima da desigualdade social, da eqgejdadconceitos relacionados ao
melhoramento de condi¢cdes de vida da populacdodireito ao ambiente, por isso a
necessidade deste tipo de discussao partir deasugpie consigam ter uma visao sobre
o fundamento filosofico, ideoldgico e econdmico quavimenta a sociedade.

A comunidade cientifica mundial se mobiliza na di@&cde 70, iniciando-se uma
discusséo sobre o crescimento econdmico e a capacibs recursos naturais, através
do Clube de Roma, por meio da publicacdo do “retatdhe limits of growth(Os
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limites do crescimento). Estabelece modelos globaseados nas técnicas pioneiras de
andlise de sistemas [...] ou ajustamentos nos m®dk desenvolvimento econémico
adotados” (DIAS, 2004, p. 35). Por intermédio delsteumento, analisou-se a limitacéo
dos recursos naturais e 0 aumento do consumotmo gue estava sendo desenvolvido
naquele momento historico, o que levaria a um solgbobal do ambiente.
Ainda na década de 70, ocorreu a Conferéncia dec&sto promovida pela

Organizagéo das Nacdes Unidas (ONU), que expunpeobmas ambientais gerados,
propondo solugcbes a partir de uma visdo capitatistae o ambiente. Dias (2004),

pondera sobre este fato afirmando que:

Considerada um marco histérico e politico interoaai, decisivo para
0 surgimento de politicas de gerenciamento do ar®iea

Conferéncia de Estocolmo, além de chamar a atetgdioundo para
0s problemas ambientas, também gera controvérsias.

representantes dos paises em desenvolvimento acosapaises
industrializados de querer limitar seus progran@asgasenvolvimento
industrial, usando a desculpa da poluicdo, comaneio de inibir a

capacidade de competi¢cdo dos paises pobres (DO®3, p. 36).

Apesar de se ter concluido que o crescimento ecdonéatmejado através do
modo de producédo capitalista geraria a destruigéplaheta, houve uma disputa entre
0S paises ricos e pobres quanto ao direito de expds recursos naturais. A disputa
estava nas chances e tempo de exploracdo que aiadzapia tido até aquele momento.
A atencao permanecia no direito de crescer ecomongote, apesar das informacoes
apresentadas no evento. Na Conferéncia de Estocfiimapresentado o relatério
Limites do Crescimento, além de diversos avancés, @iado o Programa das Nacoes
Unidas para o Meio Ambiente.

Em 1974, ocorreu em “Haia, na Holanda, o | Congrelsgernacional de
Ecologia. E dado o primeiro alerta por organisrmernacionais sobre a possibilidade
da reducdo da camada de ozonio, causada pelo ssoR{ds” (DIAS, 2004, p. 38). A
camada de ozénio também ja passava a ser uma pagdcuespecifica pelos efeitos de
reducao (chamados buracos) dos gases que equildbtamperatura na atmosfera, que
prejudicaria o sistema de radiacdo solar ocasianangquecimento da atmosfera pelo
acumulo de gases.

A UNESCO realizou, também na Finlandia na cidadendia o Seminério sobre
Educacdo Ambiental para discutir os principios da Bignifica que a Educacéo

Ambiental surge como solucéo para os problemaseartdis, ou como um instrumento
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necessario para reverter ou minimizar os problesmasientais que se apresentam. Em

1975, ocorre em Belgrado um Encontro InternacienaEducagdo Ambiental.

[...] a Unesco promove, em Belgrado, ex-lugoslaua, encontro

internacional em Educacdo Ambiental (The Belgradork&hop on

Environmental Education), que congrega especiald&éa65 paises e
culmina com a formulacdo dos principios e oriergacara um
programa internacional de EA (a Educacdo Ambiexieve ser

continua, multidisciplinar, integrada as diferengagionais e voltada
para os interesses nacionais). O encontro de RBielgrara a Carta de
Belgrado, um documento histérico na evolucdo do iemthlismo

(DIAS, 2004, p. 38).

Esses encontros focavam numa educacdo ambientatligtiplinar, embora
Dias (2004), identifique como multidisciplinar, paonsiderar que deve abranger
diversas areas de profissionais, com principiostifisados para abrangéncia mundial.
“Na Conferéncia de Thilisi (1977), a EA foi defiaiccomo uma dimensédo dada ao
contetdo e a pratica da educacéo, orientada paasolucdo dos problemas concretos
do meio ambiente, através de um enfoque interdiisaipe de uma participagéo ativa”
(DIAS, 2004, p. 98).

Apesar de diversas discussOes realizadas na ddead@, foi na década de 80
que iniciou um processo de popularizacdo da difousl®s problemas ambientais,
como cita Brugger (1999), “a década de 1980 mamquopularizagdo da questédo
ambiental, mas o movimento ecolégicenquanto movimento social global, data da
década de 1960 e ndo emergiu unicamente em coms@gdé uma preocupacao com o
'nosso futuro comum' na espaconave Terra” (BRUGQBEBY, p. 28).

Dias (2004) cita que em 1987, foi exposto em Mosc&elatorio de Brundtland
com a denominagdo Nosso Futuro Comum, que apr@sentmn novo conceito
relacionado as acdes para minimizar os impactos prablemas ambientais. Lima
(1997), cita que:

A ecologia surge como uma resposta para a crigmei@da pela sociedade, mas sua relacgao filosofica
esta associada com os aspectos bioldgicos do ambiesse sentido, Capra (1996), cita que “o sentid
em que eu uso o termo “ecolédgico” esta associado wma escola filoséfica especifica e, além disso,
com um movimento popular global conhecido como legia profunda” (CAPRA, 1996, p. 25). Pela
forte identificagdo com as relagBes bioldgicas,onceito de ecologia estd fundamentado na viséo de
ecossistema, quando todos os elementos estdoorsgdos e interdependentes como num sistema
“considerando uma comunidade ecoldgica como umuatmj@ssemblagede organismos aglutinados
num todo funcional por meio de suas relacfes mMU(@GSPRA, 1996, p. 44). A ecologia passou a ser
amplamente utilizada em defesa da preservacdo do ambiente, e confundida com a educacédo
ambiental por ter o mesmo objetivo de defesa dngses naturais.
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Enfim, o Relatério Brundtland, que estabeleceu agametros e
projetou o debate social sobre o desenvolvimerdtestavel, parte de
uma concep¢do multidimensional de desenvolvimento define
como aquele que responde as necessidades dasegepaggentes sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras estemdsuas
préprias necessidades (LIMA, 1997, p. 4).

Esse conceito permeia as discussdes ambientais. &@agpra comenta que “[...]
0 conceito de sustentabilidade adquiriu importacbi@e no movimento ecoldgico e é
realmente fundamental. “Uma sociedade sustentavelqéela que satisfaz suas
necessidades sem diminuir as perspectivas dasbgseraguras” (CAPRA, 1996, p. 24).
Esse conceito € um paradigma discutido desde eaffasar de ser proveniente da
preocupacao com problemas ambientais que haviamdrdtificados, é limitado, pois
pensa primeiramente na continuidade do modo deup&md capitalista tentando
solucionar com a diminuicdo de intensidade de eap&m dos recursos naturais
buscando um desenvolvimento sustentdvelfodavia, nem a diminuicdo foi
conseguida, pois € dificil convencer um capitaligtee deve ter uma consciéncia
ambiental maior que seu lucro. E a mentalidadenatista de exploracdo dos recursos

naturais, foi criada a partir de diversos paradgmamo cita Capra (1996).

1% desenvolvimento sustentavel é guestionavel quanmrspectiva de aplicacao € o mercado, porque a
sustentabilidade deveria ser articulada nos digespectos sociais. “Assim, uma sustentabilidade
liderada pelo mercado e apoiada em mudancas téceicdemograficas sera sempre reducionista e,
portanto, necessariamente insustentavel” (LIMA, 7199. 6). A necessidade de mudangas ndo é
questionada pela sociedade, que tem impregnadansaiéncia coletiva essa urgéncia de a¢des na area
ambiental, mas ao mesmo tempo sdo deixadas aossliftlo mercado e do Estado) as agBes que devem
ser tomadas, e infelizmente as acdes provenieoteseticado séo insustentaveis, ndo condizem com a
necessidade ambientalD“discurso do desenvolvimento sustentavel ndo éd@neo. Pelo contrario,
expressa estratégias conflitivas que respondens@esi e interesses diferenciados. Suas propostas vao
desde o neoliberalismo ambiental até a construgdaimia nova racionalidade produtiva. A perspectiva
economicista privilegia o livre mercado como mesaro para internalizar as externalidades ambientais

e para valorizar a natureza, recodificando a orddavida e de cultura em termos de um capital natura

e humand (LEFF, 1996, p. 247). Leff (1996), deixa evidente citacdo, que o0 conceito de
desenvolvimento sustentavel esta diretamente ogladb ao modo de producéo capitalista para que o
mesmo seja mantido, mas com uma exploracdo raciBaek compreendermos a ideologia do mercado,
Leonardo Boff (2012), identificou o que é desenimbnto no modo de producdo capitalista.
“Desenvolvimento economicamente viavel: na com@@&ere na linguagem politica dos governos e das
empresas, desenvolvimento é medido pelo aumenRrattuto Interno Bruto (PIB), pelo crescimento
econdmico, pela modernizacdo industrial, pelo pesgo tecnolégico, pela acumulagdo crescente de
bens e servicos, pelo aumento de renda das empeedas pessoas. Ai da empresa e do pais que ndo
ostentem taxas positivas de crescimento anual'aEmtem crise, em recessdo e em estagnacao, ou até
vao a faléncia, suscitando o fantasma da desestabdo social por causa dos altos indices de
desemprego (BOFF, 2012, p. 44). Existe uma contradicdo direhtre a necessidade dos paises em
manter as taxas econdmicas positivas e as acOeerdaib que seriam necessarias para reverter 0os
problemas ambientais.
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[...] Esse paradigma consiste em varias ideiadares]...] visdo do
universo como um sistema mecanico composto de $lade

construgdo elementares, a visdo do corpo humano oora maquina,
a visdo da vida em sociedade como uma luta convgetfela

existéncia, a crenca no progresso material ilimitadser obtido por
intermédio de crescimento econdmico e tecnologARRA, 1996,

p. 25).

A ideologia de valores, que permeia a sustentagamato de producéo, ndo
permite uma visualizacdo ampla do problema ambjemtiacionando as abordagens a
partir de analises econdmicas e politicas. Assiml&eo conceito de desenvolvimento
sustentavel é um reflexo da necessidade da discussiiental, e também da
manutencao do sistema econdmico existente.

Na conferéncia das Nacdes Unitdagalizada no Brasil no ano de 1992, a Eco
92, gerou a organizacao de material de grande tapma para a EA mundial: Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Susten&\Responsabilidade Global. Este
documento foi construido conjuntamente durante ourR6da Sociedade Civil

Planetaria, ocorrido durante a conferéncia.

Este documento, além de firmar com forte énfasarater critico e
emancipatorio da Educacdo Ambiental, entendendm@oc um

instrumento de transformagdo social, politica, logicamente
comprometido com a mudanca social (0 que ja aatanidamente
em Thilisi), desponta também como elemento que aydektaque em
funcdo da alteragdo de foco do ideario desenvohtista para a
nocdo de sociedades sustentaveis construidas ia garprincipios

democraticos, em propostas participativas de gemtélmiental e de
responsabilidade global (BRASIL - MEC, DCNEA, 20p2)4).

O ultimo evento global importante realizado ocoreeu 2012, conhecido como
Rio+20 aconteceu no Rio de Janeiro, pais Brasite\anos ap6s a Eco 92, mesmo com
a grande expectativa da reunido de importantespa& houve grandes avanc¢os, a nao
ser os Estados Unidos assumirem o compromisso saiaroais paises para reducédo da
poluicdo, o que ndo aconteceu em eventos anteriores

Dados os parametros para a educacdo ambientak daadexposicédo a partir
das conferéncias, poderiamos supor que seriaaf&cia implementacdo e sua utilizacao

no ambito formal e ndo formal. Quando nos referimosducacdo formal estamos

* Esta conferéncia pode ser encontrada na bibliagsab varias denominacdes como: Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvime@DUMAD 92; Rio-92; ECO 92; Capula da
Terra, etc.
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abordando aquela que é realizada através do Estaskus Orgaos governamentais
incluindo as Escolas, e ndo formal é todo progrgmgeto ou acdo desenvolvido (a)
pela sociedade com carater de EA. Nesse sentidesponsabilidade pela educacao
ambiental ndo seria somente dos Estados, mas tagdsesociedades.

Apesar do resultado pouco efetivo das Conferénomsdiais, devemos
considerar que dentre as orientacdes realizadasevestos acima citados, alguns

aspectos citados por Dias (2004) sao relevantdgsnassao da EA:

Para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, doomendado
gue se considerassem todos 0s aspectos que congdpmestao
ambiental, ou seja, 0s aspectos politicos, sociamndmicos,
cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecoldgicos éticos; que a
Educacdo Ambiental deveria ser resultado de umdergacdo e
articulacdo de diversas disciplinas e experiénedscativas, que
facilitassem a visdo integrada do ambiente; quéndviduos e a
coletividade pudessem compreender a natureza cem@éeambiente
e adquirir os conhecimentos, os valores, 0s comp@mtos e as
habilidades praticas para participar eficazmente pdevencéo e
solucdo dos problemas ambientais, que se mostrassem toda
clareza, as interdependéncias econémicas, politicasolégicas do
mundo moderno, no qual as decisdes e 0s comportasn&os
diversos paises poderiam produzir consequéncias aldance
internacional; que suscitasse uma vinculacdo nmsi®iE@ entre os
processos educativos e a realidade, estruturareto aividades em
torno dos problemas concretos que se impdem a ddauen e
enfocando-as através de uma perspectiva intertimsip e

globalizadora; que fosse concebida como um processwinuo,

dirigido a todos os grupos de idade e categoriafispionais (DIAS,

2004, p. 82-83, sic).

O autor consegue expor com detalhes qual seria waEdo Ambiental
apresentada nas conferéncias, qual seja: a abandage deveria ser fragmentada e
parcial, mas abrangendo aspectos politicos, spaigndmicos, entre outros que
facilitariam a compreensdo dos problemas ambienti@sndo como um ciclo
organizado pelo modo de producdo. Outro quesitragssante € a (re) organizacao e
orientacdo das disciplinas na EA formal, contextaaldo a realidade do educando e
relacionando os conhecimentos teoricos e pratizaseés da Educagdo Ambiental. Por
fim, a demonstracdo é que no mundo globalizadongpadilhado no ambiente, tudo
esta conectado, e que acdes tomadas por algues p#lsenciam os demais.

A Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU), atravésude agéncias, inseriu a
discussédo ambiental, e na mesma oportunidade peopdacacéo ambiental como uma

acado necessaria para reverter os problemas ambjemdicando como deveria ser
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realizada, de modo interdisciplinar e com ambitscigiinar, tradicional no modelo
escolar.

A educacgdo ambiental na década de 70, ja indicawve ceveria ser realizada a
EA, interdisciplinarmente na esfera formal e naomfm. Observamos através da
proposicao a educacao ambiental tradicional, quBbearapresente métodos inovadores
no campo educacional, ndo permite uma reflexdoasgire as formas de produti@®
0 que gerou a crise ambiental que a sociedadengmfre

Devemos considerar que as instru¢cdes nao foramaamepke efetivadas nem da
maneira formal nem da maneira ndo formal. A eduragébiental que foi realizada
tinha esta base fragmentadora, inclusive pelatastrdo conhecimento fragmentador e
parcial, que apresenta resultados minimos diargepdablemas ambientais que estédo
postos para nossa sociedade. Por isso, consideramitacdo de Lima (1997), como

importante sobre os processos de educacdo amhiealiabdos.

Reconhecem, em geral, que a educacdo ambientapnésentou os
resultados esperados nas ultimas décadas, nemsimunoapaz de
atender a crescente complexidade da crise contémgmr Nesse
sentido, acreditam que essas limita¢cdes se devangrande parte, a
inadequacado entre o paradigma cartesiano-mecanigstvalecente
na sociedade e ciéncia ocidentais, e os problem@a$igje atingem a
vida social, o ambiente, a economia e a culturguisdo essa
compreensdo, as mudancas necessarias e deseja#as arm Novo
paradigma integrador- ou holistico- que a educag@biental ndo
conseguiu pér em prética, embora tenha reconhesisi®d necessidade
retoricamente (LIMA, 1997, p. 8).

Quando avaliam as causas do “insucesso” da EApadange a capacidade de
formar cidaddos criticos o suficiente para compteere questionar o modo de
producdo e consumo que alimenta a aceleragao dosssos de degradagcdo ambiental,
0s pesquisadores ressaltam a base educativa pamacianhecimentos e uma estrutura
educacional de matriz cartesiana. A mesma , coraopara a dificuldade de efetivacao
de um projeto de EA de grande abrangéncia no qugeta reversao dos problemas

ambientais.

12 0s Estados Unidos, segundo Dias (2004), foi o girimpais a aprovar uma lei sobre Educac&o
Ambiental e utilizar essa expresséo, “lenvironmental educatiofeducacdo ambiental) e foi também a
primeira nacdo a aprovar a Lei sobre Educacéo Amtadie(DIAS, 2004, p. 34), o que ndo os impediu de
ser um dos paises mais consumidores de recursasaisat, possivelmente, um dos maiores
fomentadores do processo de aceleracdo do aqueacigiebal.
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E importante ressaltar a existéncia de contradiedesnflitos entre os projetos
de sociedade que, de forma mais ou menos expépitasentam suas concepcdes a
respeito do que deva ser a EA praticada em seexdontEstas diferencas de opinides
originam diversas correntes de EA que transitam bdses conservadoras de
compreensao dos problemas ambientais até as basegniticas e cujas propostas de
atuacgéao, pressup0e transformacao social. A resgagalistincées entre as concepcgoes
de EA é sobre o que discutiremos a partir daqui.

2.3 - Diferentes Perspectivas da Educacdo Ambiental

Temos como parametro para o desenvolvimento daagdacambiental, uma
classificacdo que € orientada pelos procedimentpgl&@ teoria que tem uma base
ideoldgica. As mais utilizadas em nossa sociedad@&oerelacionadas as correntes
tradicionais, Guimarédes (2006), cita a ideologia garpassa a corrente tradicional da
educacao ambiental, que foca nas acfes individuaisjderando a educagcdo como um

aporte para uma mudanca social.

[...] @ educacdo como sendo a solucdo para tudquéga por essa
l6gica, basta ensinar o conhecimento do que é gicalmente correto
(conteudista), para que o educando, compreendeszgoemsinamento
(racionalista), transforme seu comportamento, paksaa agir
corretamente (comportamentalista). E a idéia de godemos
transformar a sociedade transformando primeiro dlividuo
(GUIMARAES, 2006, p. 14, sic).

As correntes tradicionais séo caracterizadas piesague valorizam o papel do
individuo na sociedade, e por isso, geralmentepaégiais e fragmentadas. Tem papel
importante, pois objetivam a solugcdo de problenmabientais e/ou de melhoria de
qualidade de vida, mas com acdes parciais, querasiilvem 0s problemas por nao
considerarem outros aspectos importantes que esfacionados aos problemas
ambientais, como o econémico e o politico. Densrepi@ncipais correntes, podemos
destacar a naturalista, conservacionista, resaluigtémica, cientifica e humanista, que
estdo conceituadas na tabela abaixo, organizama&atdas principais correntes tendo

como referéncia Albanus, Zouvy (2012).
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Tabela 01 - Tipos de Correntes de Educagdo Ambyi€radicional

CARACTERISTICAS

CORRENTES

Naturalista

Dentro da corrente naturalista, observa-se o desgmento

de atividades experienciais cognitivas e afetivasuen meio
natural, a fim de compreender fenbmenos naturaidee
desenvolver vinculo com a natureza. Servem de dremp
nesse caso passeios e trilhas (p. 73).

Conservacionista/Recursista

As atividades de educagdo ambiental que tém poe has
corrente conservacionista baseiam-se no progranhéeatal

3 R’s- REDUCAO, REUTILIZAGAO E RECICLAGEM,
direcionados a gestdo dos recursos naturais (p. 74)

Resolutiva

Surgiu a partir da exposicdo da gravidade dos eroéd
ambientais pela UNESCO e favorece o estudo de peiza
solucdes.

Sistémica

Tem a viséo do meio ambiente como um sistema oxidee
uma relacéo entre os elementos. As atividades dels@as
devem ser interdisciplinares, de forma a possibilib
levantamento de inUumeros tépicos relacionados a um
problema (p. 74).

Cientifica

Ocorre com o estudo de realidades de forma pontual,
identificando principalmente as relagfes de caustei®o (p.
75).

Humanista

A corrente humanista estabelece uma alianca entragéo
humana, os materiais e as possibilidades da natufeata da
relacdo entre o0 homem e o seu meio, das contrigsigiie

esse meio causa ao homem e da evolucdo dos sistemas
naturais e das populagbes humanas que estabelesaesm
trajetérias na natureza (p. 75).

Moral/Etica

Aborda a moral ambiental, estabelecendo um comperito
correto com relacdo a questdo ambiental.

Fonte: Albanus, Zouvy, 2012.

Dentre as diversas correntes relacionadas por At#h4R012), uma que se

destaca em relacdo a aplicacdo em acdes ambiegtas,e a conservacionista.

Atividades baseadas nos “3 R’s” (Reducdo, Reutiipa e Reciclagem) séo

frequentemente realizadas em ambientes escolassndo como forma da refletir

sobre 0 consumo e sim como acao fragmentada queera mudanca parcial de

atitudes.

A linha da educacdo ambiental conservacionista gonmuaticada, conforme

Lima (1999), “a corrente conservacionista, bastanésente nos paises do norte, mas

também no Brasil, se organiza em torno da preo@aae preservar 0S recursos
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naturais intocados, protegendo a flora e a fauneodtato humano e da degradacao”
(LIMA, 1999, p.7). Para Guimardes (2006), esta emum “[...] foca suas acoOes
exclusivamente na preservacdo de uma é&rea (unidedsonservacdo) ou de uma
espécie animal ou vegetal” (GUIMARAES, 2006, p..10)

Brugger (1999), faz uma diferenciacéo interessantee 0 conservacionismo e

a educacao ambiental que ultrapassaria uma visgméntada.

Uma educacdo conservacionista é essencialmentelaaqugps

ensinamentos conduzem ao uso racional dos recoedagais e a
manutencdo de um nivel 6timo de produtividade dmssstemas
naturais ou gerenciados pelo homem. J& uma edupagdc meio
ambiente implica também, segundo vérios autoresjramprofunda
mudanca de valores, em uma nova visao de mundee alrapassa
bastante o universo meramente conservacionista (FR, 1999,

p. 34).

A educacdo para 0 meio ambiente, citada pela quieiere-se a uma visdo e
pratica da educacdo ambiental, que ultrapasse &b \@sondmica sobre o meio
ambiente, semelhante a linha de EA que identificacoono critica ou transformadora.

A corrente moral/ética também é muito utilizadaapaesenvolver os aspectos
comportamentais necessarios num processo de eduaagdental. No capitalismo,
no entanto, uma consciéncia ambiental relacionpdaas ao comportamento pode ser
transformada através de campanhas de marketing,esfiraulam e direcionam o
consumo de produtos de empresas que demonstramm sEr@logicamente mais
corretas do que suas concorrentes, sem que hagticmaenento sobre a necessidade
real do produto. E como para tais empresas, a dkeicconsumir corretamerite é
melhor do que reduzir o consumo sao formados codswes “ecologicamente
corretos” que continuam com o0 processo de exploradd@s recursos naturais.
Guimaraes (2005, p. 62) chama isso de “[...] ‘edwar o estilo atual, sem de fato
viabilizar as mudangcas com as quais 0s governosegemados na Eco-92 se
comprometeram”. O sentido muda, passa a ser oangiglr € n4o consumir menos.
O estilo de vida esverdeado esta presente em ds/exsgmentos na sociedade de
consumo.

A corrente sistémica tem como base a visdo ecadgie traz uma reflexdo

sobre a interligagéo entre os elementos do plafsta. abordagem mesmo sendo da

13 A expressdo consumir corretamente esta grafade espas uma vez que quer indicar 0 consumo
direcionado por empresas que realiza o convencom@mipublico consumidor por meio de markentig e
nao por argumentos ecologicamente fundamentados.
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linha tradicional tem uma perspectiva interdiscigti pois ao considerar que tudo se
estabelece através de relacdes, necessita de ontagdm ampla. Esta perspectiva em
ambiente escolar logo ultrapassa os limites daspliisas, pois no mundo real se as
discussbes se apresentam como objeto de difer@rie=idos e disciplinas.

Mesmo que a abordagem tradicional implique em #giies no que tange a
compreensao da origem dos problemas ambientas;ardo mais as agdes que atuam
nos efeitos e ndo nas origens dos disturbios amaisena busca da visdo
interdisciplinar é, em muitos casos, um avanco n@ dange a mentalidade
predominante na sociedade atual. Esta abordageatititreal aproxima-se do que
Capra (1996) chama de formacao do sujeito ecologiote alfabetizado. Sendo que
esta compreensao se daria através do processochgad ambiental.

Reconectar-se com a teia da vida significa comstnuitrir e educar
comunidades sustentaveis, nas quais podemos zatisfaossas
aspiracdes e nossas necessidades sem diminuir aaxesh das
geracbes futuras. [...] Precisamos nos tornar, g@ssim dizer,
ecologicamente alfabetizados. Ser ecologicamerftbeatizado, ou
“eco-alfabetizado”, significa entender os princ§pide organizagéo
das comunidades ecolégicas (ecossistemas) e usas PENCipios
para criar comunidades humanas sustentaveis (CAP$OS, p. 231).

Temos também correntes que seguem as tendénciatichplbiorregionalista,
critica, feminista, etnografica e sustentabilidadiescritas na tabela 2. Lima (1999),
ainda classifica outras correntes de EA, distingpias em conservacionista, educacao
ao ar livre, gestdo ambiental, economia ecolodgica.

A linha da economia ecoldgica, segundo Lima (1989 como precursor
Ignacy Sachs e como palavra chave o ecodesenvaliommeendo utilizada pelos
organismos internacionais como o Programa das Ndgoelas para o Meio Ambiente
(PNUMA), Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) erdae ONG’s como a WWF,
possuem duas vertentes baseadas no desenvolvisigstentavel e nas sociedades
sustentaveis.

A categoria do ar livre relaciona profissionais deversas areas que
desenvolvem atividades ligadas a educacdo ambientaambientes naturais, como
trilhas, parques e areas de conservacao.

A gestdo ambiental tem desenvolvimento a partiretigdes politicas podendo
ser através de movimentos sociais, como cita Liff#99), “tem grande interesse

politico, participa de movimentos sociais, da defe®s recursos naturais e da
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participacdo das populacdes na resolucdo de sebtepras. Sdo criticos do sistema

capitalista e do carater predatorio de sua I6dicB@MA, 1999, p.7).

Tabela 02 — Correntes mais recentes da EducacaceAtab

CORRENTES

CARACTERISTICAS

Holistica

E uma abordagem, mas também uma visdo de mundo que
aborda as questbes ambientais com foco nas relacdes
existentes entre os elementos. As atividades gerdém
estdo relacionadas aos aspectos fisicos e bioKgimmo

por exemplo, passeio tematico evidenciando a relagére

o homem e a natureza.

Biorregionalista

Pensar Global e agir Local (frase famosa), inspirad
Agenda 21. A escola é um dos principais meios de
desenvolvimento social, ambiental, cultural e mistd de
uma localidade, tendo em vista que faz o chamandaso
suas acOes. Por exemplo, o levantamento histérao d
impactos ambientais.

Critica

Tem atuacdo critico-social local através das relaco
sociais, na escola atua com a pedagogia de projetos
interdisciplinares buscando uma postura criticantdialas
guestdes ambientais.

Feminista

O ecofeminismo [..] aborda a dinamica basica de
dominacdo social dentro do contexto do patriarcado.
Entretanto, [...] ligagBes entre feminismo e ecialogai
muito além do arcabouco da ecologia social (p. 27).

Etnografica

Considera a cultura e a relacdo entre 0 homematuaeza,
regides onde a cultura tem caracteristicas espasifi

Sustentabilidade

Provém do conceito de desenvolvimento sustentbuska

0 consumo sustentavel através da informagdo deufmsd
tem atividades relacionadas a EA fragmentada como
reciclagem, etc.

Fonte: Albanus, Zouvy, 2012.

Sauvé (2003) classificou os tipos de Educacdo Amtddiecomplementando

informacdes sobre concepcdes e exemplos, 0 qubBaaosiestudiosos e pesquisadores

a realizarem comparacao e compreender as abordaigeicss.
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CORRENTES CONCEPCOES OBJETIVOS DA EA ENFOQUES EXEMPLOS
DE MEIO DOMINANTES DE
AMBIENTE ESTRATEGIA
Corrente Naturalista Natureza Reconstruir uma ligagdo Sensorial Imerséo,
com a Natureza Experiencial Interpretacao
Afetivo Cognitivo | Jogos sensoriais,
Criativo/ Estético | Atividades de
descoberta.
Corrente Recurso Adotar comportamentps  Cognitivo Guia ou cdédigo de
Conservacionista/ de conservacdd.  Pragmatico comportamentos,
Recursista Desenvolver Audit ambiental,
habilidades relativas @ Projeto de gestéo/
gestdo ambiental. conservacao

Corrente Resolutiva Problema Desenvolver Cognitivo Estudos de caso:
habilidades de Pragmatico analise de
resolucdo de problemas situacdes
(RP) do diagnostico & problema.
acao. Experiéncia de RP

associada a um
projeto.

Corrente Sistémica Sistema Desenvolver o Cognitivo Estudo de caso:
pensamento  sistémico: analise de
andlise e sintese para sistemas
uma visdo global ambientais.
Compreender as
realidades ambientais,
tendo em vista a$
decisBes apropriadas.

Corrente Cientifica Objeto de estudd Adquirir conimecitos Cognitivo Estudo de
em ciéncias ambientai$. Experimental | fendmenos
Desenvolver Observacgao
habilidades relativas @ Demonstracdo
experiéncia cientifica. Experimentacéo

Atividades de
pesquisa
hipotética-
dedutiva

Corrente Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de Sensorial Estudo do meio
vida e conhecer-se Cognitivo Afetivo | Itinerario

melhor em relacéo a elg
Desenvolver um

sentimento de pertencal.

2. Experimental
Criativo/Estético

ambiental, Leitura
de paisagem.

Corrente Moral/ Etica

Obijetivo de valore

s Dar
ecocivismo.
Desenvolver
sistema ético.

prova de

um

Cognitivo Afetivo
Moral

Analise de
valores, Defini¢cdo
de valores, Critica
de valores sociais

Corrente Holistica

Total Todo O Se

Desenvolver
mdltiplas dimensdes d
seu ser em interacd
com o0 conjunto ds
dimensdes do mei
ambiente. Desenvolve
um conhecimentg
‘organico’ do mundo &
um atuar participativa
em e com 0 meid
ambiente.

as Holistico
e Organico intuitivo
o Criativo

=

Exploracédo livre,
Visualizacdo
Oficinas de
criacéo,
Integracéo de

estratégias
complementares.

Corrente Lugar de Pertenca| Desenvolver Cognitivo Afetivo | Exploragéo do
Biorregionalista Projeto Comunitariog competéncias em  Experiencial meio, Projeto
ecodesenvolvimento, Pragmatico comunitario,
comunitario local ou Criativo Criacéo de
regional. ecoempresas.
Corrente Praxica Cadinho de ac@a/ Aprender em, para € Praxico Pesquisa- acéo.

reflexdo

pela acdo. Desenvolve

=
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a competéncia de
reflexdo.
Corrente Critica Objeto de Desconstruir as Préaxico Reflexivo| Analise de
transformacéo, | realidades Dialogistico discurso  Estudo
Lugar de socioambientais visandp de casos Debates

emancipacao.

a transformar o qus
causa o problema.

pesquisa- agéo.

Corrente Feminista

Obijeto de solicitude

Integrar  ogalores
feministas a relaga
com o meio ambiente

Intuitivo Afetivo
Simbélico
Espiritual

Criativo/ Estético

D

Estudos de casos
Imersdo Oficinas

de criacéo
Atividade de
intercambio, de

comunicacao.

Corrente Etnografica

Territ6rio Lugar d
identidade
Natureza/ Cultura

eReconhecer a estreit

ligacdo entre natureza
cultura. Aclarar sug
prépria cosmologia
Valorizar a dimensag
cultural de sua relagd
com 0 meio ambiente.

a Experiencial
e Intuitivo Afetivo
Simbélico
Espiritual
Criativo/ Estético
b

Contos, narracdes
e lendas, Estudos
de caso, Imerséao
Camaradagem

Corrente da Pélo de Integragdo| Experimentar o meid Experiencial Relato de vida,
Ecoeducacéo para a formagdo | ambiente para Sensorial Intuitiva| Imerséo,
pessoal Cadinho de experimentar-se @ Afetivo Simbdlico | exploracao,
identidade. transformar-se em ¢ Criativo Introspeccao,
pelo meio ambiente| Escuta sensivel,
Construir sua relagap Alternancia
com o0 mundo, com subjetiva/
outros seres que ngo objetiva,
sejam humanos. Brincadeiras.
Corrente da Sustentacdo Recursos para o | Promover um Pragmatico Estudos de caso,
e da Sustentabilidade| desenvolvimento | desenvolvimento Cognitivo Experiéncia  de
econdmico. econdmico  respeitosp resolucao de
Recursos dos aspectos sociais |e problemas,
compartilhados. | do meio ambiente Projeto de
Contribuir para esse desenvolvimento

desenvolvimento.

de sustentacdo e
sustentavel.

Fonte: SAUVE, Lucie.

2008.

A visdo holistica da Educacdo Ambiental tende anzdr a integracdo “da” e

“na” natureza, considerando tudo que esté integiaaoo cita Loureiro (2005):

Os holisticos tendem a reificar, deificar ou sazaal a natureza,
retirando desta a dimensdo humana em seu processmun de
transformacéo— ao estilo déeep EcologyBuscam, dessa forma, a
(re) ligacdo cosmica, capaz de encontrar uma acittade humana
latente, como se esta tivesse sido perdida em algmpo passado,
numa atitude dogmatica, de cunho religioso e déamtigamento
indevido entre o natural e o social (LOUREIRO, 2(0®51.480).

O distanciamento entre o natural e o social acabanperferir no modo como o

mundo é visto, sem questionamentos nos aspect@ssesem que seja questionada a

interagéo entre os mesmos. Considerando relevsoit®ente os aspectos naturais, ndo

realiza uma analise critica da estrutura social.
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A Educacdo Ambiental holistica se define como chmipara a

superacdo por completo do conflito em nome da haiane do

consenso, desconhecendo-se a dindmica contradit@sisociedades
humanas e histéricas e ignorando-se o risco de efender

unilateralmente valores hegeménicos das classemdotas como 0s
mais corretos, “ecologicamente adequados”, a sergomtanto,

incorporados por aqueles que ndo possuem “congzi@nbiental”

(LOUREIRO, 2005, p. 1.481).

Na area educacional, é tratada como um conhecinmexcssario da natureza e
sua integracdo, mas “[...] focaliza o ato educatmuanto estimulo ao potencial
transcendental que ha em cada um de nds, com urdéntza a se aceitar a ordem
social estabelecida como condicdo dada” (LOUREIRID5, p. 1.483).

O feminista ou ecofeminista € proveniente dos mewmims sociais que
considera que as mulheres possuem papel imponpanéeincentivar no processo de
educacdo ambiental, como citado por Albanus, Zqaag?2), “[...] aborda a dinamica
basica de dominacao social dentro do contexto ttapaado. Entretanto, [...] ligacdes
entre feminismo e ecologia vai muito além do arcgboda ecologia social”
(ALBANUS, ZOUVY, 2012, p. 27). Nesse ponto de vjsia mulheres s&o vistas como
responsaveis por ter uma preocupacao maior conmbeenata e uma sensibilidade maior
para desenvolver acdes voltadas a preservacao raaileepara a educacdo ambiental.
A caracteristica da construcao social é consideral@aante nesse sentido, pois pela
formacgao do papel feminino que ocorre a difered@@ac

Uma das abordagens possiveis da educacdo ami@entdopedagogia baseada
na teoria de Paulo Freire. Nesta base teoricajeitsé importante e a relacdo que o
mesmo mantém com o local sdo considerados. Debwzoisngotti e Pernambuco
(2002), considera que “[...] o objeto do conhecitnelambém é ndo neutro, pois se
situa em um determinado contexto de relacdes, dhgueonfere uma significacdo que
pode mudar” (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002. 25).

Esta relacdo é organizada através de temas gesadoie representam atraves
de temas o que é mais importante para o sujeitocenaunidade em que ele esta

inserido. Os conhecimentos sao construidos a partiealidade do sujeito.

Na dindmica da Abordagem Tematica Freiriana, sacitaacdes-
limite existenciais advindas da realidade conceetapresentadas nos
temas geradores que passam a se tornar um prolbjeenaequer
investigacdo. Esse problema representado nos teyeasdores
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002, p. 28).
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Sobre os temas geradores, temos a definicdo desitmuFranco (2014), que

identificam com preciséo o conceito:

Na busca dos temas geradores, isto €: do que @fh€r que se
revela na realidade sé&o os conteudos programal&@siucacdo que
estavam escondidos, fragmentados e encobertos @gécfuda
ideologia e dos interesses dominantes (LOUREIRGANKEO, 2014,
p. 176).

Como os temas geradores sao retirados do cotidiasceducandos, podemos
afirmar que é a racionalizacdo dos conhecimentdiirais da populacdo, logo
concordamos com 0s autores, quando citado que saoomteldos que estavam
escondidos, é uma relacdo entre o conhecimenttifiiere o conhecimento popular
que facilita a contextualizacdo. Na area ambiergata organizacdo possibilita a
intervencao sobre o ambiente vivido pelos educandos

Outro conhecimento importante organizado por Pdukire é o circulo de
cultura que pode ser definido como “espaco eduzatimde transitam diferentes
subjetividades e convivem diferentes saberes —nassu experiéncia do dialogo de
forma coletiva e solidaria” (LOUREIRO, FRANCO, 201@g. 171). Respeitando o
didlogo e os conhecimentos populares, proporcioma ‘J...] reflexdo contextualizada
dos conteudos sociais da educagédo no conjuntosti@tégias de analise da realidade”
(LOUREIRO, FRANCO, 2014, p. 175). Esta organizagé&xagogica permite o
conhecimento do ambiente a partir da realidadeogalpcéo, por isso € considerada na

Linha Critica da EA.

Essa seria uma educacdo Ambiental ético-criticajuah a cidadania
deixa de ser uma perspectiva futura, idealistaa pdguns cidadaos
“prontos” selecionados pelo sistema educacionalpazes de
estabelecer relagbes de poder entre 0s conheceneriistrados na
escola e o complexo social, como almeja a escatfictonal. Essa
proposta pedagdgica deve ser compreendida como pr&&s
constante que traz sentido e significado paravidatlie educativa da
escola comprometida com a libertacdo dos sociabnemtluidos
(SILVA, PERNAMBUCO, 2014, p. 151).

Esta linha pedagdgica, baseada na obra de Paulle Eoatrario ao estabelecido
como parametro da sociedade capitalista, € estddypara a educacdo da populacao
diversificada e que néo teve acesso ao conhecinsentdarmente produzido, por iSso 0

pensar nessa mediacdo entre o que se conhece ehecitnento cientifico. Desta
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maneira, é adequada para a educacdo do camp@ pdreacao indigena e até mesmo
para aqueles que recebem a educacdo formal baseadestrutura modelo do
capitalismo, pois enxerga a populacao em suadate.

Esta linha de educacdo ambiental pode ser efetivadaducacdo formal e nao
formal, sendo que a metodologia € realizada atrdeéstapas como problematizacao
inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo amhecimento, conforme

identificado abaixo.

1. Problematizagdo Inicial (PI): apresentam-seasiias reais que 0s
alunos conhecem e presenciam e que estdo envohidakemas, as
quais se configuram como um problema que precis@rgeentado.
Neste momento, os alunos sdo desafiados a expoueoeqtdo
pensando sobre as situacdes. A funcdo coordenddopaofessor se
volta para lancar duvidas sobre o assunto e questio
posicionamentos, inclusive fomentando a discussde distintas
respostas dos alunos, do que para responder cecésrexplicacoes.
A finalidade desse momento é propiciar um distameigo critico do
aluno ao se defrontar com as interpretacoes dasc6is propostas
para discusséo e fazer com que ele sinta a neadedid aquisi¢cdo de
outros conhecimentos que ainda ndo detém. 2. Quaygao do
Conhecimento (OC): sob a orientagéo do professocpohecimentos
selecionados como necesséarios para a compreenséderdas e da
problematizacdo inicial sdo sistematicamente edtglaneste
momento. As mais variadas atividades sdo empregdamdo que o
professor possa desenvolver a conceituagdo idmEmdi como
fundamental para uma compreenséo cientifica daacdies que estdo
sendo problematizadas. 3. Aplicacdo do Conhecim@): aborda-
se sistematicamente o conhecimento que vem sendmorado pelo
aluno para analisar e interpretar tanto as sitsagbeiais que
determinam seu estudo, como outras que, embora eségam
diretamente ligadas ao momento inicial, podem senpceendidas
pelo mesmo conhecimento (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002, p. 66).

As atividades pedagdgicas estdo relacionadas cdagar do individuo sem
deixar de fazer uma relacdo com outros espacosameira critica. Por conseguinte,
podemos classificar esta linha da educagdo ambientao sendo critica, sendo
interessante a abordagem que parte do local pgi@bal e vice-versa, considerando o
conhecimento empirico para tratar os conhecimeriegificos. O sujeito faz parte da

transformacao deste conhecimento. Para resumanassio desta linha de EA citamos:

[...] implica assumirmos uma posicao politica, tsdée ética frente a
realidade educacional e sociocultural vigente &julkaneamente,
desencadear acbes comprometidas em determinadaa faten
organizacdao social (SILVA, PERNAMBUCO, 2014, p. 124
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O conceito holistico em EA, se caracteriza porciefaar os elementos fisicos e
analisa-los de forma integrada. E uma tendénciendéa por diversos autores como
Capra, Morin, entre outros. Visto que, possibilitaa visdo ampla sobre os aspectos
naturais, desnaturalizando o olhar fragmentado eamente econdmico sobre a
natureza. Capra (1996), conceitua explicando quet@ paradigma pode ser chamado
de uma visdo de mundo holistica, que concebe o oncmho um todo integrado, e nédo
como uma colecédo de partes dissociadas” (CAPRAG,18P5).

Outra area de abrangéncia da educagdo ambientasustentabilidade, que
provém das discussoées iniciadas na década de 7® defenvolvimento sustentavel, e
procura através de aclOes fragmentadas desenvofders asustentaveis. Devemos
salientar que o desenvolvimento sustentavel tenoaabyetivo a manutencdo do modo
de producédo existente, com algumas alteracdes rpamanizar os impactos sobre a
natureza do modelo de consumo, pensando nhuma maaatdos recursos naturais.

Nas ultimas décadas no Brasil, tivemos a efetivagdpoliticas publicas na area
ambiental, na elaboracdo de legislacdo e em a¢dmses de programas e projetos
coletivos nas mais diversas éareas. Teoricamentepsteuma mudanca ocorrendo,
vagarosamente, que terd consequéncias no proeessmsformacao da mentalidade da

populacao e na forma como a educacdo ambientaligada, como cita Lima (1997).

Sabemos que a educag&do ambiental brasileira, sdbret partir da
década de 90, vem desenvolvendo iniciativas tedrizapraticas
renovadoras que se empenham em superar, tantargcheraturalista
proveniente das ciéncias naturais, quanto as visgghgcionistas e
politicamente conservadoras que estiveram preseatésrmacao do
campo no Brasil (LIMA, 1997, p. 9).

A linha tedrica Critica que esta sendo amplamentelighda através de
materiais governamentais é a critica ou transfoomr@adConsideramos como sendo a
mais apropriada para uma abordagem adequada dac&duambiental que contemple
aspectos complexos. A linha tedrica critica é ldsews relagcbes sociais com uma
abrangéncia na explicacdo sobre os problemas araisieicausas e consequéncias
relacionando aos aspectos econémicos e politiamsisBo, faremos uma abordagem
maior da EA Transformadora, Emancipatoria e Criticqual acreditamos ser a mais

completa em seus aspectos.



67

2.4 - Educacdo Ambiental Transformadora, Emanci@a&Critica

Comecamos conceituando a educacdo ambiental trarzgfora proposta por
Loureiro, que nas palavras de Lima é classificamaoccritica. Torres (2010), explica
que estas teorias especificas da educagdo ambs@otdlaseadas na linha pedagodgica
critica fundamentada, na teoria marxista, e que rgpnesentantes significativos na

Escola de Frankfurt, tendo caracteristicas difeaglas das demais propostas de EA.

[...] cuja génese estd vinculada a reflexdes e Utapdes dos
representantes da Escola de Frankfurt (que seantlin da teoria e do
método dialético elaborado por Karl Marx), tendo efista a

construgdo de uma visdo integradora de ciéncidesefia e de uma
atuacdo transformadora das relagbes sociais. Corperspectiva
interdisciplinar, critica e problematizadora: a testualizacdo; a
transversalidade; os processos educacionais pathos; a

consideracdo de materiais didatico-pedagogicogréter continuo e
permanente da EA e sua avaliacédo critica (TORRER}, 2. 14).

Baseado no método dialético proposto por Karl Mame apresenta uma
metodologia considerando os aspectos do lugartdgonatiza os assuntos e conteldos,
porque entende que o mundo esta em constantedmaiagfio e mudanca, considerando
0s mais diversos aspectos que interferem no redsultmal. Podemos citar como
exemplo na area de educacdo ambiental, que a ag@tode recursos naturais deve ser
inquirida a partir de diferentes aspectos comotipoli econémico, social, cultural,
analisando as mais diferentes questdes que sas st sociedade.

A educacdo ambiental transformadora exige refleedamcédo diante dos
problemas ambientais e sociais que se apresentagspar;0 concreto, de maneira
dialética, novas perguntas e respostas sobreidadel

Sobre a Educacdo Ambiental Critica, Lima cita geeedser: “a) democratica
(...) b) participativa (...) c) critica (...) d)atrsformadora (...) e) dialogica (...) f)
multidimensional (...) g) ética” (LIMA, 1999, p. LDemocratica e participativa porque
requer a participacdo da sociedade e o conhecind@ue ser levado para ricos e
pobres, critica no sentido de explicitar a problerade ndo camuflar o processo
responsavel pelo problema. Transformadora porggeereuma transformacdo na
maneira de pensar e mudar valores preexistentestramdo novas atitudes. Dialégica
porque o conhecimento tem um processo de ensimndipagem constante, ou seja,
nao parte somente do educador. Multidimensionaymdeve abordar os mais diversos

aspectos disciplinares e/ou cientificos, e naddirge aos aspectos de uma ciéncia e/ou
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disciplina. E ética porque se trata de desmistifictamercado e trazé-lo para uma
discussao sobre a otica ética.

A Educacao Ambiental Transformadora passou a séremida no Brasil desde
a década de 80, quando pessoas que defendiamaaarab®gntal passaram a militar, a
partir de ideias revolucionarias de mudanca naiteser de producdo e de consumo
relacionados a maneira de viver da sociedade taftaNesse sentido, Loureiro (2004)

comenta que:

O que vem sendo denominado por vertente transfaraada
educacao ambiental, no Brasil, comecou a se coafiguos anos de
1980, pela maior aproximacdo de educadores, palmgnte os
envolvidos com educac¢do popular e instituicdesigdblde educacao,
junto aos militantes de movimentos sociais e antdlistas com foco
na transformacédo societaria e no questionamentoataabs padrées
industriais e de consumo consolidados no capitaliid®UREIRO,
2004, p. 67).

Ao considerar a Linha da Pedagogia da Educacgéao éatddi Transformadora,
devemos verificar que as bases de analise estém@rdinte relacionadas ao método
materialista historico dialético, ao analisar arwgata de producdo e a organizacao
social. Portanto, quando relacionamos como concretxergamos 0S problemas
ambientais que refletem a superexploracdo efetsatbae a natureza, o historico
permite compreender como estamos com questoesraaibjalevido a um processo de
acOes ocorridas historicamente, e o dialético éessdrio ao transcender na
compreensao que as coisas estao relacionadas,négexistem respostas prontas para
0s problemas, mas sdo construidas num processseleantitese e sintese constante.
Sendo assim, autores como Marx, Gramsci, Lefebviogk sdo constantemente
relacionados quanto a explicacdo dessa linha de agi#iental. Sobre a dialética,
Loureiro (2004) aborda:

A dialética € um método que possibilita o didlogitiap com outras
abordagens do campo “ambiental” que se utilizam aliguns
pressupostos comuns na formulacdo de suas visdemudéo. Isto
vale principalmente para a “teoria” da complexidage se utiliza do
método dialético diretamente, e para duas gramtasifacdes que se
inserem no campo holistico, embora ndo-dialétieoria de sistemas
e cibernética) e para a hermenéutica. Nesse diaogmssivel a
construcdo de novas sinteses teérico-metodolégieasrecairmos no
idealismo ou no materialismo estrito, na generdidabstrata de
poucos efeitos préaticos, no reducionismo e no simali(LOUREIRO,
2004, p. 71).
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A dialética promove uma compreensdao da complexiddde problemas
ambientais que se apresentam para a sociedadisspa¥ indicada como possibilidade
para compreender a complexidade dos processosiss@e@m cristalizar e reduzir
aspectos importantes da compreensdo da realidadergiddo de outras linhas da
educacado ambiental, a transformadora e criticaabusta compreensdo nos aspectos
politicos e econbmicos.

Outro conceito importante € o historico, pois cdesa que tudo que esta
concretizado e materializado no espago e na natius¥2 uma constru¢do historica.
Esta visdo integra sociedade e natureza, posaitalit uma analise mais complexa a
partir da materializacao historica.

A intencdo é caracterizar a agdo antrépica sobmatareza, considerando a
histéria, mas sem naturalizar esta relagédo, pgems® Loureiro (2005), quando isso
ocorre reduzimos a possibilidade de compreensae ssbaspectos que caracterizam a

atual sociedade e a relagdo com o meio natural.

O entender a relacdo sociedade-natureza como Uagfioedeal ou
genérica naturaliza o que € social, no sentido eedgp de
historicidade, e estabelece de modo aprioristigoeoé uma interacédo
perfeita da humanidade na natureza. Essas concefedgizam a
possibilidade de construcdo pelos educadores ataliede um
projeto societario alternativo e de uma praticeacativa critica, cidada
e popular (LOUREIRO, 2005, p. 1.480).

A educacdo ambiental € uma opc¢do, bem como toda @e@dagdgica com a
finalidade de tratar sobre o meio ambiente e nadurA escolha da op¢cdo demonstra
uma visdo de mundo e por isso tem abordagens wifedas.

A educacdo, por outro lado, também é uma prétiddigaoporque

implica sempre na escolha entre possibilidades gigfieas que

podem se orientar, tanto para a mudang¢a quantapamaservacao da
ordem social. A educagdo ambiental constitui-seimrgscomo uma

pratica duplamente politica por integrar o procesdacativo, que é
inerentemente politico e a questdo ambiental quédm tem o

conflito em sua origem (LIMA, 2004, p. 91).

A questdo ambiental é motivo de ampla discussé&pesar de termos muita
possibilidade para suas abordagens, faz a opcda peducacdo ambiental
transformadora e emancipatéria que faz a opcao nedlexdo social e politica da
estrutura produtiva existente.
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A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a aglim enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo cqgimos e
refletimos, transformando a realidade de vida. Hsigada nas
pedagogias problematizadoras do concreto vividagnonhecimento
das diferentes necessidades, interesses e modoslal®es na
natureza que definem os grupos sociais e o “lugewpado por estes
em sociedade, como meio para se buscar novasesimfes indiquem
caminhos democréticos, sustentaveis e justos pdos (LOUREIRO,
2004, p. 80).

Essa linha pedagdgica da educagdo ambiental éficemela “[...] necessidade
de reinventar a emancipacdo e a utopia como U igondio para pensar o futuro e o
processo de transicdo paradigmatica para novosnhasmiemancipatoérios em todos os
territérios da vida humana e social” (LIMA, 2004, 96). Oportunizar o pensamento
critico e emancipar o pensamento, formando cidadfas parte do conhecimento
propiciado por acdes pedagdgicas da Educacédo Ambieransformadora.

Loureiro (2005), identifica as caracteristicas dalEansformadora:

E outro chamado de transformador, critico ou enpatgiio, cujas
caracteristicas mais comuns sdo: busca da realizic@utonomia e
liberdades humanas em sociedade, redefinindo o ncodwm nos
relacionamos com a nossa espécie, com as demasiessjg com o
planeta; politizacdo e publicizacdo da problemé&titdiental em sua
complexidade; conviccao de que a participacao keaeexercicio da
cidadania sdo préaticas indissociaveis da Educacéabiehtal;
preocupagédo concreta em estimular o debate eagdi&ntre ciéncias
e cultura popular, redefinindo objetos de estudosaberes;
indissociacdo no entendimento de processos comodugdo e
consumo; ética, tecnologia e contexto socio-histdriinteresses
privados e interesses publicos; busca de ruptaransformacdo dos
valores e praticas sociais contrarios ao bem-psitalico, a eqlidade e
a solidariedade (LOUREIRO, 2005, p. 1.476).

Como podemos observar a autonomia, mudanca deior@atentos e
compreensao do ambiente, participacdo social cida@dén direitos e deveres),
preocupagcdo com a associacdo de conhecimentogiéiénpopular), mudanca de
valores e compreensdo do modo de producdo, sdadwmssem principios éticos de
equidade e solatiedade. A compreensdo da abrangéncia da EA Oramsflora é
ampla, pois parte de principios sociais e moraigréaos a ideologia capitalista do
individualismo, como equidade e solidariedade, lkemito que numa sociedade
consumista, a filosofia que permeia é diferenteaUmva formacado humana que gera

autonomia de pensamento para uma mudanca de rela@ntos com 0s outros e com
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o ambiente. Parece simples quando citamos ideagaeitos, mas é tdo complexo que
dificilmente encontramos praticas relacionadas alehsformadora.

Nesse sentido, a EA Transformadora tem no prooedsoativo o objetivo de
“educar para transformar € agir em processos queosstituem dialogicamente e
conflitivamente portadores sociais que possuenefm®jdistintos de sociedade, que se
apropriam material e simbolicamente da naturezanddo desigual” (LOUREIRO,
2005, p. 1.490).

A Educacdo Ambiental Emancipatoéria € semelhanteaasformadora com uma
mudanca na estrutura idealizadora. Identificandbferenca, podemos afirmar que a
partir dessa visdo, nossa civilizagdo estad numegsac produtivo que esgotou suas
possibilidades, mas que se estruturou através dier politico e econdmico “[...] a crise
ambiental é resultante do esgotamento de um prajetitizatorio que entendeu
progresso e conhecimento como dominacdo e conwdiez da razdo instrumental o
atalho mais eficiente a conquista do poder econdmigolitico, que coloniza e degrada
a vida humana e ndo-humana” (LIMA, 2004, p.106).

Sobre a EA Emancipatoria, Loureiro (2005), aindmeota que “[...] € aquela
em que a dialética forma e conteudo se realizaadenaneira que as alteracbes da
atividade humana, vinculadas ao fazer educativpligmem mudancas individuais e
coletivas. (LOUREIRO, 2005, p. 1.484). Na educagiubiental emancipatéria
pretende-se educar para transformar “[...] as @emde dominacdo e sujeicao [...] da
tomada de consciéncia de seu lugar no mundo, dedseitos e de seu potencial para
recriar as relacdes que estabelece consigo prauamo,0s outros em sociedade e com o
ambiente circundante” (LIMA, 2004, p. 104). Nessaslancas esperadas na formagéao
humana, trata-se do exercicio da cidadania atdwésnhecimento do mundo concreto
e real.

O pensamento autbnomo inclui o conhecimento pelal guindividuo ao
conhecer a realidade e a estrutura da sociedadguemesta inserido pode tomar
decisbes a partir de novas concepcOes ideologicdgas. Significa compreender os
conhecimentos que permitem compreender o0s problemaientais como
consequéncia de uma estrutura de producao idealezadncretizada.

Com relacdo a Educacdo Ambiental Critica, Lima 4200nostra que seria
necessario superar a estrutura do modo de prodygddemos, pois 0 mesmo teve
como consequéncias o0 esgotamento da sustentabilidad planeta. A educacao

ambiental, baseada nessa estrutura ideoldgica,ndegaste autor “[...] objetiva
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promover ambientes educativos de mobilizacado dgssesssos de intervencdo sobre a
realidade e seus problemas socioambientais [LIVI4, 2004, p. 30).

A Educacdo Ambiental Critica tem uma perspectivéodeacao social, por isso
ultrapassa a formacéao individual, como cita Cawv#2004) “[...] a pratica educativa é
a formacao do sujeito humano enquanto ser individwscial, historicamente situado.
Segundo esta orientagdo, a educacdo nédo se redwumaaintervencdo centrada
exclusivamente no individuo” (CARVALHO, 2004, p.)19

A Educacdo Ambiental Transformadora, Emancipatéea Critica tém
fundamentos na linha pedagogica critica com alguwzagcdes ideoldgicas, mas
ambas demonstram que os problemas ambientais distéamente relacionados com a
acao antrépica e o modelo de consumo e producadegenvolvemos nas sociedades
capitalistas. Concordam no aspecto de ndo considiérgel a sustentabilidade, e que o

modelo civilizatorio estruturado esté falido, nestiasmdo de novas solugoes.

A matriz transformadora entende, contrariamente, gunodelo de
sociedade praticado € insatisfatério porque ortEntgpor um
paradigma injusto, anti-democratico, economicistatilitario,
unidimensional e insustentavel e que é possivebseeber e praticar
uma renovacao plural do modelo de sociedade e dalsanento
atuais. Por isso a palavra chave é transformarpemgaibamos que
sdo muitas e diversas as propostas de transforni@gRVALHO,
2004, p. 104).

Algumas possibilidades s&o expostas, como a mudadieal do modo de
producdo, mas dentre as solu¢gdes mais indicad@s a&estudanca na estrutura
ideoldgica, filoséfica e de producdo da sociedddmdo como objetivo principal a
formacdo de um cidaddo que compreenda as relag@entes na sociedade e tome
suas decisdes baseadas na compreensdo da congdesiocial. Umn dos maiores
beneficios destas linhas da educacdo ambientatamareensdo de que sociedade e
natureza sao integrados, e nao trata-los comosceégrmradas.

A educacdo ambiental acrescenta uma especificidadgreender as
relacbes sociedade-natureza e intervir sobre ddgmas e conflitos
ambientais. Neste sentido, o projeto politico-pédap de uma
Educacdo Ambiental Critica seria 0 de contriburapama mudanca
de valores e atitudes, contribuindo para a formad@iaim sujeito
ecologico(CARVALHO, 2004, p. 18).

Modificar valores ideoldgicos que sdo estruturagasa manter a sociedade

capitalista significaria mudar a compreensao ddado com a natureza e com 0 outro,



73

“[...] delineiam-se novas racionalidades, congsidioi os lacos identitarios de uma
cultura politica ambiental” (CARVALHO, 2004, p. 19)

A educacdo ambiental € necessaria porque temoteprab ambientais graves
para resolver, e ndo € individualmente que consamgois uma transformacéo que traga
solucbes pertinentes aos desafios sociais e aralsehossa visdo é que a mudanca
necessaria deve ocorrer na sociedade, novo modgiooducédo, um consumo diferente,
novas ideologias, sdo necessarias grandes mudpagasiue possamos ter resultados

diferentes do que conseguimos até o momento.

[...] podemos nos educar para novos modos de cansuas isto tem
gue se ligar a um novo modo de producdo e, noat@pibo, tais

atividades adquiriram uma escala mundial impossieeser alterada
totalmente sendo em termos globais. E precisdder que a atuacio
educativa especifica ocorre no conjunto das retaefie que esta se
insere, pela qual se define, € condicionada e/@a \dlterar,

necessitando estar combinada com outros locaisitergesaberes e
poderes (LOUREIRO, 2004, p. 74).

Estas modificacdes s6 podem ser iniciadas atraxésddcacdo ambiental, por
isso discutiremos no capitulo seguinte, os cuwiel a necessidade de observancia na
educacao formal instituida que representa um madetdogico.

Além da concepcéo de EA que fundamenta as acoesaplias pela sociedade, o
que impulsiona a realizacdo de préticas coletivasegisténcia de politicas e de leis
ambientais que conduzem o conjunto de ag¢les patmegdo planejada e menos
degradadora das condicdes ambientais. Por esteyanatnsidera-se importante a

apresentacao dos critérios legais que norteiaralaagédo da EA no pais e no Parana.

2.5 — A Educacgdo Ambiental No Brasil: FundamentBsiecipios Legais

No Brasil o que regulamenta a implantacédo da EA_éia° 9.795 de 1999 que

institui a Educacdo Ambiental. Nesta, o conceitedigcacdo ambiental é:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os gsosepor meio
dos quais o individuo e a coletividade constroerorea sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéroitsdas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comuroviy essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidaBRASH., 1999a, p.
01).
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Entendemos como 0s conhecimentos necessarios paravéncia com o
ambiente, bem como para conservacdo do mesmo,tia garvalores construidos
socialmente, podendo ser formal ou ndo formal. Entacdo é que a Educacao
Ambiental fosse implantada nos diversos niveis datiades de ensino nos curriculos.
Entretanto, € no artigo 10° desta Lei que ficaaesclda que esta implantagdo no
curriculo deve ser realizada nas mais diversasipliiss existentes sem, porém,
implantar uma disciplina prépria para tratar douass. O que € expresso quando cita
que “Art. 10 8§ 1° A educacdo ambiental ndo deveimg@lantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999202).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.39488egura a abordagem
sobre o ambiente nos curriculos do Ensino FundahentMédio, abrangendo os
conhecimentos relacionados ao tema. Um avango temger na &rea da educacgédo
ambiental ocorreu em 2012, quando entrou em vigoResolugdo n° 02/2012
regulamentando as Diretrizes Curriculares Naciopara a Educacdo Ambiental. Esse
documento passou a nortear as acfes da EA fornsndalvida nos sistemas

educacionais de ensino. O conceito de educagadceatabformal nesse documento é:

Art. 11. Entende-se por educacdo ambiental no erfeimal aquela
desenvolvida de forma presencial ou a distancia,ambito dos

curriculos das instituicbes de ensino publicasivagas, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionahtégenglobando:
I- educacdo béasica: a) educacao infantil; b) enfimolamental; c)
ensino médio. llI- educagdo superior; llI- educagipecial;, IV-

educacao profissional; V- educacéo de jovens aa@jul- educacao
de comunidades tradicionais como as quilombolasligémas,

faxinalenses, ribeirinhas, de ilhéus, dentre ouB&ASIL, 2012b, p.

2).

O documento faz referéncia a educacdo ambientalalocomo aquela que esta
inserida por meio do curriculo nos mais diversagisie modalidades de ensino. No

mesmo documento € definida a educacdo ambientdbn@al, no artigo 21, conforme

citado:

Art. 21. Entende-se por educacdo ambiental ndoaloomprocesso
continuo e permanente desenvolvido através de agdpsaticas
educativas, executadas fora do sistema formal dg&nenpara
sensibilizagéo, formag¢do, mobilizacdo e participaga coletividade
na melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 201213)p.
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A descricdo do conceito de Educacdo Ambiental p&mdl consiste em acdes
realizadas pela coletividade em espagos que n&wonskjrmais, mais induz a um

entendimento de a¢des fragmentadas realizadasgralanidade.

Art. 12. A educacdo ambiental sera desenvolvidaocama pratica
educativa integrada, interdisciplinar, transdisognl e transversal no
curriculo escolar de forma critica, transformadcgenancipatoria,
continua e permanente em todos os niveis e moda8d@BRASIL,
2012b, p. 2).

As formas de insercédo da educacdo ambiental sagepelas DCNEA (2012) é
descrita como interdisciplinar, transdisciplinazamo tema transversal. Significa que a
abordagem deve estar relacionada aos conteudosligtaplinas, unindo-os com o
objetivo de transpor a divisdo imposta pelo radieme e positivismo, para trabalhar a
educacao ambiental de maneira organizada e rettactom a realidade. Nas primeiras
conferéncias sobre Educacdo Ambiental, como a tc@mo, a interdisciplinaridade
ja era citada como a melhor forma de abordar o .tekpas trinta anos ainda nos

empenhamos para iniciar a implantacao desta prpoststado do Parana.

2.5.1 A Educacao ambiental proposta no Estado do Parana

O desenvolvimento da educacdo ambiental no estad®adana iniciou na
década de 90, durante o Il Férum Brasileiro de Bg#ie Ambiental quando constituida
a Rede de Educacdo Ambiental do Paranad (REA/PRIMJA004, a EA passou a ser
trabalhada através da Secretaria Estadual de Reciii&lricos e Meio Ambiente
(SEMA). No mesmo ano, foi promulgado o Decreto &isgéhn® 2.547/04, constituindo
a Agenda 21 Parana. Em 2007, foram elaborados dasdoscomo a Portaria n°® 06 que
instruia quanto a coleta de moluscos, e em 200&oearia n° 01/2008, o
automonitoramento de emissdes atmosféricas.

No ano de 2013, foi promulgada a Lei Estadual h505/13, que instituiu a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o SistelmaEducacdo Ambiental,
organizando uma politica prépria para o estado alarfd. O conceito utilizado para

conceituar a educacdo ambiental, conforme citado:
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Art. 2° Entende-se por Educacdo Ambiental os peasesontinuos e
permanentes de aprendizagem, em todos os niveealidades de
ensino, em carater formal e n&o-formal, por mei® dwpais o

individuo e a coletividade de forma participativaonstroem,

compartilham e privilegiam saberes, conceitos, realgocioculturais,
atitudes, praticas, experiéncias e conhecimenttbadas ao exercicio
de uma cidadania comprometidos com a preservagisen/acao,
recuperacao e melhoria do meio ambiente e da quiglide vida, para
todas as espécies (PARANA, 2013b, p.1).

Se compararmos com 0 conceito de educacdo ambfemahl e ndo formal,
relacionado na Lei Federal, que institui a educaghbiental no pais com o exposto na
lei estadual, verificamos que o conceito na leadisal € mais abrangente por considerar
0s aspectos dos valores socioculturais, tendo @hjebivo a conservacao, recuperacao
e melhoria do ambiente para uma melhor qualidadé@die Apesar de parecer amplo,
este conceito relaciona os aspectos da EA forma@oceformal, considerando que a
educacéo é desenvolvida num ambiente social e sdfuéncias. Para Dias (2004), a
educacao ambiental ndo formal necessita de umjataaato maior e um conhecimento
sobre a comunidade e seu perfil ambiental, portaohecimentos sociais séo

imprescindiveis.

A EA néo formal pressupde um caminho diferente.oRemnda-se a
elaboragédo do perfil ambiental da comunidade otitungio para a
gual sera planejado, executado e avaliado um projefprograma de
EA. O perfil ambiental, sob uma abordagem da edalbgimana,
fornece subsidios importantes para um planejamseguro, mais
préximo das caréncias reais (DIAS, 2004, p. 115).

Realizar um estudo social e conhecer o ambient& |oara desenvolver um
planejamento ambiental facilita que o projeto dsgan sucedido. As caracteristicas
socioambientais influenciam diretamente no proceeseducacdo ambiental, por fazer
parte da formacao da sociedade local.

Na sequéncia, foi elaborada a Deliberagdo EstdifliaB, que organiza normas
estaduais complementares as Diretrizes Curricul&tasionais para a Educacédo
Ambiental, que institui a EA na educacdo formaledtado para instituicbes de ensino
publicas e privadas nos diversos niveis e modadsideé ensino.

Nesse documento fica detalhada a perspectiva de E#colhida a maneira de
implementar nos ambientes escolares de maneinaistglinar a partir do estudo da
bacia hidrografica. Como citado no Art. 4° Paragral “promover a Educacao

Ambiental tendo como eixo estruturante o territ@aobacia hidrografica a integracéo
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das politicas publicas neste territério, na persgecda interdisciplinaridade e
intersetorialidade” (PARANA, 2013a, p. 5). A partieste documento, fica definida a
elaboracao de comités escolares que pensem a adwumabiental a partir do ambiente
escolar e da bacia hidrografica em que a escola iB&tituicio em questdo esta

inserida. Fica claro no artigo 14 desta Deliberacéo

Art. 14 A insercdo dos conhecimentos concernentesdi@acao
ambiental nos curriculos da educagéo basica, $e Hamo contexto
da interdisciplinaridade e transversalidade, a@aitrde temas de meio
ambiente e sustentabilidade socioambiental; Il- @caronteddo dos
componentes curriculares/disciplinas na dimensé@oambiental; 11I-
pela insercdo dos conteldos relacionados a intagrdgs politicas
publicas nas areas tratadas em educacédo, meiordebégricultura,
saude, cultura, entre outras; IV- por meio dos eamhbs
multidisciplinares e interdisciplinares, a partia descola como
referéncia de lideranca socioambiental no espaggrgéico da bacia
hidrogréfica; V- pelo favorecimento de praticasaivas ambientais
em areas de conservagdo ambiental, fortalecendooalagem da
percepcdo dos impactos socioambientais no ambitcediaacao
contextualizada, da conservacao da biodiversidadie @véncias na
natureza; VI- por meio de acdes socioambientags)caldas em seus
Projetos politico-pedagdgicos, e/ou em seus PlatesTrabalho
Docente, desenvolvidos nas instituicdes de ensriediicacdo Basica
com a participagio da comunidade (PARANA, 20138)p.

Temos mencionado novamente a perspectiva de alondagirricular da
educacado ambiental, como sendo interdisciplinarltigigciplinar, tema transversal,
mas nao é citado em momento algum, a possibilidadser tratado a partir de uma
disciplina especifica sobre o tema educacdo ansbie@ita, inclusive, que deve ser
tratada a partir do estudo da bacia hidrograficmserida nos projetos politicos
pedagogicos escolares. Neste sentido, tanto cargeqichnto disciplinas, na ocorréncia
em ambiente escolar, estariam comprometidos quposkivel, a necessidade de tratar
de assuntos relacionados a educacdo ambiental.dQuesalizada em instituicdo
governamental ou ndo diversa, a perspectiva é diadiplinar no sentido de relacionar
diversas areas do conhecimento, formando uma eqape atuar com a educacao
ambiental.

Podemos classificar as categorias da educacéo ralbgpianto a abordagem
necessaria para o desenvolvimento, seja no andsittaf ou ndo formal, segundo Dias
(2004), como: consciéncia, conhecimento, compomémeérabilidades e participacao.
Apesar de considerarmos que ndo podemos conselerd& pessoas, mas que a

mudanca de pensamento ocorre através de um proeest amadurecimento, a



78

consciéncia é relacionada nessa classificacdo aepn que ocorra uma mudanca de
postura e consequentemente de pensamento ndo pdet®wir minimamente na
sociedade que esta inserida no modo de producéalsp.

O conhecimento € essencial, sem ele ndo ha argosnpata uma mudanca de
comportamento, que é outra referéncia. As habiidasfio relacionadas também a
participacdo, que vao ao encontro das necessidddesabalho em equipe para
desenvolver projetos e acdes, seja no ambito foounahdo formal. A participacdo
social no aspecto da elaboracdo e execucdo dot@rammbiental aumenta a
probabilidade de sucesso.

Dias (2004), considera alguns aspectos como pioscda Educacdo Ambiental,
dentre eles: considerar o meio ambiente na totli@aos problemas ambientais criados
pelo homem nos seus diversos aspectos como eca®misociais; a necessidade de
atuacdo no ambito formal e ndo formal; tem um erdoipterdisciplinar utilizando a
estrutura disciplinar segundo a organizacdo deetdos; considerar os aspectos locais
até globais das questdes ambientais e vice-veesa,como os fatores histéricos, pois
0os problemas tém uma origem; a necessidade da regdpe local, nacional e
internacional, visualiza a questdo de que indidideate as acdes sdo superficiais; a
necessidade de observar 0s recursos naturais pest@s de desenvolvimento e de
crescimento; analisar as causas reais dos probkmasntais; considerar os problemas
ambientais a partir da complexidade; e por fim,bgaeovancia de utilizar diversos

ambientes educativos e diversos métodos para tlesaronhecimentos ambientais.

2.6 - Uma Critica a Educacdo Ambiental

A educacdo ambiental pode ser realizada de divéosagas como pudemos
observar no texto quando classificamos as formafazkr EA, mas realizamos uma
critica quanto a educacdo ambiental que € desedsolde forma tradicional
fragmentada. Nas palavras de Leff (2009), a edocapdbiental desenvolvida esta
baseada na conscientizacdo dos cidadaos, a ol&erdacproblemas pontuais e a
reducao dos problemas ambientais.

Utilizamos um exemplo citado por Brigger (1999)ango diferencia educagao
de adestramento. Para a autora o adestramentdizadeaatravés da reproducao de

conhecimentos sem a percepcéo integral da reali@atelo assim, devemos considerar
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que ha a possibilidade do desenvolvimento da edocagnbiental formal, estar
fundamentada no adestramento e ndo com o objeéiviorchar cidaddos que possam
analisar e refletir sobre a realidade.

A educacdo se distingue do adestramento por serUf&no um
processo que conduz a reproducdo de conceitos bilidhdes
técnicas, permanecendo ausente o aspecto de géegrdo
conhecimento, condi¢cdgsinequa norpara a formacdo de uma visao
critica e criativa da realidade. Poder-se-ia féaambém uma analogia
entre o adestramento e a tekhne e a educagéo eiseenep
(BRUGGER, 1999, p. 39).

Ao invés do adestramento na educacdo ambientakessario ampliar a viséo e

abordar as relacbes existentes na estrutura deig@odjue estamos mantendo. Para

7z

tanto, & imprescindivel abordar a politica, a eotaoe a cultura relacionada aos
problemas ambientais.

[...] a questdo ambiental é antes de tudo uma &ugstlitica e,

consequentemente, econdmica, cultural e técnica.sedode negar
gue a questdo ambiental tem, entre outras, umadaguiscnica, mas
esta é precedida e, condicionada por razdes jpgliicsociais e ndo o
contrario, como pretende a reducéo tecnicista. tta@rescentar que
essa explicacdo redutora da questdo ambiental odbedem desvio

tecnocratico, que substitui a razao politica pefdio técnica e, trata a

técnica como um saber “neutro”, acessivel apenaseapecialistas
(LIMA, 1999, p. 9).

Quando tratamos os problemas ambientais do pontistietécnico, reduzimos
a complexidade das relacbes existentes e deixamoandlisar de onde procede,
tratando somente as consequéncias. Desta forne, deforma reduzida o problema,
como se 0 mesmo surgisse somente de uma explosagdoo explicar a partir da
complexidade, leva a busca de solucdes parciaianfto somente no problema final e
em ag¢Oes fragmentadas que ndo solucionam os prabkmbientais.

Ainda nessa linha redutora, destaca-se a leitudividualista e
comportamentalista da questdo e educacdo ambieriata
interpretacdo diagnostica o problema socioambier@ino um
problema de comportamentos individuais, e vé siado através da
mudanca de comportamento dos individuos em sugamlaom o
ambiente (LIMA, 1999, p. 10).

Nesta linha de pensamento, o individuo passa aoseesponsavel pelos

problemas ambientais e as solucdes para que tidepras sejam solucionados, sao



80

desenvolvidas acdes ambientais com fundamento idudista. Como se cada
individuo pudesse sozinho, através de suas ac@ahficar o que ocasiona problemas
ambientais. Podemos citar dentre algumas atividadexiclagem de residuos (lixo),

plantar mudas de arvores, cuidado com poluicagidesentre outros.

Todas essas criticas conduzem a duas constatagddgativas e
articuladas, presentes no cerne das interpretagdesducacédo e
guestdo ambiental. A primeira delas ressalta, ddomecorrente, uma
viséo unilateral e fragmentada do problema, quisten®m separar a
realidade e em explicar a totalidade através de denauas partes.
Assistimos, assim, uma sequéncia de explicacOestddiicas que
tendem a separar: a explicagéo técnica/ da explicpglitica; a visdo
ecologica/ da visdo social; a abordagem comporttaiida
abordagem politica-coletivista; a percepcao dososfeda percepcéo
das causas, entre outras dicotomias possiveiggunda constatacdo é
a de que essa alienada e redutora do problema,edalanem que
oculta seus motivos politicos e a inevitavel coned@ suas multiplas
dimensdes (LIMA, 1999, p. 10).

A visdo reducionista, citada por Lima (1999), nansidera os aspectos politicos
e econOmicos, e é muito utilizada na educacdo amabiena linha pedagdgica
tradicional. Temos diferentes visbes sobre o0s proaAs ambientais e,
consequentemente, diversos tipos de educacdo aalpie@omo explicaremos na

sequéncia.

2.6.1- Nossa perspectiva sobre a Educacdao Ambiental

A educacdo através de seus ensinamentos formaiddina para viver na
sociedade estruturada ideologicamente. Quando oblepras ambientais foram
comprovados e aceitos cientificamente, os prinsipaises do mundo se reuniram para
designar acdes pertinentes a resolucdo da quéstgo, a educacdo ambiental surgiu
como uma possibilidade de reverter a crise ambjeptas para a formagcao da
sociedade os conhecimentos sdo ensinados a padivelsas instituicbes, mas a escola
€ uma das principais formadoras. Apesar de comsies as diversas linhas
pedagogicas possiveis da educacdo ambiental, salipra@ualquer que seja aplicada é

favoravel ao ambiente.

A educacdo ambiental foi lembrada como “a Unicaaimanpossivel
de evitar a destruicdo do ambiente, como uma o relacdo a
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natureza, como a busca de uma convivéncia boa cosmtugeza”, ou

ainda como “conservacao da qualidade de vida e amtemplacéo

da natureza”. Entdo, a educacdo ambiental estadeolpara que os
sujeitos se reconhecam como integrantes do ampiérite busca de
uma nova conduta” (TOZONI-REIS, 2008, p. 66).

Tozoni-Reis (2008), menciona a necessidade de busoa nova conduta
através do reconhecimento do ambiente. Leff (209)corda que € necessaria a “[...]
criacdo de novos valores e conhecimentos, vincudatansformacéo da realidade para
construir uma formacgéo ambiental [...]” (LEFF, 20p9254).

A educacdo ambiental foca numa area que ndo esadeoada importante ha
algumas décadas, a educacdo para o ambiente. Ukacoltidental ndo tratava como
relevante esse fato, até que o0s problemas amlserftiam comprovados
cientificamente. Podemos afirmar que reflexdestedats de sujeitos e governos foram
cobradas a partir de conferéncias e encontros, passaram a discutir o
desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidad®gica. Bortolozzi, Filho (2000),
explica que é necessario “[...] rever o0 seu papddusca de um novo paradigma, capaz
de imprimir nos homens novos valores, pensamentagdes que possam contribuir
para a formacdo de novas mentalidades, mais aptaart@ipar de uma politica
ambiental mais justa. (BORTOLOZZI, FILHO, 2000, 7). A questdo ambiental
requer uma mudanga, e a escola tem um papel importeesse sentido como cita
Bortolozzi, Filho (2000).

[...] @ questdo ambiental clama por mudanca deesle percepcoes,
gue na escola reformulariam conceitos dicotémicas rehlidade,
contrapondo-se a uma visdo de mundo utilitaristee gepara o
homem da natureza, em prol de outra mais integaattus aspectos da
natureza e da sociedade (BORTOLOZZI, FILHO, 200048).

E necessario uma retomada da integracdo da soeiedamh a natureza,
rompendo com a formulacéo ideolégica implantada ooRacionalismo, que defendia
sobre a natureza que deveria ser explorada e ddaiAapercepc¢ao deve ser outra, de
gue somos integrantes do ambiente, se estamosraxgio e causando problemas
ambientais devemos repensar a estrutura ideol@gide producdo. E um retorno ao
conhecimento basico do homem como individuo bictbge ndo somente social.
Através dos ensinamentos, a sociedade ocidentad {gapel de integrar gradativamente
estes conhecimentos. Tozoni- Reis (2008) comerdga qu
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Aqui se revela também a necessidade de articulegfie teoria e
pratica no processo educacional: “educagdo ambiénéalucacdo e
educagdo é acdo, é caminhar do conhecimento paratiaa’. O
processo educativo ambiental €, nessa concepcéaa, forma de
regular a intervengcdo do homem no ambiente, comside a
intencionalidade” dessa intervencéo (TOZONI-RE&)&, p. 70).

A relag@o entre a teoria e a pratica deve ser wnsatante relacdo no processo
de aprendizagem, em que a contextualizacéo faoildteanhecimento. Quando falamos
em educacdo ambiental, esta relacdo deve ser miagaintensa, considerando que o
conhecimento sobre o ambiente esta presente eno ramgigliano e nos lugares
distantes, que devem ser conhecidos pelos educatrdeés da educacéo.

Para Dias (1994), existem alguns critérios parabam desenvolvimento de
uma proposta para educacdo ambiental, como: ser ativddade continua,
interdisciplinar, pluridimensional, associar divassaspectos (politico, cultural, social e
ecoldgico), objetivar mudancas de valores e compwhtos. Concordamos com 0
autor, pois atividades fragmentadas néo proporoionaa formacdo adequada para a
area ambiental, por isso a ideia de uma formacatinu@; pluridimensional refere-se
aos diversos aspectos dimensionais que podemcs@icatos na area ambiental e pelos
mais diferentes profissionais; considerar os doseraspectos € importante, revela a
problematica ambiental de forma completa e a nmuaijio de comportamentos e
valores sao fundamentais para a uma nova formag#a gue valorize 0 ambiente.

Leff (2009), compartilha da ideia de Lima (1997hia educacao ambiental ser
interdisciplinar. Através de um processo histéiiciciado no periodo moderno e da
sistematizacdo de diversas ciéncias, as discipforasn separadas e individualizadas
em seus conteudos. Assim a educacdo ambiental egigecos dos professores para
ultrapassar as barreiras de suas disciplinasppdisundo real’ ndo existem divisdes.

A interdisciplinaridade interfere diretamente nargara disciplinar criada na
instituicdo escolar que permeia os conhecimentodezidos na sociedade. Implica
em transcender as barreiras estruturadas em cadalida e tratar o conteudo e/ou

assunto como ele se apresenta na realidade, ncomesid

Nesse contexto, a nogdo de interdisciplinaridadgli¢a assim um
processo de inter-relagdo de processos, conhedsenpraticas que
transborda e transcende o campo da pesquisa esiiw @10 que se
refere estritamente as disciplinas cientificas essipossiveis
articulagbes (LEFF, 2011, p. 311).
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Leff (2011), ainda faz alusdo a interdisciplinaddaaplicada na educacéo
ambiental praticada em ambientes n&o-formais e geeessitam da acdo de
profissionais de diversas areas da ciéncia e dbeoimento. Nesse sentido, o autor

defende que:

[...] a nocdo de interdisciplinaridade se aplicatdaa uma prética
multidisciplinar (colaboracdo de profissionais coutiferentes
formacBes disciplinares), assim como o dialogo dbemes que
funciona em suas préticas, e que nao conduz dieatana articulacao
de conhecimentos disciplinares, onde o disciplipade referir-se a
conjugacédo de diversas visdes, habilidades, comeatds e saberes
dentro de préaticas de educacdo, andlise e gestherdaal, que, de
algum modo, implicam diversas “disciplinas”™ formasnodalidades
de trabalho -, mas que ndo se esgotam em uma celagdie
disciplinas cientificas, campo na qual se requateadisciplinaridade
para enfrentar o fracionamento e superespeciabzagd
conhecimento (LEFF, 2011, p. 312).

As areas de conhecimento também sdo fragmentadasdee a estrutura
cientifica herdada pela superespecializacdo do ewomiento. O desafio da
interdisciplinaridade é o de unir os conhecimergjos estdo fragmentados, com a
finalidade de promover a educagéo ambiental.

A educagcdo ambiental requer a (re) orientacdo dwderimentos para a
producao de novas praticas e a constru¢cdo de ummoudelo de sociedade, como cita
Lima (1997).

Construir, portanto, uma de aprender, criar e é@aereducacao
ambiental complexa, capaz de responder a probleguedmente
complexos, implica em ir além de uma “sustenta&delde mercado”
reprodutivista, fragmentéria e reducionista. Pne8swa capacidade de
aprender, criar e exercitar novas concepcbes eagsatle vida, de

educacgdo e de convivéncia- individual, social eiantbl- capazes de
substituir os velhos modelos em esgotamento (LINB97, p. 13).

A proposta da educacdo ambiental transformadoraiteacsdo as que se
aproximam das necessidades apresentadas pelaasigciedpelo planeta na supressao
dos problemas ambientais. Pois analisa a quest&desando os aspectos econdmicos
e politicos da sociedade, com uma andlise necassarte interdisciplinar ou

multidisciplinar.
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2.7 - Possibilidades de Mudanca no Curriculo paprda Insercado da Discusséo sobre
EA

O Brasil incluiu algumas possibilidades para o dhlab na area da educacéo
ambiental e da sustentabilidade. Visando uma egwoliempo integral e com educacao
integral com foco interdisciplinar, foi desenvolvid projeto denominado de “Espagos
Educadores Sustentaveis”. Trajber, Sato (2010)aitwac 0 projeto citando sobre os

espacos educadores:

Espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que atém
intencionalidade pedagodgica de se constituir eeré&atias concretas
de sustentabilidade socioambiental. Isto é, sdagespque mantém
uma relacdo equilibrada com o meio ambiente; cosganseus
impactos com o desenvolvimento de tecnologias ajabgs,
permitindo assim, qualidade de vida para as gesapdesentes e
futuras (TRAJBER, SATO, 2010, p. 71).

A conceituacdo pode nos confundir, mas quandoifamos como um projeto
que ao estar inserido em espaco escolar possaaaundl planejamento pedagogico de
atividades em novos espacos, que incluam a naterezaneio ambiente como tema
principal com objetivo de formacdo da sustentabilel a intencionalidade é
significativa e inconfundivel quanto ao pertenciteinesfera da educacdo ambiental.

Salientamos que este projeto esta relacionado pragnama desenvolvido pelo
governo federal chamado de "Mais EducatZoComplementarmente, o "Projeto
Escolas Sustentaveis" possibilita um repensar solrarriculo e sobre a gestdo e a
pratica pedagogica nas escolas incluindo aspeotisasnbientais, utilizando espacos
conhecidos e outros espacos que possibilitem aaedaambiental planejada, gerando
uma nova formacao social. A premissa pedagégigaajeto exige algumas referéncias

no desenvolvimento, como o cuidado, a integridadei@logo.

Cuidado- considera o sujeito historicamente situadosciente de sua
existéncia, seus sonhos, valores e sentimentodimpentrelacado no

Yo Programa Mais Educacgéo foi estruturado para thagna implantacdo de educacdo em Tempo
Integral nos estados brasileiros, e pode ser dfereem escolas municipais e estaduais que firmem o
convénio com o governo federal, estes estabeletimercebem como contrapartida um recurso para
compra de materiais, para manutencao de produtdignentacdo como complementacéo, e sdo pagos
estagiarios para atender os educandos em periocztnttaturno. “Em seguida, no Decreto n® 7.083/2010
assinado pelo Presidente Lula, a construcdo ddasssostentaveis, com acessibilidade se torna garte
educacéo integral e do Programa Mais Educacaas@ingiart. 2°) (TRAJBER, SATO, 2010, p. 71).
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marco de um projeto coletivo da humanidade. E eaFdo Cuidado
num contexto social mais amplo, que envolve cuidamld 0 Nosso
corpo, a familia, a escola, o bairro, 0 municipi@stado, a nacéo, o
planeta, o universo. Integridade- capacidade decixe a visdo
complexa e vivenciar o sistema educativo desenudlvaima praxis
coerente, entre o que diz e 0 que se faz. Um espag@roponha o
enraizamento dos conceitos trabalhados na acédiaswti Dialogo-
exercicio constante de respeitar as diversas refieig académicas ou
populares, os valores de cada biorregido, e a icluc de
transformar a escola como um espaco republicanoisa publica, de
todos e todas, de aprendizagem ao longo da vidke @emocracia
(TRAJBER, SATO, 2010, p. 71).

Entre os itens citados na pedagogia do projetajidado seria a compreensao
ética do cidadéo, do seu papel na sociedade eeaadrbiental, vendo-se como parte de
um todo coletivo e integrado. A integridade é oedeslvimento da educacdo com
coeréncia entre teoria e pratica. O conceito dghafaz referéncia ao respeito aos
diversos conhecimentos cientificos e popularess gisbes diferentes, respeitando os
aspectos culturais, bem como usando o espaco edediarma democratica.

Os aspectos mencionados séo importantes, mas emrsios que a abordagem
da Pedagogia de Projetos une o curriculo discipteraporariamente e parcialmente, o
que dificulta uma compreensao critica da realidé®ientamos que a necessidade é de
transformar a escola e seu curriculo para a formaeginocréatica, de autonomia do
cidadao, e consequentemente, para a educacéo dengmb

Consideramos adequada a citacao “é possivel gseotaado seja a resposta de
problemas, mas ela reproduz os discursos da sdeiedas espacos educadores
sustentaveis desejam que a escola transcendaéswiy geradora de uma cultura pro-
sustentabilidade” (TRAJBER, SATO, 2010, p. 77).fB®, apesar de objetivos amplos
e audaciosos este projeto reflete uma necessidapmta, pois a escola enquanto
instituicdo social € formadora dos individuos, penseguinte da sociedade, e devemos
comecar de alguma maneira.

Para alguns autores a insercao do sistema de éduicaéggral € uma alternativa
que favorece a organizacdo curricular diferenciada melhoria dos processos
educativos de inumeros conhecimentos que sao hwardados em detrimento de sua

grande importancia para a formacédo de um cidadao
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2.7.1 -Educacéo Integral

A educacdao integral tem sido muito utilizada postgees publicos e docentes,
guando ocorre discussao sobre a qualidade de emsimwsso pais, mas ha confuséo ao
utilizamos termos diferentes para 0 mesmo sigrticg@ois temos conceitos diferentes
relacionados. A educacao integral é o principiami@ educacéo que seja completa em
sua abrangéncia, atendendo diversos aspectos @éovdésmento humano como o
cientifico, artistico, filosofico e fisico, pernmitito uma formag&o complexa e completa.
Este conceito esta relacionado ao conhecimentandioiduo como ser com muitas

inteligéncias. Como discorre Souza (2012):

Entende-se que “integral” supde o desenvolvimendotablas as
potencialidades humanas, com equilibrio entre psciss cognitivos,
afetivos, psicomotores e sociais. Muito além dalasizacdo formal,
€ preciso reconhecer que a escola representa efspagonental para
o desenvolvimento da crianca, do adolescente e aenj,
constituindo-se como um importante contexto de adiaeicdo, de
construcao de identidades, exercicio da autonord@protagonismo,
de respeito a diversidade étnico-racial, de gémendentacdo sexual
e, finalmente, de afirmacdo protecdo e resgateirddod (SOUZA,
2012, p. 1).

A educacdo em tempo integral € a oferta desta edacaompleta e complexa
com a ampliacdo da jornada de estudo do educandoegté relacionado ao tempo de
oferta. Neste sentido, pode ser identificada pelpliacdo da carga horéria de estudo,
possibilitando a educacéo integral, permitindocassificada como em turno Unico e
em contraturno. O turno unico é ofertado durante Iseras ou mais, com disciplinas da
matriz curricular e disciplinas diversificadas, dergue as mesmas sao obrigatérias,
tendo avaliacdo e obrigatoriedade de frequéncidoel@s as disciplinas. A educacéo
em tempo integral com ampliacdo de jornada ocamendo sdo ofertados cursos ou
atividades no periodo contrario da matricula ragdé ensino, podendo ser nas mais
diversas areas como artistica, fisica, disciplieatre outros.

No Brasil, temos diversas experiéncias em educagtgral e em tempo
integral. Anisio Teixeira foi responsavel em mudaronceito de educacédo baseado na
Escola Nova, favorecendo a educacéao integral, doianinstituto Nacional de Estudos
Educacionais (INEP), inaugurou na década de 50 wir€eEducacional Carneiro
Ribeiro na cidade de Salvador com curriculo difeisto e ampliacdo de jornada. No

curriculo proposto havia espaco para leitura eitasenatematica, ciéncias fisicas e
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sociais, artes, musica, danca e educacéao fisiddesa alimentacdo. Desta maneira,
acreditava, além de assistir as criancas em duzssidades e caréncias, ofertar uma
educacdo de qualidade, ampliando o tempo. Na dédead&O, foi implantada em
Brasilia com o0 mesmo modelo.

No Rio de Janeiro tivemos a experiéncia dos CIER&,administracdo de
Leonel Brizola, que implantou a educacdo em temptegial com curriculo
diferenciado com objetivos educacionais especificqgando identificado pela
avaliacdo, aléem disso, foram construidos espacespggsibilitavam uma educacéo

integral.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica (Cigpshdo foram
criados na primeira gestdo (1983 a 1987) do godemdeonel
Brizola (1922-2004), no Estado do Rio de Janeistpmaram o
projeto de escola publica de tempo integral deidfisixeira, com o
fim de oferecer educacéo integral a crianga. DRibgiro, idealizador
do novo projeto, havia criado, com Anisio Teixead)niversidade de
Brasilia. Trata-se de complexos escolares que d@ntlgabinete
médico e odontoldgico, bibliotecas, quadras de resprefeitorio etc.
O projeto arquitetbnico é do arquiteto Oscar NiezneyA proposta
pedagodgica, elaborada por Darcy Ribeiro, inclufa reprovagéo. A
reprovacao sistematica no ensino publico é coreideelitista. As
provas anuais foram sendo substituidas por outcamat de
avaliacdo. Ao invés de provas, os alunos sao akmipor objetivos.
Os objetivos que nao forem alcancados pelos alumoa ano,
continuardo sendo trabalhados pelo professor nosagainte, sem
reprovagdo (GADOTTI2009,p. 24).

Essas experiéncias em educacédo integral nao tivexégme foram paralisadas,
dando lugar a educacao ja praticada e conhecidamPa legislacdo a partir de década
de 80, passou a considerar importante a educaigipyah

Salientamos que segundo a Lei 9.394 de 1996 estabeue a jornada de
estudos deve ser ampliada gradativamente, conaoaiia, “a jornada escolar no ensino
fundamental incluira pelo menos quatro horas deathe efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanémziascola [...]" (Art. 34,2°
paragrafo da Lei 9.394/1996), e ainda complementado a determinacao de qu®
ensino fundamental serd ministrado progressivanmantéempo integral, a critério dos
sistemas de ensino” (Art. 34,2° paragrafo, § 8°9.394/1996).

Ha uma intencdo clara do Estado na oferta de agdpliale jornada e na
educacao integral, quando estabelece em legistagé@antidade de horas a ser ofertada

na educacao formal e que a mesma deve ser ampgladarme a possibilidade dos
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sistemas de ensino. Devemos lembrar que quandip@iatemas de ensino, referimo-
nos as organizagfes municipais, estaduais e feddeaiensino. Complementando a
legislacdo, temos o Estatuto da Crianca e do Adefs (ECA), que demanda a
necessidade da obrigatoriedade da permanénciacoa ggmra o desenvolvimento e

protecao da crianca.

Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito @cadao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo paveercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assedorae lhes: | -
igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permarriaacola; Il -
direito de ser respeitado por seus educadoresditkito de contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as inst@mciescolares
superiores; IV - direito de organizacdo e particgtaem entidades
estudantis; V - acesso a escola publica e grapridaima de sua
residéncia. Paragrafo Unico. E direito dos paisr@sponsaveis ter
ciéncia do processo pedagogico, bem como partidpakefinicdo das
propostas educacionais (BRASIL, 1990)

A educacado passou a ser pensada através de umNaimmal, acompanhado
por legislacbes especificas nos estados e murscigioe definem direitos de
atendimento a populacdo. O Plano Nacional de Edocagaborado em 2001, tem na
meta 21 o objetivo de “ampliar, progressivameni@@ada escolar, visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodeiemenos sete horas diarias, com
previsdo de professores e funcionarios em nimdimente” (BRASIL, 2001).

Para alcancar os objetivos pensados no Plano Naoaiten Educacao surgem
programas e projetos. Um dos programas criadosg, gatrea de educacdo em tempo
integral, denominado Programa Mais Educacao, uidtit pela Portaria Normativa
Interministerial n°® 17/2007 e pelo Decreto 7.083/@88m o objetivo de ampliar
gradativamente a jornada escolar e incentivar acag@o em tempo integral nos
sistemas de ensino, garantindo a ampliacdo dedamaecursos.

A educacédo integral traz novas possibilidades pamducacdo publica que
objetiva melhorar a educacdo e atender a populagg@iente, ampliando as
possibilidades da formacéao cidada, nas palavr&adetti (2009):

A escola publica precisa ser integral, integradt#tegradora. Integrar
ao Projeto Eco-Politico-Pedagogico da escola agagras quadras de
esporte, os clubes, as academias de danca, ddaraapake ginastica,
os telecentros, parques, pracas, museus, cinencasalém de,
universidades, centros de estudos, Ong’'s e movoreaciais, enfim,
integrar o bairro e toda a municipalidade. Estuskntniversitarios
gue se queixam do formalismo dos seus estagiognpadntribuir e
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aprender muito para melhorar o desempenho das cadaem
matematica, portugués e ciéncias, artes e no éstabhento de
relagbes humanas pacificas e ndo violentas, intelagnesses
diferentes espacos de formagdo e concluindo seudgies
satisfatoriamente, aprendendo muito nesse procéGFDOTTI,
2009, p. 32-33)

O Estado do Parana oferta através de administrpgdioria ou através de
convénio (SESI, SESC), as duas modalidades emestalselecimentos de ensino tendo
turno Unico e ampliacao de jornada, mas a granderiaaas escolas oferta Atividades
Complementares de Contraturno, que consiste emetpsoglaborados por professores
do Estado que sdo postos em préatica no periodordeaturno. Além disso, as escolas
estaduais através de convénio com o governo feddeala o Programa Mais Educacao
que incentiva a oferta de educacao integral atralesnvestimentos de recursos
financeiros e contratacdo de estagiarios, possticalo proprio que possibilita
escolhas de areas e disciplinas/cursos que podenofegados no periodo de
contraturno.

Estas propostas abrem novas possibilidades quees&adas e implantadas pela
sociedade e Estado para o curriculo, viabilizandmlancas na educacédo formal de
modo gradativo. No préximo capitulo estaremos aptesido os dados que embasarao
a discussdo que completa nossa pesquisa, inclidavegalizacdo da EA em escolas
integrais, nesta oportunidade, estaremos detalht@mdioém o referido programa junto

aos demais aspectos que identificam o objeto deé@stesta pesquisa.
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CAPITULO Ill- E NECESSARIA UMA DISCIPLINA PARA EDUC ACAO
AMBIENTAL?

Consideramos que, ao abordar o tema sobre diszipsicolar, devemos lembrar
que a estrutura formada na instituicdo escolarliase tedrica no modelo proveniente
do cartesianismo e racionalismo do Periodo Modermoesmo tendo adaptacdes possui
uma ligacéo direta com a formacdao cientifica, pso i“[...] discutir os limites do poder
disciplinar envolve, em realidade, questionar oateth da cientificidade do
conhecimento positivo” (MACEDO, 1998, p. 46). Nesentido, a autora aponta a
dificuldade de uma sociedade construida em basasfidas fragmentadas avancar no
que tange aos modelos curriculares mais integradasso porque reconhece na
disciplina um campo de poder identificado pela ed@ile em algum momento da
histéria, como conhecimento importante para a fgéoa humana. E esses
conhecimentos selecionados, com importancia panegemonia da sociedade, séo
incorporados ao curriculo. Por isso “disciplinasntificas ndo representam apenas
campos do saber definidos por pressupostos, busmamtruir sua hegemonia”
(MACEDO, 1998, p. 47).

Compreender e evidenciar o modo como a EA estaosetrdada em
diferentes curriculos fortalece, ao nosso enteraléliscussédo a respeito do projeto de
sociedade que temos e qual o papel que a EA, despaves e o0s alunos nela
desempenham.

Visando contemplar o0s elementos inerentes a seldid analisada,
apresentaremos neste capitulo caracteristicas dogipios que sediam as escolas
pesquisadas, bem como retomaremos 0S principaisegiroentos metodoldgicos
utilizados. Consideramos necessario expor o histédie formacgédo da disciplina de
‘Educacéo Ambiental e Espago Local’ e a propostesda pela SEED/SUED para a
implantacdo de disciplinas diversificadas nas escde regime integral em todas as
escolas do Parana.

Ao final do capitulo apresentamos os dados obfosmeio da realizacdo das
entrevistas e questionarios e sistematizados eatatabA partir destes realizamos uma
andlise sobre a existéncia ou ndo de diferencdgagivas nas formas de realizar EA a

partir de curriculos apresentados.
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3.1 -Apresentacao e Caracterizagcédo da Pes Realizada

A pesquisa foi realizada em trés municipios: FisocBeltrdo, Santa Izabel

Oeste e Bom Jesus do SER identificados na figura 1.

Figura 1 -Mapa dos Municipios da area de pesq

BRASIL {

ELABORAGCAO: GERON, G 2016.
FONTE: IBGE, 2008.

Os colégios em que realizamos a pesquisa foranmég@oEstadual do Camj
Paulo Freire (municipio de Francisco Beltrdo); Colégio Estad@lilherme de
Almeida, na Escola Estadual Marqués de Marica Eswla Estadual do Campo ¢
Pedro (as trés no munigdpde Santa Izabel do Oeste) e Colégio Estadual Besus
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na Escola Estadual do Campo XV de Novembro (amboaumicipio de Bom Jesus do
Sul) todos os colégios inseridos na regido Sudakeskstado do Parana.
A tabela 04 demonstra os numeros vinculados aagalec dos questionarios ao

longo do estudo, discriminando-0s por municipicp&se categoria representada.

Tabela 04 - NUmero de questionarios, segundo npiaieiestabelecimento de ensino

MUNICIPIO ESTABELECIMENTO PROFESSORES| ALUNOS
Bom Jesus do Sul | Colégio Estadual Bom Jesus 12 20
Bom Jesus do Sul | Esc. Est.do Campo XV de Novembro 01 15
Francisco Beltrdo | Col. Est. do Campo Paulo Freire 06 05
Sta. Izabel do Oeste Col. Estadual Guilherme de Almeida 04 10
Sta. Izabel do Oestel Escola Estadual Marqués de Marica 04 09
Sta. Izabel do Oeste Esc. Estadual do Campo Sao Pedro 03 04

TOTAIS 30 63

Fonte: Carolina Albertoni Opolski (2014).

Na aplicacdo dos questionarios tivemos uma disf@ositaior dos professores e
alunos das escolas do municipio de Bom Jesus doP&u| que proporcionalmente
responderam em maior numero. Desta forma, a orm@giiz das tabelas é feita
separadamente em relacdo aos municipios de Frami$icdo e Santa Izabel do Oeste-
PR., maneira que encontramos para comparar oda@ssilda pesquisa, sem que a
mesma tivesse interferéncia da desproporcionalida#sn de podermos analisar as
caracteristicas de praticas pedagogicas em EA delasgolégios com curriculos
diferenciados.

Visando tornar mais compreensivel as informacoesuladas a cada municipio

e suas escolas, apresentaremos cada municipiona $eparada.

3.2 - Municipio de Bom Jesus Do Sul

O municipio de Bom Jesus do Sul, em selecdo naafigupossuia no ano de
2000, segundo o Instituto Brasileiro de Geografiaseatistica (IBGE), 4.154 (quatro
mil, cento e cinquenta e quatro) habitantes e erm028bmente 3.796 (trés mil,
setecentos e noventa e seis) habitantes. J4 aagéapulno ano de 2015, é de 3.777
habitantes (estimativa IBGE). Portanto, se caraete@omo uma cidade cuja populacao
tem decrescido significativamente na ultima déc&im base econbmica € pautada no
setor agropecuario, o grau de urbanizacéao é d8%4 ggundo o IPARDES (2016).
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Figura 2 - Localizacdo do Municipio de Bom Jesu$dl na &rea de pesquisa

MUNICIPIO BOM JESUS DO SUL

Croqui sem escala ]I

Fonte: Geron, G. (2016), Organizac¢&o: Opolski, C.

Os indices vinculados a qualidade de vida e a adgde de suprir demandas
basicas de sobrevivéncia como educacdo, saude, dereonstram uma realidade
abaixo da média paranaense, o que é comprovadal@itit no IDH-M"(Bom Jesus
do Sul: 0,697 — Estado do PR: 0,749) enquanto iwdn@ini municipal® apresenta
indicacdes de menor concentracdo de renda do quéde paranaense (Bom Jesus do
Sul: 0,4758 — Estado do PR: 0,5416) (IPARDES, 2016)

As duas escolhas selecionadas para a pesquisa aditeacao da educacéo
ambiental neste municipio sédo: Colégio Estadual Besus e a Escola Estadual do
Campo XV de Novembra

15«0 IDH é uma medida importante concedida pela Qiganizacdes das Nacbes Unidas) a qual tem

como finalidade avaliar a qualidade de vida e eneslvimento econémico de um determinado pais.
Essas avaliagcdes sao feitas anualmente e sustadgpilares que constituem o IDH, salde, educacéo
renda.Esses pilares sdo medidos da seguinte forma:Saudéda longa e saudavel a qual é medida pela
expectativa de vidBducagcdo Acesso ao conhecimento, a média de anos estudadokos) e anos
esperados de escolaridades (criangasjida: Um padréo de vida decente (Renda): medido peladren
Nacional Bruta (RNB) com base na Paridade de PddeCompra (PPC) por habitante” (PORTAL
EDUCACAO, 2016, p.1).

%0 indice de Gini, criado pelo matematico italiaBonrado Gini, € um instrumento para medir o grau

de concentracdo de renda em determinado grupadieta a diferenca entre os rendimentos dos mais
pobres e dos mais ricos. Numericamente, varia deaem (alguns apresentam de zero a cem). O valor
zero representa a situagdo de igualdade, ou e€jas tém a mesma renda. O valor um (ou cem) esta no
extremo oposto, isto &, uma sO pessoa detém tadgueza. Na pratica, o indice de Gini costuma
comparar os 20% mais pobres com os 20% mais r¥é&LFFENBUTTEL, 2004, p. 4)

" Devemos salientar, que no caso desta escolasgale uma escola estadual do campo. Nesta escola
sdo atendidos apenas alunos das séries finais dmoEfrundamenta. Os educandos do Ensino
Fundamental séries iniciais que sdo atendidos mpeloicipio sdo levados através de transporte escolar
para estudar na Unica escola municipal localizadarea central, e os educandos do Ensino Médio, da
mesma maneira, séo levados para estudar no Calégidual Bom Jesus.
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Tabela 05 — Dados das Escolas Pesquisadas no iordel Bom Jesus Do Sul - 2015

ESCOLAS COTAL ENS. FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

N° DE TURMAS (SERIES FINAIS) S/ TEMPO

POMIESUS PO StE ALUNOS TEMPO INTEGRAL INTEGRAL

Colégio Estadual

Bom Jesus 21 455 200 225

Escola Estadual

do Campo XV de 4 45 45 0

Novembro

Fonte: Pesquisa de Campo, Opolski (2016).

Os dois colégios sao importantes porque, séo gekese efetivou a criacdo da
disciplina “Educagdo ambiental e valorizacdo doaesplocal’. Esta disciplina
pressupbe a realizacdo de trabalho educacionakeddado, com a implantacdo da
educacao em tempo integral.

As escolas que atuam em regime de tempo integrabsdolégio Estadual Bom
Jesus e a Escola Estadual do Campo XV de Novergbna2012 mudaram a estrutura
curricular dos estabelecimentos de ensino, aum@ntancarga horaria para 7 horas
diarias no Ensino Fundamental séries finais. Salieos que a escola municipal, que
fica proxima, ja tinha implantado a educacdo empteintegral com a mesma carga
horaria. Desta maneira, todos os estabelecimergosndino do municipio estdo em
tempo integral, com excec¢ao do Ensino Médio.

Para a existéncia das disciplinas diversificadaségessario a elaboracédo de
proposta pedagdgica curricular para cada discipnpara a mudanca curricular das
escolas acima citadas, fundamentando o funcionantieneducacéo em tempo integral
- turno Unico, foram realizadas diversas reunifedagdgicas e vistorias nas escolas
para a verificacdo dos espacos para comportar amgadurricular promovida.

No primeiro ano de implantagéo da educacéo em tentegral alguns espacos
foram reorganizados, como exemplo o laboratérianflermatica e o laboratério de
ciéncias, além de outros espacos que se transtamnaovisoriamente em sala de aula.
A Secretaria de Estado da Educacao (SEED) e Stgradléncia da Educacéo (SUDE)
providenciaram, em conformidade com o solicitadio f@&légio Estadual Bom Jesus,
novas salas e espacos. As estruturas necesséras: fampliacdo da cozinha e
construcao de trés salas de aula.

Um dos colégios do campo que existiam no munidipiéechado e seus alunos
remanejados para a Casa Familiar Rural. No mondanimplantacédo da educacéo em

tempo integral na rede estadual no municipio de Besus do Sul- PR, a Casa Familiar
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Rural estava instalada numa estrutura na areaateitrmunicipio, muito proxima ao
Colégio Estadual Bom Jesus. Como o Ensino Médioamdpliou a carga horéria, foi
transferido para essa estrutura, logo a Casa RarRiliral mudou para a estrutura da
escola do campo que havia sido fechada.

Estas escolas ndo foram as primeiras do Estadopkantar a educacdo em
tempo integral, mas diferenciam-se das outras, fahw de construir um curriculo
partindo das necessidades da comunidade escatagdqeepelo corpo docente, gestores,
com o aval dos pais. Salientamos que a mudanc&uarrpara a educacao em tempo
integral, foi realizada na organizacao da partereifciada do curriculo (aquela que néao
é pertencente a Matriz Curricular de Base Comurmseriu novas disciplinas, sem
intensificar somente a aprendizagem nas areadele aducacao fisica.

3.2.1 —Como “nasce” a disciplina de EA no municipio denBdesus do Sul

Como um desdobramento da implantacdo da educacaerspo integral, as
disciplinas diversificadas foram pensadas no filmahno de 2011, quando foi elaborada
a proposta curricular, que apods aprovada pela SEE€rretaria de Estado da
Educacao), passou a ser implantada no ano de e®2distribuicdo de aula adequada
aquela realidade de educacéao integral e disciptiivessificadas.

No momento da elaboracé&o das Propostas Pedag&@jicaslares (PPC’s), por
disciplina, reuniram-se os professores, coordenge@iagdgica, diretores juntamente
com o Nucleo Regional de Educacdo (NRE), para passdisciplinas diversificadas,
pois naquele momento, ndo havia sugestdo da SEEeaade educacdo em tempo
integraf®.

Desta maneira, as disciplinas diversificadas quaniopensadas sao exclusivas
nas escolas de Bom Jesus do Sul e estas foramaiztedas em forma da tabela 06.

187 sugestao para implantacdo de disciplinas divesslas foi elaborada posteriormente pela SEED, que
emitiu a Instrucdo 022/2012 SEED/SUED em julho @422 para estabelecer os procedimentos de
implementacao da Educacdo em Tempo Integral nd@stem como as atribuicdes, Matriz Curricular,
incluindo o Componente Curricular e estabelecerdoas para distribuicdo de aulas para os doceases n
mais diversas disciplinas.
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Tabela 06 - Disciplinas Diversificadas Elaborada Egquipe Pedagodgica Para As

Escolas Do Municipio De Bom Jesus Do Sul

DISCIPLINA CARGA HORARIA SERIE
Ciéncias em Acao 02 horas/aulas semandis 8° m@8s a
Cultura Regional Espaco de Memoria 02 horas/aelamaBais 6° e 7°s anos
Ed. Amb. Valorizac&do do Espaco Local 02 horas/asgasanais 6° e 7°s anos
Educacdao Ludica 02 horas/aulas semanais Todoses an
Formacéao para a pratica da cidadania 02 horas/semasnais 8° e 9% anos
Nossa lingua nossa gente 02 horas/aulas semanaisdos s anos
Vivenciando a Matematica 02 horas/aulas semanais dosTos anos

Fonte: PPPs Escolas de Bom Jesus (2011)

Todas as turmas do Ensino Fundamental tém cargaidale 45 (quarenta e
cinco) horas/aulas semanais, somando a carga dodas disciplinas da matriz
curricular de base comum, diversificadas e de compi@ curricular.

Dentre as disciplinas diversificadas elaboradas meuipe de professores,
coordenacao pedagogica, diretores e NRE, a disaiglie nos dispusemos a pesquisar
foi a de ‘Educacdo Ambiental e Valorizacdo do Esplgcal’, que foi pensada pela
comunidade escolar, considerando a realidade dacipime questdes levantadas por
professores, que identificaram problemas e sugegiédinentes a comunidade. Esta,
em especial, atendeu a area diversificada de GeograCiéncias. O objetivo era o
desenvolvimento dos educandos para praticas saggemte, ao mesmo tempo,
valorizar 0 municipio em que moram, porque muitdecandos saem do municipio
durante a juventude para estudar e trabalhar.

A horta escolar foi pensada como instrumento paraisado nessa disciplina e
incentivar o desenvolvimento nas propriedades sutaiinterior, além disso, pensava-
se no processo de éxodo rural e a diminuicdo dal@gio pela migracdo para cidades
maiores e vizinhas, problema enfrentado pelo mpioidia alguns anos e pesquisado
através do PDE (Programa de Desenvolvimento Eduraldi’ pelo estado do Parana,
que demonstrou uma tendéncia de diminuicdo da po@alatravés da migracdo de
jovens para municipios vizinhos com o objetivorddalhar. Esta migracao afeta ndo so
0 crescimento da populacdo, mas também a orgaoizdgdestrutura escolar do

municipio, principalmente no Ensino Médio.

*Trabalho realizado através do Programa de Desenweio Educacional PDE pela professora Sandra
Maria Barbosa Gongalves, no ano de 2012, com o ri&enelovem em Bom Jesus do Sul hoje: ficar ou
partir? O papel da escola e do ensino de geograffaocesso de integracdo social
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No momento da criacdo da disciplina a preocupagamidracédo da populacéo
para cidades maiores (identificada na pesquisa ¢taéa acima) e o fato da economia
estar baseada na atividade agricola no municipiBate Jesus do Sul- PR levou as
professoras a pensarem na educacdo ambientaladzalegravés de um instrumento
principal, que é a horta escolar. Salientamos gi®® instrumentos e métodos também
séo utilizados na prética da disciplina.

Devemos salientar que quando nos referimos a “edocam tempo integral”,
estamos falando da educacédo realizada através damm Unico, com sete horas
diarias, no caso das escolas do municipio de BensXip Sul- PR, com curriculo Unico
para todos os educandos. Desta maneira, com reés;@lisciplinas, seja de Matriz
Curricular de Base Comum ou Diversificdidodos os educandos devem frequentar e
sdo avaliados da mesma maneira, com no minimo #%eduéncia e média de 6,0
(seis) para ser aprovado nas disciplinas.

A disciplina de ‘Educacdo Ambiental e Valorizac&oEspaco Local’ pode ser
ministrada pelo professor de Geografia (preferémeate) ou de ciéncias, com carga
horaria semanal de 02 horas/aula para os 6° e@8sda Colégio Estadual Bom Jesus e
da Escola Estadual do Campo XV de Novembro, no ciini de Bom Jesus do Sul-
PR.

Analisando a Proposta Pedagodgica Curricular (PR@)jficamos que a
fundamentacéo tedrica do documento esta baseddiaatiaz Curricular Orientadora da
disciplina de Geografia. Embora a disciplina terdaater interdisciplinar. Outra
guestdo importante é a de demonstrar até mesmome da disciplina o objetivo de
valorizar o municipio de Bom Jesus do Sul- PR, doatita ‘Valorizagdo do Espaco
Local’ demonstrando um caréater geografico da diseip Além disso, quando
analisamos os conteudos, observamos que a orgaoizagricular da disciplina tem
fundamentos na disciplina de geografia, mas consergado na pesquisa durante a
ministragcdo da mesma, sdo necessarios diversogaorgntos que pertencem a outras
areas do conhecimento como: ciéncias, biologiagreggmia, agricultura, entre outros.
No modelo fragmentado de curriculo disciplinar, decentes necessitam de

conhecimentos de diversas areas e disciplinascpaseguir desenvolver a EA.

PExiste uma diferenciacéo utilizada pela Secre@ei&stado de Educacdo com relacdo as disciplinas da
matriz curricular, as disciplinas consideradas daebcomum sdo parte do curriculo minimo e séo
ministradas em todo pais. As disciplinas identffaca como diversificadas incluem LEM (Lingua
Estrangeira Moderna) e Inglés, sendo que as disafplque sdo incluidas na matriz curricular para a
educacdo em tempo integral também sao chamadasndaseira.
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A referida disciplina foi autorizada pelo Conselkstadual de Educacéo,
provavelmente porque sua fundamentacdo tedricavaediaseada na disciplina de
Geografia. De qualquer maneira, a aprovacédo deslerasa orientacdo para que nao
fossem elaboradas disciplinas para tratar sobreagdo ambiental no Ensino Basico,
tema esse legislado através da Lei Federal 979%98, trata sobre a educacao
ambiental no Brasil.

No documento de sugestdo de disciplinas elaborad@no de 2012 pela
SEED/SUED denominado: ‘Ementarios e Propostas Beitzas das Disciplinas da
parte Diversificada’, foram sugeridas disciplinaffer@ntes das pensadas pela
comunidade escolar do municipio de Bom Jesus de BEl Neste momento, a
comunidade escolar se reuniu e discutiu sobrericalo que estava sendo sugerido e 0
que ja havia sido aprovado e estava em tramitscalae

A comunidade escolar decidiu por permanecer comaracelo que havia sido
aprovado pelo Conselho Estadual da Educacéo, eldbgror aquela comunidade e
pensando no municipio de Bom Jesus do Sul e spasifisidades. Apds comunicado
aos representantes do Nucleo Regional de Educajie s decisdo, a pauta para
permanéncia do referido curriculo transcorreu ramsites necessarios. Neste momento,
podemos afirmar que a for¢a politica de decisagrdpo foi respeitada pela Secretaria
de Estado da Educacéo, pois somente as escolastmvam aderindo a educacao em
tempo integral tiveram que se adaptar a nova ptaapsesentada.

Consideramos que o grupo escolar do municipio da Besus do Sul estava
seguro da decisdo que haviam tomado ao elaborarriwuido, mas o sentimento de
‘pertenca’ criado com um curriculo pensado pelasfgssores, equipe pedagogica e
demais envolvidos, era grande, por isso o0 mesmdei@ndido com énfase. O fato de
ter pensado e criado um curriculo diferenciado, Gamlamentos tedricos, conteudos e
inclusive o nome da disciplina, criou na comunida$eolar uma necessidade de
defender as disciplinas ja implementadas. Saliessamque a defesa ndo foi
especificamente da disciplina de Educacdo Ambientdalorizacdo do Espaco Local,
mas sim ao curriculo como um todo. Diante da dedesaurriculo, foi obtido parecer
favoravel.

Tal historico demonstra por que a disciplina criadaBom Jesus do Sul possui
carater diferente das disciplinas que fazem paate abcolas dos demais municipios

envolvidos na pesquisa.
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E oportuno evidenciar o fato de que no final do de®015 foi encaminhada a
Assembléia Federal o Projeto de Lei (PL) de autdoialeputado federal Valdir Raupp
(PL n.221/2015), solicitando alteracdo da Lei Fald8r795/99 referente a educacao
ambiental brasileira. A modificacdo proposta serefio item sobre a abordagem nao
disciplinar da educacdo ambiental. A PL solicitee qgonteddos vinculados a EA
tornem-se disciplinares, para que sejam incluidmwoc disciplina no curriculo da
Educacédo Bésica, ou seja, Ensino Fundamental eoMédil discussdo se encontra em
ambiente legislativo e, até o momento, salientaqes ndo existe fundamento legal

para a existéncia de uma disciplina de educacaceatabpara a Educacao Basica.

3.3 — Municipio de Francisco Beltrao

O municipio de Francisco Beltrao, em destaque quadi 3, possuia, segundo o
IBGE (2010), 78.957 (setenta e oito mil, novecemasnquenta e sete) habitantes no
ano de 2010. Este instituto realizou pesquisa sal@®imativa demografica para o ano
de 2015 e registrou 0 numero de 86.499 habitardes P municipio de Francisco
Beltrdo. Apresentou, dessa forma, crescimento n@oogue aqueles registrados em
outros municipios da regido.

No que tange aos indices de desenvolvimento, fgrasguisados os indices
IDH e o GINI da renda domiciliaper capita No que tange ao primeiro indice que
mensura o nivel de desenvolvimento humano, veufs® valor acima da média
estadual: o IDH municipal 0,774 e o paranaense00,Mé indice de Gini que mensura
o nivel de concentracdo de renda e disparidade eatmais ricos e os mais pobres, o
municipio também apresenta valores que indicam sitnacdo de menor concentracao
de renda do que a presente no estado: Francist@del4721, e o estado do Parana
0,5416 (IPARDES, 2016).
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Figura 3 - Localizacdo do Municipio de FranciBeitrao na area de pesquisa.

MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO Croguisem eseals A

Fonte: Geron, G. (2016), Organizagdo: Opofski,

No que tange ao contexto da escola selecionadeapaaizacido da pesquisa, é
oportuno ressaltar que a mesma se situa em umaé@ssentamento rural da reforma
agraria, chamado Assentamento Missdes, a regulag@ntdo processo de reforma
agraria ocorreu nesta area no ano de 1996 (LIMABRFER, 2008)*. A comunidade
€ uma das lideres de producdao leiteira do munic@pim uma producdo mensal de mais
de 400 mil litros no ano de 2015, de acordo core@e®aria de desenvolvimento rural
do municipio (FRANCISCO BELTRAO, 2015).

E composta por um ndmero proporcionalmente grarelealdnos, quando
comparada com demais escolas situadas do campuoigsas. Todos os alunos sao
provenientes do campo, porém nem todos da areaommnidade Assentamento
Missfes. Os alunos estdo matriculados nos anosreenghdos no Ensino Fundamental
(1° a 9° anos) que ndo conta com o Programa deotartggral, conforme apresenta a
tabela 07.

Tabela 07 — Dados da Escola Pesquisada no Munidépkiancisco Beltrao - 2015

ESCOLA ENS. FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
N° DE TURMAS TOTAL S/ TEMPO INTEGRAL S/ TEMPO
FRANGEED) ALUNOS INTEGRAL
BELTRAO
Colégio Estadual
do Campo Paulp 9 191 X -
Freire

Fonte: Pesquisa de Campo, Opolski (2016).

2L “0 assentamento Missdes teve sua origem atravésndmovimento social de reforma agraria, com

apoio e organizacdo do MST e do Sindicato dos Tmadares Rurais. Iniciado com a ocupacdo de 295
familias na fazenda Marrecas e na Colénia Miss@e22 de maio de 1996. (...) o assentamento esta a
aproximadamente 23 Km da area urbana e possui h&8&ndo que cada lote tem aproximadamente de
12 a 13 ha (...) Atualmente o assentamento po8éufainilias” (LIMA e LAUFFER, 2008, p.10).
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Neste colégio, apesar de ndo haver educacao eno tietegral, sédo realizadas
atividades no periodo de contraturno na area de lescolar e educacéo fisica. Este
colégio foi escolhido para compor a pesquisa ptaresn area de assentamento e ter

caracteristicas de escola do campo.

3.4 — Municipio de Santa Izabel do Oeste

O municipio de Santa Izabel do Oeste possui, segonBGE, 13.134 (treze
mil, cento e trinta e quatro) habitantes em 20Ddn populagcédo estimada no ano de
2015, 14.165 habitantes.

Santa Izabel do Oeste possui taxa de urbanizacd6,8&%; o IDH -M é abaixo
da média, indicando 0,696 enquanto o estado paniam€;749. J& o indice de Gini é
satisfatério, uma vez que no municipio é registradalor de 0,4509 e no estado do
Parana 0,5416 de concentracdo e disparidade da esrick as familias mais pobres e
mais ricas (IPARDES, 2016)

Figura 4 - Localizacdo do Municipio de Santa ltal® Oeste na area de pesquisa

MUNICIPIO DE SANTA IZABEL DO OESTE

Crogui sem escala - L]
— et

Fonte: Geron, G. (2016), Organizac¢&o: Opolski, C.

Neste local foram pesquisados trés estabelecimedtasacionais atendidos pelo

Estado, sendo: Colégio Estadual Guilherme de AlgigidEscola Estadual do Campo

2’Este Colégio atende somente o Ensino Médio e peskigandos provenientes das demais escolas do
municipio (urbana ou rural). Este colégio deserwalesde 2013 o Programa Mais Educacéo (PME), que
favorece a implantacdo da Educacao Integral em pafy por parte do governo federal, com atividades
de contraturno para os educandos.
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S&o Pedrdle Escola Estadual Marqués de Matfcds principais dados referentes a

estas escolas podem ser observados na tabela 08.

Tabela 08- Dados das Escolas Pesquisadas no Municipio de &atitael do Oeste
2015

ESCOLAS ENS. ENSINO MEDIO

BOM JESUS DO SuL | N°DE TURMAS | TOTAL ALUNOS FUNDAMENTAL (SEM TEMPO
MATRICULADOS (SERIES INTEGRAL)
FINAISTEMPO
INTEGRAL)

Colégio Estadual
Guilherme de 25 755 - X
Almeida
Marqués de
Maricé 26 698 X )
Escola Estadual
do Campo Séao 4 48 X -
Pedro

Fonte: Pesquisa de Campo, Opolski (2016).

As escolas urbanas séo relativamente grandes ancotm a presenca de
alunos também de origem rural. A escola rurallj@m@ pequena, porém 0s mesmos sao

matriculados dentro do sistema de educacao integral

3.5 — O Documento Elaborado pela SEED/SUED

Vimos a necessidade de antes de iniciar a andbsprocesso de EA nas
escolas apresentadas expor, de modo sucinto, aosgi@dp do documento que foi
elaborado pela SEED para as escolas que quisesselar m curriculo, inserindo a
educacdo em tempo integral em turno Unico, quelilovaté o momento para os
estabelecimentos do Parana.

Como mencionado anteriormente, no ano de 201EEDSSUED elaborou
uma sugestao para implantacdo de disciplinas dficadas chamada ‘Ementarios e
Propostas Pedagodgicas das Disciplinas da parterdiiigada’, emitindo a Instrucao

23 A Escola Estadual do Campo S&o Pedro esta lodaliza Linha S&o Pedro (area rural do municipio) e
desenvolve atividade complementar na area de amtafuoento pedagdgico (como apoio ao trabalho
pedagdgico realizado no periodo regular).

2 A Escola Estadual Marqués de MaricA esta4 locadizad area central do municipio e também
desenvolve atividades no periodo de contraturnm Pedgrama Mais Educacdo do Governo Federal.
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022/2012 SEED/SUED em julho de 2012, que estahelexse procedimentos de
iImplementacédo da Educagdo em Tempo Integral ndeskem como as atribui¢des,
Matriz Curricular incluindo o Componente Curricular estabelecendo regras para
distribuicdo de aulas para os docentes nas maessdis disciplinas diversificadas.

A sugestao de disciplinas diversificadas para ac&ghip em Tempo Integral

apresentado para todas as areas pela SEED/SUERpséduzidas na tabela 09.

Tabela 09 - Disciplinas da Parte Diversificada efadas, conforme disciplinas

tradicionais as quais estéao vinculadas

DISCIPLINA TITULO DA DISCIPLINA CH ANOS
VINCULADA SUGERIDA SUGERIDOS
Educacéo musical 02 6° ao 9°
ARTE Audiovisual na Arte 02 8%e 9°
Danca 02 6°e 7°
Educacéo Cientifica e Cidadania 02 6° ao 9°
CIENCIAS Atividades Experimentais 02 8° a0 9°
Astronomia 02 6° ao 9°
EDUCAGAO FISICA | Aprofundamento Esportivo 03 6° ao 9°
Vivencia Corporal 03 6°e 7°
Leitura e informagdo em Lingua Espanhola 02 6%ao 9
LEM. Inglés Qnline 02 6° e 7°
O Inglés na Literatura e no Cinema 02 8°ao 9°
LINGUA Literatura Infantojuvenil 03 8°ao 9°
PORTUGUESA Midia e suas Linguagens 03 6° ao 9°
MATEMATICA Laboratdrio de Matematica 02 6° a0 9°
Matemaética Financeira 02 6° a0 9°
Nocdes Socioldgicas: Identidade, Juventude| e 02 8%°e 9°
SOCIOLOGIA Sociedade
Midia e Sociedade 02 8° e 9°
GEOGRAFIA Dinamica Climética 02 6%°e 7°
Espaco Cultural Paranaense 02 6° ao 9°
HISTORIA Arqueologia e Patriménio Histérico 02 6° ao 9°
Narrativas Historicas Audiovisuais 02 6° ao 9°
FILOSOFIA Conhecimento e Ldgica 02 6°e 7°
Iniciacdo ao Pensar Filosofico 02 8°e 9°
LINGUA:
LINGUAGENS g | Libras 02 6° ao 9°
CODIGOS

Fonte: PARANA - SEED/SUED (2012)

Para a area de Geografia, a sugestdo do documerB&ED seria: Dinamica
Climética, com carga horaria semanal sugerida deo@&s/aula, somente para os 6° e 7°
anos, podendo ser ministrada pelo professor liedoocem Geografia ou Ciéncias. Outra
sugestdo, € a disciplina Espaco Cultural Paranaeose carga horaria sugerida de 02
horas/aula semanais, do 6° ao 9° ano, e para raimastlisciplina é exigido licenciatura
plena em Geografia ou com formacdo na area de Hasnéfilosofia, Sociologia,
Ciéncias Sociais e Histdria). Esta ultima foi inmpéeda por dois colégios do Nucleo
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Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo: Coléggtadual Rocha Pombo no
municipio de Capanema- PR, e Colégio Estadual AmtS8chiebel no municipio de
Santo Antonio do Sudoeste - PR.

Também s&o sugeridas as insercbes de componentesulaes que
complementariam a carga horaria, mas nao possweguéincia e avaliacdo da mesma
maneira que as disciplinas da Matriz CurriculareB&@&mum e da Diversificada. A
escola faz a escolha dos componentes que serdadoiepor faixa etaria (6° e 7° anos e
8° e 9° anos), e os educandos, no inicio do afioedee se matriculam para realizar as
atividades durante todo o ano letivo. A formacéao pdofessor deve ser escolhida

dependendo da modalidade do componente curricukaaescola fizer opgéo.

Tabela 10 — Componentes Curriculares Diversificdlaborada por Equipe SEED para
as Escolas do Estado do Pafana

AREA FORMAGCAO DO COMPONENTE CURRICULAR CARGA SERIE
PROFESSOR HORARIA
Acompanhamento A formacdo deve ser Ciéncias,
Pedagdgico de acordo com @ Matematica;
componente curriculal Lingua Portuguesa; 01 hora/aulg 10dos
escolhido Historia; semanal 0s anos
Geografia.
Esporte e Lazer, Educacao fisica Esportes individuais e coletivos,
Iniciagdo ao desporto Lutas, 01 hora/aulal
Ginastica artistica e/ou ritmica, | semanal Todos
Recreacao e lazer; 0s anos
Educacéo em direitos humanos
Temas Sociaig A formacdo deve ser Educacédo em direitos humanos;
Contemporaneos de acordo com @ Educacao ambiental e
componente curricular desenvolvimento sustentavel; 01 hora/aula] Todos
escolhido Promocao da salde e prevencadd cdemanal 0S anos
doencas;
Cultura arte,
Educacéo patrimonial,
Artes Visuais Artes com formacdoMusica;
em musica Artes 01 hora/auld Todos
(ou formacéo semanal 0S anos

complementar)

2ps possibilidades sugeridas pela SEED sao de: Aaohgmento Pedagdgico em Ciéncias, Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica com chogaria de 01 hora/aula semanal. Na area de
Esporte e Lazer, as possibilidades sdo de Iniciagddesporto (esportes individuais e coletivogsiut
ginastica artistica e/ou ritmica, recreacéo e laamucacdo em direitos humanos com carga ho&fa d
hora/aula semanal e exigéncia de formacdo em E#lacafsica para o professor. Na area de Temas
Sociais Contemporaneos, com os seguintes temasag@thiem direitos humanos; educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel; promocdo da saudesvemgdo de doencas; Cultura Arte e Educagao
Patrimonial, todos com carga horéaria de 1 hora/seraanal. Dependendo do tema escolhido, a exigéncia
para contratacéo do professor se diferencia, sejarea de Humanas, Ciéncias da Natureza, Educacao
Fisica e Arte. Na area de Artes Visuais para trelsatom com carga horaria de lhora/aula semanal. Na
area de Comunicacdo e Uso de Midias, para trabattmrTecnologias da Informacdo e Comunicacéo,
Jornal Escolar ou Radio Escolar, a exigéncia pangstrar € licenciatura plena em qualquer disciplin
com formacdo complementar em midias, e Lingua Boesa para trabalhar o jornal escolar, sendo a
carga horaria de 01 hora/aula.
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Comunicacédo e Uso delicenciatura plena em Tecnologias da Informacao
Midias qualquer discipling Comunicacéo,

com formagcao| Jornal Escolar, 01 hora/aulg) Todos
complementar em Radio Escolar, semanal 0s anos
midias, e Lingu
Portuguesa

@

Fonte: SEED/SUED (2012).

Salientamos que nas areas citadas anteriormentduifilo a educacao
ambiental) as escolas que aderiram a Educacdo empolttegral (como escolas em
Santo Antonio do Sudoeste [C.E. Antbnio Schiebdljapanema [C.E. Rocha Pombo])
deveriam escolher, obrigatoriamente, dentre as espcfemas para oficinas dos
componentes curriculares, para serem desenvoletosseus estabelecimentos de
ensino.

O educando, ao escolher as atividades dos comgsneutriculares, realiza-os
durante todo ano letivo, ndo podendo mudar. Emtresaolas que possuem a educacao
em tempo integral em turno Unico, todas possuemidatles dos componentes
curriculares para os educandos.

Com este formato de curriculo para a educagéo empoténtegral, a Secretaria
de Estado da Educacdo sugeriu as escolas do mand#pBom Jesus do Sul a
avaliacdo da proposta por parte da comunidadeagscwha vez que, a comunidade ja
havia elaborado propostas curriculares nas maisrgiig areas do conhecimento. A
comunidade escolar decidiu por permanecer com opta elaborada anteriormente,
que foi organizada pensando na prépria realidadmoaunidade de Bom Jesus do Sul-
PR.

3.6 — Nota: Preparando a Analise dos Dados de Campo

Como foi abordado nos capitulos destinados a nmesssfo bibliografica sobre
0 assunto, a estrutura do curriculo disciplinaowricom o passar do tempo, uma
territorializacdo do conhecimento, com grupos qatemtlem espacos de poder dos
diferentes conhecimentos. Surgem solucbes baseaalasstrutura disciplinar que
permeiam a comunicagao entre os conhecimentos c@materdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade e dan no Brasil, através de um
documento base curricular, o Parametro Curricukidhal (PCN), foram sugeridos 0s

temas transversais.
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Os temas transversais foram baseados em assurgogantes para sociedade
analisados através de pesquisas, ndo caberiammacfio de uma disciplina especifica,
assuntos como: sexualidade, meio ambiente, entr®su O meio ambiente e a
natureza, sdo temas integradores, mesmo quanddadiosrno formato disciplinar, por
isso acreditamos em bons resultados quando oclamejamento e a abordagem dos
mesmos.

Apesar de nossa investigacdo principal partir dalisen da disciplina de
Educacdo Ambiental e Valorizacdo do Espaco Loddéntificamos ao longo da
pesquisa, diversos aspectos do desenvolvimento dlacagdo ambiental nos
estabelecimentos pesquisados.

Em relagdo ao conteddo do questiondrio para osaados, a intencdo era
compreender o entendimento dos educandos em regggiconceitos fundamentais
relacionados com a educacdo ambiental, tais cornoeza e meio ambiente. Além
disso, outras questbes abordam o conhecimento adegislacdo ambiental, a préatica e
0 comportamento relacionado com a EA.

Os educandos que responderam os questionarioantipieafis semelhantes,
mesmo sendo de escolas publicas em diferentes ipiasicNo municipio de Francisco
Beltrdo, aplicamos os questionarios no Colégio dtsthPaulo Freire, para alunos que
moram no interior do municipio em assentamentceftama agraria, com caracteristica
da educacédo do campo, denominado Assentamentoddig98 educandos séao filhos de
pequenos agricultores que moram em comunidadesnpéxe utilizam o transporte
escolar para chegar ao colégio.

No municipio de Bom Jesus do Sul, aplicamos ostguesios no Colégio
Estadual Bom Jesus e Escola Estadual do Campo XMadembro, sendo que 0s
estudantes destas escolas moram no centro da @daut interior, filhos de pequenos
agricultores que utilizam o transporte escolar patadar na cidade ou frequentam a EE
do Campo XV de Novembro. Consideramos que nesteicipim ha uma forte
influéncia agricola, por ser a principal atividad®nomica.

Em Santa Izabel do Oeste, aplicamos questionag@ndino Médio do Colégio

Estadual Guilherme de Almeida e Escola Estadualgiv¥es de Marica, que atendem

% “Esses temas ndo sdo disciplinas, eles devem smempdodas as disciplinas em razdo de sua
importancia social. Os PCN estao propondo a magéteda logica das disciplinas e a introducdo de
temas transversais de relevancia social. A despgssa relevancia, os temas transversais serao
introduzidos sempre que a légica disciplinar part(iMmACEDO, 1998, p. 56).
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educandos de todo municipio (urbano e rural) atildo do transporte escolar. Outro
estabelecimento de ensino deste municipio é a &&sihdual do Campo Séao Pedro,
qgue esta localizada na Linha Sdo Pedro e atertuss flde pequenos agricultores que
moram proximo a escola.

Observamos que, apesar de perfis semelhantes doanelds, os resultados sao
diferenciados quando comparamos as respostas da@asde Bom Jesus do Sul e dos
municipios de Francisco Beltrdo e Santa Izabel ést® PR, como podemos visualizar
por meio das tabelas apresentadas no decorresdasdéo. Por esse motivo, optamos
por elaborar duas tabelas separadas para cadé@uesiizada. Tal sistematizacéo
objetiva evidenciar possiveis diferencas e semelimnatravés de uma andlise
comparativa entre as escolas que tem a EducacaoeAtmbcomo disciplina e as
escolas que nado. Entre os professores que trabadimanescolas com a disciplina
especifica e daqueles que ndo. As analises, réatizambém separadamente com as
respostas dos alunos, serdo comparadas e combirteasdo identificar as acoes
pedagodgicas voltadas a Educacdo Ambiental em amwascolas, partindo da base

tedrica desenvolvida.

3.7 - Anadlise dos Questionarios com os Educandeofessores dos Estabelecimentos

de Ensino Pesquisados

3.7.1- Os Educandos:

Comecgamos a investigacdo questionando os educawmive o conceito de
educacao ambiental, pois ao abordarmos em prirhger sua compreensao a respeito
deste conceito, estariamos evitando induzir ountaresuas respostas com algum
comentario que, por ventura, viéssemos a realiaeande a realizagdo das questbes. O
resultado deste questionamento foi sistematizadpreesentado nas tabelas 10 e 10.1,
organizadas por estabelecimentos de municipiosedifes.

Na tabela 11 estdo expressas as respostas pruesnis estabelecimentos de
ensino de Santa Izabel do Oeste e Francisco Betjtéo trabalham a educacéo

ambiental como tema transversal, interdisciplinart®eem projetos de contraturno, ou
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ainda, que ndo trabalham a educacdo ambiental ande®s Na tabela 11.1 estdo os
resultados das escolas de Bom Jesus do Sul quei pdissiplina especifica de
‘Educacao Ambiental e Valorizagdo do Espaco Local'.

Dentre as respostas obtidas sobre o assunto, mmoécaO0l (um) nao
respondeu/explicou; 08 (oito) educandos respondé&aconhecimento sobre o assunto
e conscientizacao; 13(treze) indicaram educar @anaio ambiente e formacao cidadg;
04 (quatro) disseram ter respeito por tudo/ presgevitar lixo, agrotoxico, queimadas

e realizar horta); e 01 (um) indicou pais maisgust

Tabela 11 - Conceito de EA segundo alunos de esdsa-rancisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Conhecimento a respeito/conscientizag&o 08
Educar as pessoas para o0 meio ambiente/ formadadéci 13
Pais mais justo 01
Ter respeito por tudo/preservar (lixo, agrotoximpaeimadas, hortad) 04
N&o respondeu/ nao explicou 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Analisando as respostas percebemos que, para siandos educandos, existe
uma necessidade de mudanca ideolégica como cohzagdio e formacédo cidada, ao
mesmo tempo, consideram a necessidade do conhécimea educacao sobre o meio
ambiente. Uma expresséao utilizada que, ao noss@aecteriza a mesma perspectiva,
€ 0 “ter respeito por tudo” e preservar. Outrasstfies abordadas identificam uma acgao
voltada a educacdo ambiental tradicional, comaaeyroducdo de lixo, agrotoxico,
gueimada e a realizagéo de atividades na horta.

Muitos estabelecimentos de ensino desenvolvendatieés complementares em
contraturno com a horta escolar, seja através dgréna Mais Educacdo ou Cursos
ofertados pela Secretaria de Estado da Educac@asd®p observamos que em outros
estabelecimentos que nao possuem a disciplinaispetemos respostas relacionadas
com as hortas escolares e também com agrotéxicosaidria das escolas opta pelo
conhecimento do plantio organico, sem utilizacdo pdedutos quimicos, usando
praticas baratas e naturais para a producdo denésge verduras. Ja os temas lixo e

gueimada podem ser trabalhados como tema tranbuesisaproprias disciplinas,

27 Alguns professores declararam néo realizar traisalle EA.
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entretanto, conforme planejamento do professorepser trabalhado também em
atividades complementares.
No que tange as escolas de Bom Jesus, as resfmyatasum pouco diferentes,

conforme apresenta a tabela 11.1:

Tabela 11.1 - Conceito de EA segundo alunos dadassde Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS

Conhecimento a respeito/conscientizagao 06
Educar as pessoas para o meio ambiente/ formag@déc 01

Ter respeito por tudo (lixo, agrotéxico, queimadesia) 01

N&o é s6 natureza é tudo que nos envolve 06
N&o respondeu/ ndo explicou 01
Respeito pelo ambiente que vivemos/Preservar 06
Matéria/disciplina que trabalha o solo e seus coraptes 05

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Ha diferencas entre as respostas das tabelas 1L1.eAlmaioria dos educandos
respondeu ter respeito por tudo, ainda incluindmate como lixo, agrotoxico,
gueimadas e horta. Verificamos que o0s temas hodgr@oxico sao inseridos, pois
existe a disciplina de ‘Educacdo Ambiental e Vala¢io do Espaco Local’ que utiliza
a horta como um instrumento nas aulas, para o delsenento da educacdo ambiental,
além disso, existe o trabalho através dos temasuessais e na disciplina de outros
conteudos.

Dentre os alunos, 06 (seis) responderam que educagBiental é: “ver tudo
que nos envolve”, indicando uma compreensao masaasobre a educacéo ambiental,
considerando o que é construido pelo homem. Oesgosta, que é caracteristica dessa
comunidade escolar, é a identificacdo como sendériaalisciplina que trabalha o solo
e seus componentes. Nessa perspectiva, percebemasggns educandos simplificam
a EA, considerando somente o que é trabalhado comielido. Consideramos nesse
caso que o fato de selecionar alguns conteudos&imednto de outros para trabalhar a
Educacdo Ambiental pode dificultar uma percepcéoptexa da realidade.

Lima (1999), questiona algumas propostas voltadasddcacdo ambiental,
utilizando temas fragmentados e voltados ao consemmanutengdo de estrutura
capitalista. Nos resultados apresentados na pesaaisforme tabelas anteriores esta é
uma caracteristica recorrente, a perspectiva darraaos educandos em relacéo a EA

é de fragmentacao.
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Seguem-se outros pontos vulneraveis, presentes etarminadas
propostas educacionais para o ambiente. Entre wis,tendéncia a
ressaltar os problemas relacionados ao consumdinaleso lixo,
reciclagem, poupar energia- em detrimento dos eno@é ligados a
esfera da produgéo, ponto de origem de toda a gdodundustrial
onde se decide o que, quanto e como produzir (LIM®9, p. 10).

A educacdo ambiental, independentemente da lindagdgica a qual esteja
vinculada, é importante na tentativa de mudar oblpmas ambientais, todavia, a EA
que volta-se a questdes apenas vinculadas as agiesiderada tradicional pois age
combatendo os efeitos e ndo as causas, como ® a@dsmha pedagogica identificada
na pesquisa que estamos realizando, que a partiort®ito apresentado pelos alunos
se anuncia enquanto uma educacao ambiental tradicio

Como ja expusemos, consideramos mais adequadaha fila educacdo
ambiental critica ou transformadora que abordaoded mais abrangente os problemas
ambientais, que sdo as consequéncias de um manteidreico e politico de producéo
existente em nossa sociedade.

A identificacdo do perfil tradicional da educacanb#ntal, conceituada tanto
pelos alunos das escolas que trabalham seus costdistiplinarmente quanto as que
nao, vai sendo melhor delineada a partir da andbksedemais questdes da pesquisa,
como por exemplo, a questdo referente a préaticadmuda educacdo ambiental no
colégio.

Uma questdo importante é colocada por Brugger (1999 possibilidade de
realizar um adestramento ambiental e ndo educatdenatal. Em nossa sociedade
alguns conhecimentos sdo considerados politicantemtetos em relacdo a sociedade.
Por isso quando questionamos sobre a importanciaddaacdo ambiental como é
acordo comum a relevancia do mesmo, poucas pesesp®nderiam que nao

consideram importantes.

Infelizmente, € preciso admitir ainda que adestrameem vez de
educacao, € o que ocorre em diferentes niveisas dreensino forma
em nosso pais. Por que isso acontece? A educae8tiaadento €
uma forma de adequacéo dos individuos ao sistewial sagente.

N&o se quer dizer com isso que uma adequacaonsejesécamente
ruim — pelo contrario, adequagfes sdo sempre rfg@EsPara se
viver em qualquer sociedade. O que se deseja arfiteim, é a
adequacdo que conduz particularmente a perpetdagéima estrutura
social injusta (BRUGGER, 1999, p.35).
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Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental precisa irgegradora dos
conhecimentos, relacionada ao contexto do educanelocomo objetivo a mudanca da
acao social.

Aos alunos foi perguntaddEm sua escola/colégio a educacdo ambiental é
praticada? Se a resposta for positiva explique de maneira em qual disciplina®s
respostas desta pergunta aos alunos dos colégkraeisco Beltrdo e Santa Izabel do
Oeste foram sistematizadas na tabela 12.

Tabela 12 - Educacdo Ambiental na pratica nas asaé Francisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste- PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 20
Nao 07

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

O indice de respostas obtidas de forma positivadiisfatorio no que tange aos
alunos dos colégios estudados de Santa Izabehei$ta Beltrdo, entretanto, na tabela
12.1, apresentamos as respostas dos alunos dogosolde Bom Jesus do Sul,
considerando que mais questionarios foram efetiméanerespondidos nestes
estabelecimentos, todos de forma positiva paraistéexia de trabalhos de EA na

pratica.

Tabela 12.1 — Educacdo Ambiental na pratica nadasde Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 36
Nao 0

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Se compararmos as tabelas 12 e 12.1, que demansdsposta dos educandos
com relacdo ao questionamento de se a educacdoerdaibié praticada nos
estabelecimentos pesquisados, observamos que k thBe que séo alunos dos
estabelecimentos com atividades complementaresoatnaturno, que totalizaram 27
(vinte e sete), a maioria respondeu positivamgratesm foram registradas 07 (sete) que
ao responder nao identificaram atividades espeasifide educacdo ambiental nas
escolas. A tabela 12.1, que identifica a respoeta atlucandos das escolas de Bom
Jesus do Sul com Educacdo em Tempo Integral e gssugm uma disciplina
especifica para a educacdo ambiental, todos resmondpositivamente, consideram
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que as atividades realizadas sdo conhecidas palanodade escolar. A disciplina esta
estabelecida no cotidiano escolar, talvez por gs® a EA apareca de forma mais
explicita.

Salientamos que em relacdo a tabela 12, o fato Igensa alunos néo
identificarem a educacdo ambiental nos estabeletomeem que estudam e nem nas
atividades pedagogicas, mostra que necessitamogavao desenvolvimento da EA,
conforme estabelecido na Lei Federal 9.795/99 gige e educacao ambiental formal e
nao formal, incluindo em estabelecimentos de ensinpais.

Temos uma relacao divergente entre a respostaddesmdos e dos professores,
pois apesar dos professores indicarem o desenvatnda educacdo ambiental nos
estabelecimentos que ndo possuem a disciplina ispecsete educandos néao
conseguiram identificar nas acdes pedagogicasatdaesm relacdo a EA. Tal falta de
identificacdo com os conteudos abordados vinculadéducacdo Ambiental também é
confirmada pelo questionamento a respeito de queein@a e, em qual disciplina
ocorrem atividades de educacédo ambiental, sisteac@s na tabela 13.

Tabela 13 - Como ocorre a EA nas disciplinas neslas de Francisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste — PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Geografia 00
Todas disciplinas 04
Educacdo Ambiental 00
Ciéncias 05
Geografia / Ciéncias 00
N&o respondeu 18

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

A grande maioria dos alunos questionados nao regpoa esta questdo, o que
nao deixa de ser um fator a ser interpretado. $3ar, imesmo que 04 (quatro) alunos
tenham afirmado que todas as disciplinas realizabathos praticos de EA e outros 05
(cinco) indicaram a disciplina de Ciéncias, pouestd trabalho foi significativo para os

alunos®.

8 Nesta questdo a tabela 12 nos mostra que nosksiaentos que ndo possuem disciplina especifica
os alunos identificaram da seguinte maneira oepsofres que trabalham a educacéo ambiental: segundo
os resultados podemos afirmar que 05 professoresiédeias estavam comprometidos em realizar a
educacdo ambiental, e outros 04 professores dasodisciplinas também foram identificados, mas 18
alunos deixaram de responder a questao possidiitamma interpretacdo de que os mesmos nao
observam o desenvolvimento da EA nas disciplinatsvalades pedagogicas.
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Tabela 13.1 - Como ocorre a EA nas disciplinasesaslas de Bom Jesus do Sul — PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Geografia 14
Todas disciplinas 01
Educacdo Ambiental 08
Ciéncias 02
Geografia / Ciéncias 03
N&o respondeu 08

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

A intencdo da questao era identificar se a formagoprofessores interfere no
trabalho com a educacdo ambiental. Na tabela 13.fAerapectiva muda, pois
identificamos que a maioria dos professores queada a educagdo ambiental sdo da
disciplina de Geografia 14 (quatorze), e da digwplespecifica de ‘Educacéo
Ambiental e Valorizacdo do Espaco Local’, 08 (oit8alientamos que os professores
contratados para a disciplina de Educacdo Ambigo@ém ser da area de Geografia ou
Ciéncias, mas os que ministraram a referida disei@té o momento tem formacdo em
Geografia, além disso, a base dos conteudos espscifa referida disciplina sdo de
Geografia, o que pode ter interferido no resultdddabela, em relacdo a resposta da
maioria dos educandos.

Desta maneira, concluimos que as formacfes que rddra@m maior
possibilidade de trabalho na &rea de educac¢édo atabsfio das areas de Geografia e
Ciéncias, incluindo a disciplina especifica. O tbjele estudo destas disciplinas
enguanto ciéncia deve ser o fundamento destadaddi encontrada para o trabalho com
a EA.

Apesar dos esforgcos em transpor essa estruturgloiac com sugestdes de
curriculos através de temas transversais ou tisgipliihar, interdisciplinar, através dos
PCN'’s (no caso do Parand, das Diretrizes Curriesl@rientadoras), nas mais diversas
disciplinas e modalidades de ensino, demonstraage@ucacdo ainda esta pautada na
fragmentacao da estrutura disciplinar.

E possivel ponderar que a disciplina especificaEdkicacio Ambiental e
Valorizacdo do Espaco Local’ desenvolvida nas escdb municipio de Bom Jesus do
Sul- PR, nesta situacdo, auxiliou no desenvolvimedd educacdo ambiental,
possibilitando um espaco para que a mesma fosteaefiente realizada, independente
o entendimento da linha pedagdgica de EA.
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Exemplos de conteudos e praticas da educacdo aalbieram solicitados no

guestionamento seguinte, sistematizados na tabdedald.l.

Tabela 14 - Praticas e Conteludos da Educacdo Atabieas escolas de Francisco

Beltrdo e Santa Izabel do Oeste — PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS

Chés, plantas medicinais, arvores, desmatar, bectzlar, coleta de

lixo 08
N&o respondeu/ ndo explicou 13
Em datas especiais 00
Mais conhecimento sobre a Terra 03
Palestras e cartazes 00
N&o poluir 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Uma parte dos alunos, ndo lembrou de exemplospeite do que sédo estes
trabalhos educativos e, embora os alunos do mumidg Bom Jesus do Sul tenham
apresentado um maior niumero de respostas indicandmntetdos, estas ndo foram
muito animadoras porque indicam atividades espoaddiObservamos uma necessidade
de formacédo continuada na area de educacao anibigrapossibilite uma analise

critica e integrada, que modifique a pratica fragtaga da EA no campo educacional.

Tabela 14.1 - Praticas e Conteudos da Educacaoehmabinas escolas de Bom Jesus
do Sul - PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS

Chés, plantas medicinais, arvores, desmatar, bectlar, coleta de

lixo 11
N&o respondeu/ ndo explicou 13
Em datas especiais 11
Mais conhecimento sobre a Terra 00
Palestras e cartazes 01
N&o poluir 00

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Na pesquisa investigamos quais praticas sdo comuasdo se trata de
educacao ambiental e observamos que as mesmasetatimnadas com o conceito dos
educandos com relacdo a EA tradicional que foitifleada na conceituacéo. Dentre as
atividades identificadas pelos educandos, nas agiieslas para Educacdo Ambiental

foram relacionadas: conhecimento sobre a Terrasyvak e elaboracédo de cartazes, a
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questdo da poluicdo e desmatamento, e atividades pooducdo de chas e plantas
medicinais, plantio de arvores, producdo de um&ahescolar, coleta de lixo. Estas
acOes demonstram que a educagdo ambiental prahcadastabelecimentos de ensino
pesquisados esta voltada para a linha pedagégashcitmal, que fragmenta o
conhecimento em disciplinas e como consequéncia ggies fragmentadas. Sobre a
referida linha de EA, Lima (1999) cita caractecissi

Ainda nessa linha redutora, destaca-se a leitudividlualista e
comportamentalista da questdo e educacdo ambieriata
interpretacdo diagnostica o problema socioambier@ino um
problema de comportamentos individuais, e vé sig&o através da
mudanca de comportamento dos individuos em sugamlaom o
ambiente (LIMA, 1999, p. 10).

A educacdo ambiental transformadora teria uma ggEagogica diferente
abordando aspectos politicos e econémicos paracampreensao ampla da realidade,
0 que n&o conseguimos identificar na acao docente.

Consideramos importante a compreensao sobre oitmdeenatureza, uma vez
que, segundo Grin (2002), a natureza passou ayvsergada como um ‘Outro’ lugar
separado do humano. A‘outridade’, seria para orauta retomada do homem para a
compreensao da natureza, deslocado da ideia deragfb da natureza. Salientamos
que olhar o ‘Outro’, nesse caso a nhatureza, demsonsidancas de paradigmas numa

tentativa de dialogo, como citado.

N&o tem sentido buscar uma relacdo mais harmoonmsaa Natureza
se nés ndo possuimos a minima boa vontade parareemoer a

Natureza como Outro. Se, ao invés disso, nés ros;asos sempre
para impor um significado, predigdo ou controleres@Natureza, nés
estaremos entrando em um tipo de conquista e ndaredialogo. A

aceitacdo da outridade da Natureza envolve ned@mssmte um

desejo sincero de compreender a Natureza (GRUN2, 200.0).

As tabelas 15 e 15.1, mostram as respostas doarethssobre sua percepgéo
do conceito de natureza. A questdo identifica nceto de natureza dos alunos,
demonstrando que a ideia discutida pelo autorpFstente na estrutura disciplinar das
estruturas escolares. Consideramos importante antgpliesenvolvimento da educacéo
ambiental para reaproximar homem e natureza, angjaisa compreensao sobre a

mesma e o deslocamento do paradigma antropocantrist
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Tabela 15 - Conceito de Natureza para alunos adadagssde Francisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste - PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS
Sentido da vida 01
E tudo, se perdermos vamos morrer (compreende fudimnem e
meio 02
Tudo o que posso ver / Algo importante (separa@wggervacao de
espécies nativas 24

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Na tabela 15, 27 (vinte e sete) educandos respamdesendo que a maioria
conceituou a natureza na perspectiva de separeigdiodo “tudo 0 que posso ver ou
algo importante (separado) e ainda preservacaspies nativas”. A perspectiva que
0s educandos apresentam em suas respostas € derftagdo do homem com a
natureza. Nesse sentido Grin (2002) faz a discussi® o fato de enxergamos a
natureza como algo separado, denominando comottadsa é o Outro que se dirige a
n6s” (GRUN, 2002, p.6), e que se iniciou a pakime Racionalismo. Salientamos que
esta visdo permanece em nossa sociedade com miate Devemos considerar, no
entanto, que a necessidade do conhecimento pasaryme algo que € separado é
diferente de nos enxergarmos como parte da Naturepaque essa Visao
consequentemente nao permite a observacdo de gemda parte dos problemas

ambientais.

Tabela 15.1 Conceito de Natureza para os alun8®uaelJesus do Sul — PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS
Sentido da vida 01
E tudo, se perdermos vamos morrer (compreende tudmnem e
meio 06
Tudo o que posso ver / Algo importante (separa@oggervacao de
espécies nativas 29

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Da mesma maneira, a tabela 15.1, com as respastasidcandos de Bom Jesus

do Sul, a maioria, 29 (vinte e nove) responderanmdama maneira, expressando a

natureza como algo a parte. Os resultados sdo reent@lhantes entre as escolas que

possuem a disciplina especifica e as que possumdades complementares em

contraturno.
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A nona questdo do questionario procura identifmadancas significativas dos

educandos em relacdo a educagao ambiental praticada

Tabela 16 - Mudanca de Comportamento com a EducAg@mental nas escolas de

Francisco Beltrdo e Santa lzabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 26
N&o 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Neste caso, vamos ter uma contradicdo entre o @uedpondido na quarta
guestdo, quando questionamos em qual disciplindes@nvolvida a EA, porque alguns
educandos deixaram de responder aquela questdonsieando a nao identificagéo
imediata de acdes de EA, mas neste item em espesginderam, sendo que na tabela
16, foram 27 (vinte e sete) educandos e na tabg)88 (trinta e seis) alunos indicaram

positivamente.

Tabela 16.1 - Mudanca de Comportamento com a Edaocambiental nas escolas de
Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 36
N&o 00

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nas duas tabelas tivemos a resposta positiva paradanca de comportamento
dos educandos com atividades de educacdo ambigesainvolvidas no ambiente
escolar. Somente um aluno respondeu negativamemb@ ®scola que ndo possui a
disciplina especifica.

Destacamos que nas escolas de Bom Jesus do Suhdis facil a identificacao
da mudanca, por existir a disciplina ‘Educagao Aantal e Valorizacdo do Espaco
Local'. A disciplina passou a ser um espaco padiseussdo da EA, além disso, os
demais professores continuaram desenvolvendo @adareneio ambiente através do
temas transversais, como podemos verificar comsolteglo da tabela. Nos parece
indicar que as atividades desenvolvidas na mesnoa reievantes a ponto da
comunidade escolar reconhecer o trabalho realizadojerificar a mudanca de

comportamento.
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Nesse sentido, Carvalho (2004), cita que a tramsfo@io ocorre na sociedade e
no ambiente, quando séo repensados o0s valores étipoliticos. Para a autora, a EA
Critica pode modificar a maneira de pensar, e cue#gemente, a maneira de viver
tanto individual quanto coletivo.

Como complemento da questdo, na tabela 17 e Xpfesamos o resultado de
exemplos citados, com relacdo as atividades queesfinadas nos estabelecimentos na
pratica de educacao ambiental.

Tabela 17 - Exemplos de praticas em educacdo atabieas escolas de Francisco

Beltrdo e Santa Izabel do Oeste - PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS
Reciclagem, corte de arvores e lixo, economizaaagu 06
Ensinar a ndo agredir o meio ambiente pelas cose@s (clima e
suas modifica¢oes) 09
Admirar a natureza 01
Mudou a maneira de pensar 00

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Os exemplos sdo muito semelhantes, ndo importanseseolas com disciplina
especifica ou ndo. Também é importante ressaltaraier tradicional da EA percebido
por meio das respostas. Desta forma, o fato dairexiea disciplina especifica para a
educacao ambiental ndo se justifica diante dodtaelis apresentados, pois tendo um

espaco reservado de dialogo para a EA deveriampestdtados mais significativos.

Tabela 17.1 - Exemplos de praticas em educacaceatabde Bom Jesus do Sul — PR

N° DE
RESPOSTAS ALUNOS
Reciclagem, corte de arvores e lixo, economizaaagu 04
Ensinar a ndo agredir o meio ambiente pelas cogse@s (clima e
suas modificacdes) 07
Respeito com o ambiente/ Cuidar e preservar 03
Mudou a maneira de pensar 02

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Dentre as préaticas identificadas nas escolas/asdgggsquisados, nas tabelas 17
e 17.1, relacionamos: reciclagem, corte de arveresxo, economizar agua, nao
agressao ao meio ambiente, problemas climaticagjrada natureza que podemos
classificar como pratica da educacdo ambientalcicathl, por serem frequentemente

realizadas, de maneira fragmentada e isolada, enpjmssa ser realizado através de
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projetos interdisciplinares e, no caso das esdwasunicipio de Bom Jesus do Sul, em
disciplina especifica.

A resposta que esta relacionada a conceitos mafogmue encontramos na
base tedrica da EA, € o respeito e preservacaomiweate e identificando que foi
mudada a maneira de pensar. Neste caso, € oponiicar um pequeno e gradativo
progresso em relacdo a visao tradicional centragaefeitos, pois algumas respostas
mencionam aspectos éticos da sociedade para cam@icedos problemas ambientais.
Embora nesse caso, ndo fiqguem identificadas redagiie poderiam ser feitas, como
politica e/ou econdémica.

A formacao cidada é iniciada pelos principios qagaiam o desenvolvimento
social, logo, a base de formacéo ética e o posini@nto do cidadao frente ao auxilio
na construcdo das regras de convivio - seja emaela propria sociedade, seja em
relacdo aos elementos da natureza - € imprescingas@ mudar estruturas do
pensamento social. Nesse sentido, procuramos saberos alunos possuem
conhecimento sobre a legislacdo vinculada &’Eé\ que foi sistematizado nas tabelas
18 e 18.1.

Tabela 18 - Conhecimento da legislacdo sobre EdocAmbiental para os alunos nas
escolas de Francisco Beltrao e Santa Izabel deO&R

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 09
Nao 18

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Questionamos os educandos sobre o conhecimerdtgama lei que trate da
educacdo ambiental, para compreender se o0s progessministram esses
conhecimentos nos estabelecimentos de ensino, ajae, as tabelas 18 e 18.1

apresentam resultados bastante diferentes.

Tabela 18.1 - Conhecimento da legislacdo sobre &diocAmbiental para os alunos de
Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Sim 23
N&o 13

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

29 A pergunta realizada foi: “Vocé tem conhecimergattjuma lei referente a Educacdo Ambiental?”
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A tabela 18 é elaborada a partir das respostakidesade estabelecimentos sem
a disciplina especifica. Nesta, somente 09 (na&)anderam positivamente indicando
algum conhecimento da legislacdo ambiental, sendo I8 (dezoito) alunos, ou seja, a
maioria indicou n&o ter conhecimento.

Na tabela 18.1 que identifica alunos de escolaBaie Jesus do Sul, temos um
resultado que indica que os professores trabalhi@gisiacdo ambiental, pois 23 (vinte
e trés) educandos responderam positivamente. Adesarmos uma quantidade maior
de respostas positivas, consideramos por ter umcegpara a discussao da EA, um
resultado aquém das possibilidades.

O conhecimento da legislacdo ambiental é importpata a formacdo cidada
dos educandos desde que cumpridas, justificandmibigiio de acbes de protecao,
conservacao e preservacao ambiental, por issot@é qgdevante do conhecimento para
uma educacdo ambiental eficiente. As leis séo a&siad sociedade a partir da cultura e
da formacao sociais caracteristica de um grupcedsoas, identificando a necessidade
especifica, mas também trazendo demandas mundlisggislacdo ambiental perpassa
essa estrutura do pensamento social, sem a qualan@m entendimento real de acdes

tomadas e sua fundamentacao.

Tabela 19- Legislacdo Ambiental Conhecida paralmsoa das escolas de Francisco

Beltrdo e Santa Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Tornou-se lei em 1999 01
Area de preservacdo permanente (Codigo Florestal) 04
N&o explicou 02

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Ainda nesse sentido, foi questionado aqueles gsoneleram positivamente
para o conhecimento sobre a legislacdo, a resgeitgual lei conheciam. Apenas 05
(cinco), dos 09 (nove) alunos que haviam respondig® conheciam, citaram alguma

lei ambiental, conforme apresenta a tabela 19.
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Tabela 19.1- Legislacdo Ambiental Conhecida paraca das escolas de Bom Jesus do
Sul - PR

RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Lei 21 (Agenda 21) 01
Area de preservacdo permanente (Codigo Florestal) 08
Agenda 21 e Codigo Florestal 13
N&o explicou 02

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nas escolas de Bom Jesus do Sul, dos 23 (vintésg¢ alunos que haviam
respondido que conheciam leis ambientais, 22 (vite&lois) conseguiram citar
exemplos de leis, mas sao limitadas ao Codigo $tmre Agenda 21, outras ndo séo
citadas.

Como complemento, podemos analisar qual o tipcedgue 0os mesmos tem
mais acesso, ao que verifica-se que na tabelapE8ande termos poucos educandos
que responderam positivamente, identificamos querthecimento dos mesmos esta
relacionado ao Codigo Florestal que trata sobresmdtamento e as delimitacdes de
areas de preservacdo permanente e 0 que estdmaldwiao assunto. Na tabela 19.1
observamos uma quantidade maior de educandos gpenderam positivamente e,
dentre a legislacdo ambiental conhecida, fica exidelo o conhecimento vinculado a
Agenda 21 e ao Cadigo Florestal.

Séao de grande importancia estes documentos pakasobretudo, a Agenda 21
que € um documento de ac¢les, elaborado a par@odé&réncia das Nac¢des Unidas
organizada pelo PNUMA mais conhecida como Rio 9Zcown 92, que identifica acdes
necessarias com diversas abordagens para um aenbgenlibrado.

O documento é completo e se for utilizado como eap@nto para o trabalho
docente na area de educacdo ambiental, possiilitaa abordagem ampla e critica
diante dos problemas ambientais enfrentados pel@dswle atual. Com base nesse
documento, no caso a Agenda 21 Global sao elalw@giendas especificas por pais
e/ou estado baseado nas acgOes pensadas no docupmgwmipal, sendo que o
documento principal esta organizado por eixos: DsAe Sociais e Econdmicas,
Conservacao de Gestao dos recursos para o desemyutio, fortalecimento do papel

dos grupos principais, meios de implementacao.
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A outra legislacéo citada é o Cddigo Florestal B¥ae que normatiza regras
para a protecdo e preservacdo da cobertura flbrestsileird®. Considerando que
estamos numa regido agricola com pequenas e npd@$edades, o conhecimento da
referida lei é imprescindivel, como conhecimentgalee para preservacdo e
manutencao de areas de preservacdo, bem como d@éngi@ de mata ciliar e dos rios
diante das atividades humanas.

Esse conhecimento faz diferenca na vida dos edosgmivenientes das areas
rurais e que vivem da agricultura, observamos urmaa opcdes dos professores
fundamentada na contextualizacdo do conteudo, noefa necessidade dos educandos

e da comunidade.

3.7.2 — Os Professores:

O questionario aplicado com professores dos 06s)(sestabelecimentos
pesquisados foi pensado considerando a estruturpedntas realizadas com os
educandos, que corresponde a estrutura sequermsabsbkuntos. Dentre os temas,
podemos destacar: a formacdo profissional e se afdtAlesenvolvida durante a
formacgao na graduacao e, quando positiva, foi pgagia a maneira que foi realizada.
Além disso, foi questionado o conhecimento sobgislecdo ambiental e materiais
disponiveis pela SEED na area de EA. Na sequéiotiperguntado sobre as acdes em
EA nas escolas, periodos de realizacdo, forma ss¥géo e se ocorre o planejamento
coletivo entre os professores nos estabelecimentos.

Nas tabelas 20 e 20.1, organizamos 0s argumentes pdafessores que
responderam aos questionarios dos estabelecimpesogiisados com a questabta”
faculdade/universidade em que se formou o tema#adot Educagdo Ambiental foi
trabalhado?. A intengéo era verificar se os professores tivefarmacgéo durante a

graduacéao.

%Art. 1-A. Esta Lei estabelece normas gerais sobre agifotda vegetacdo, areas de Preservacdo
Permanente e as areas de Reserva Legal; a exgldlagital, o suprimento de matéria-prima floresta
controle da origem dos produtos florestais e orotmte prevencdo dos incéndios florestais, e prevé
instrumentos econdmicos e financeiros para o afcdacseus objetivos (BRASIL, Lei 12.651/2012).
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Tabela 20- A educacdo ambiental na formacdo ddegsares de Francisco Beltrdo e

Santa Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 08
Nao 09

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

As respostas obtidas foram surpreendentes, posidayadvamos priori, que
pouquissimos professores teriam tido a oportunidader tido algum tipo de formacéo
académica nessa area, mas praticamente metadedesppositivamente a formacao

em EA durante a graduacao ou formacdo inicial.

Tabela 20.1- A educacdo ambiental na formacao degsores de Bom Jesus do Sul -
PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 08
N&o 05

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

As tabelas 20 e 20.1, demonstram o resultado dgmstas dos professores
entrevistados sobre sua formagdo em educacdo aalbiea universidade e/ou
graduacdo em que se formou e tivemos resultadoslis@mtes. Na tabela 20 que mostra
os professores de outros municipios, 08 (oito)aederam que tiveram na educacao
formal a educacéo ambiental de alguma maneiraabia 20.1 que reflete as respostas
dos professores das escolas de Bom Jesus do SR, O% (oito) responderam
positivamente e 5 (cinco) demonstraram que na smaatdo académica ndo houve
insercao de conteudos no curriculo a EA.

As professoras que ministram a disciplina de Ediw#gnbiental e Valorizac&o
do Espaco Local estdo inseridas no resultado ddatétf).1 com a resposta positiva,
ambas graduadas em Geografia, uma na UniversidstelUual de Francisco Beltrao
(UNIOESTE) Campus de Francisco Beltrdo no estad®a@na, e outra formada na
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESGHhungcipio de S&o Miguel do
Oeste no estado de Santa Catarina.

Devemos salientar que segundo a Lei 9.795/99 cata sobre a educacao

ambiental no pais, a elaboracdo de uma disciphna @ducacdo ambiental € permitida
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no ensino superior. Apesar de termos diversagasitna estrutura disciplinar mantida

no sistema educacional, como cita Macedo (1998):

As criticas ao curriculo disciplinar sdo variadasio desde a pouca
flexibilidade do padrdo de escolarizagdo por elastaido as
dificuldades de aprendizagem de alunos submetidatifeaentes
sistemas tedricos, tendo que transitar por elesrarsurto espaco de
tempo (MACEDO, 1998, p. 24).

Apesar das criticas, temos uma questdo pertinergesquisa que tentamos
responder: & disciplina de Educacdo Ambiental e Valorizacdo Espaco Local
contribui diretamente para o desenvolvimento dareA estabelecimentos em que foi
inserida nos curriculd®’.

Ao mesmo tempo, que ao existir uma disciplina &$ipa, a tendéncia é de que
outros profissionais deixem ao encargo dos docéagpecificos” o trabalho sobre EA,
temos uma outra analise a ser feita a partir daussdes com professores e alunos a
respeito deste tema: quando ndo é inserida comopldie a ser trabalhada,
priorizando-se a abordagem como tema transvedal t@ma, por vezes, também nao é
inserido com a devida importancia no curriculo. édanto, apesar de nossa pesquisa
analisar uma disciplina inserida no Ensino Fundadabtea qual a legislacdo impediria,
quando analisamos a questdo respondida pelos gwodes estamos nos reportando ao
Ensino Superior, no qual a insercdo da uma disc@specifica em educacdo ambiental
€ permitida. Nas respostas dos professores idemtiis o trabalho com tema

transversal, e recorremos ao documento orientamlouiculo para identificar.

Temas Transversais expbe as inter-relagbes entrebmtos de
conhecimento, de forma que néo é possivel fazdralmalho pautado
na transversalidade tomando-se uma perspectivipliisc rigida. A
transversalidade promove uma compreensédo abrarmgntdiferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepc¢ao plicawio do
sujeito de conhecimento na sua producédo, supemddmtomia entre
ambos. Por essa mesma via, a transversalidadeeapego para a
inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitamd®feréncia a
sistemas de significado construidos na realidadeatimos (BRASIL,
1998, p. 30).

Sobre os temas transversais e a questao disciMiaeedo (1998), expbe que 0
desafio entre a aproximacédo entre dos conhecimea®sdisciplinas e das necessidades
sociais da abordagem de novos conhecimentos séidaiptravés da abordagem dos

temas transversais, mas sem métodos especificosm eefietiva implementacdo e sem
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uma efetiva implementacdo é como se os temas teas fossem inferiores as

disciplinas ja instituidas.
Os temas transversais, apresentados como fundasngudsa a
atuacao critica do aluno na sociedade, séo, ndada| postos em um
patamar de Se a disciplinarizacéo cientifica nadepger entendida
como a grande responsavel pela desarticulagdo emiteecimento e
realidade social, no ambito do curriculo essa tidede é ainda mais
guestionavel Parece-nos possivel defender quearalia social ndo
funciona como estruturadora do curriculo porque f@oessa a

decisdo politica dos PCN importancia inferior as daciplinas na
organizacao do guia curricular (MACEDO, 1998, p.26)

Como ja citamos anteriormente, as disciplinas htdmente se tornaram
campos de poder, logo qualquer remodelagem des$s#ues vai ser considerada

inferior ao modelo existente.

Mas capacidade de reordenar nossos valores depndgermos
capazes de evitar aquilo que tenho chamado de pgidagdundante.
Tenho tentado mostrar que toda e qualquer tentdéiy@omover uma
educacdo ambiental nas bases conceituais do madetesiano-
newtoniano acaba necessariamente em uma forma degquga
redundante (GRUN, 1996, p. 58).

O autor reafirma a ideia de que precisamos repensarriculo e a maneira de
realizar a educacdo ambiental. Por isso, questiosawbre a maneira de trabalhar a EA
nos estabelecimentos pesquisados.

As tabelas 21 e 21.1 sdo um complemento da questferior, buscando
identificar a maneira que foi trabalhada a educag@biental durante a graduacéo,
salientando que, neste caso, temos somente remilpabitivos. A questdo era:e's
positiva a resposta, a Educacdo Ambiental foi tthhda em forma de disciplina ou

como tema transversal e teve como resultado 0 que representamos balssaabaixo.

Tabela 21- Abordagem da Educacdo ambiental na f@oalos professores de

Francisco Beltrdo e Santa lzabel do Oeste- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Disciplina 04
Transversal 04

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).
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Tabela 21.1- Abordagem da Educacdo ambiental maafgiio dos professores de Bom
Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Disciplina 4
Transversal 4

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Dentre os professores que responderam o questiot@@r@erior positivamente
sobre qual a maneira de insercdo da EA no curremlcuas formagfes académicas 08
(oito) identificaram a existéncia de uma disciplgubre o tema e 08 (oito) indicaram o
uso do tema transversal. Apesar de ser autorizadaeinFederal 9795/99 a existéncia
de disciplina especifica de Educacdo Ambiental heelnsuperior observamos nas
respostas da tabela 21 e 21.1 que algumas in8gtgigderem ao curriculo na forma de
disciplina a Educacdo Ambiental.

Nas tabelas 22 e 22.1 representamos o0 conhecirdest@rofessores sobre a
legislacdo que verificamos através do questionamenbcé conhece o Programa
Nacional de Educacéo Ambiental? Se sim, como tarapnbecimentd?

Tabela 22- Conhecimento do Programa Nacional decd&do Ambiental dos

professores de Francisco Beltrédo e Santa Izab@edte- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 04
Nao 13

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

A respeito do conhecimento da existéncia do Progr&acional de EA —
PRONEA percebemos muita diferenca de respostagogeles que trabalham a EA via
disciplina e as demais, pois entre as que ndo delsem a disciplina ha um
desconhecimento da maioria dos professores. Ofgsmes entrevistados, quando
questionados sobre o conhecimento do Programa mNdcae Educacdo Ambiental
(PRONEA), tiveram resultados diferentes entre tsbedecimentos que ndo possuem a
disciplina especifica e das escolas de Bom JesB8sildoPR.

Tabela 22.1- Conhecimento do Programa Nacional dac&tdo Ambiental dos

professores de Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 10
Nao 03

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).
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A tabela 22 mostra que a maioria dos professor@sl¢s 17), ndo conhecem o
PRONEA, ja a tabela 22.1 demonstra que, dos 1hZguiprofessores que afirmam ter
conhecimento nessa area, 10 (dez) disseram cortéoeumento. Podemos identificar
claramente, que nas escolas onde temos a discgdpexifica os professores buscam o
conhecimento sobre a legislacdo ambiental, o quee prcilitar e auxiliar no
planejamento e desenvolvimento das aulas.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental estadelepara o
desenvolvimento de acbes para a sustentabilidadbieatal € organizado e
identificando para o pais as diretrizes, principrogsao, objetivos, linhas de acéo e
estrutura organizacional do programa, trazendo eexa diversos documentos e
legislacdo sobre o assunto, como: Tratado de EdacAgbiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global; Lei n.5.@8 27 de abril de 1999; Decreto
n. 4.281, de 25 de junho de 2002; Deliberacbes alafe@&ncia Nacional do Meio
Ambiente; Compromisso de Goiania; Programa Latimercano e Caribenho de
Educacdo Ambiental. Assim sendo, os professoresemu@cesso e conhecimento deste
documento tem embasamento sobre a estrutura forn@oldcamente para o

desenvolvimento da educacao ambiental.

Tabela 23- Modo como conheceu o Programa NacioeaEducagdo Ambiental -

Professores de Francisco Beltrdo e Santa Izab®kdte- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Pesquisa 01
Faculdade 01
Pela SEED / Reunifes e palestras 02

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Identificamos que os professores tiveram conhedionesobre o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental de maneiras difesenba tabela 16, através de
reunides de SEED de capacitacdo, com pesquisa facudade, a tabela 16.1, mostra
gue os professores de Bom Jesus do Sul pesquisaasrsobre o assunto e tomaram

conhecimento através da midia, faculdade, pesquisa.
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Tabela 23.1- Modo como conheceu o Programa Nacidedtducacdo Ambiental -

Professores de Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Na escola 01
Pesquisa 01
Faculdade 02
Midias/Internet 05
N&o explicou 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

O gque observamos, neste caso, € que nenhum profeisso ter tomado
conhecimento em formacéo feita pela SEED, que dstreom necessidade de mais
capacitacoes da area de EA. Destacamos que o ekiadarana tem uma legislacéao
especifica que trata da EA, em espacos formaisogfarénais. No estado do Parana
temos a Lei Estadual 17.505 de 11 de janeiro de3,2QLe institui a educacgao

ambiental.

Art. 1° A Politica Estadual de Educacdo AmbientaPdrana é criada
em conformidade com os principios e objetivos diti®a Nacional
de Educagdo Ambiental (PNEA) e do Programa Naciotel
Educacdo Ambiental (ProNEA), articulada com o sistede meio
ambiente e educagdo em ambito federal, estadualueicipal
(PARANA, 2013D, p. 1).

Cabendo, dessa maneira, a Secretaria de Estadadutmdao, entre outras
secretarias de governo, a necessidade de orgamimainistrar capacitacdo para 0sS
profissionais relacionados, para que possam delsemvo trabalho especifico em
educacao ambiental.

Tabela 24- Conhecimento sobre Legislacdo Estadu@idiicacdo Ambiental de 2014,

dos professores de Francisco Beltrdo e Santa Idab@kste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 01
Nao 16

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Dentre os professores entrevistados nas escolsdm possuem a disciplina
especifica, dos 17 (dezessete) que responderangiaian ou seja, 16 (dezesseis)
indicaram néo conhecer a Lei Estadual sobre EAagiescolas em Bom Jesus do Sul,

dos 13 (treze) que responderam 08 (oito) indicaranmecer a legislacéo.
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Tabela 24.1- Conhecimento sobre Legislacdo Estatidducacdo Ambiental 2014,
dos professores de Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 08
N&o 05

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Salientamos que os professores das escolas quaeepossdisciplina especifica
estdo mais propensos a pesquisar e estudar s@ssuoto até mesmo quando se trata
de legislacéo, conforme demonstram as tabelas Z&le Embora esse conhecimento
nao seja o material elaborado pela SEED ou até mdsgislacdo ambiental, que

auxiliaria no desenvolvimento das aulas.

Tabela 25 — Modo como conheceu a Legislacdo Edtadbee Educacdo Ambiental -

professores de Francisco Beltrdo e Santa Izab@edte- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES

Midia/Internet 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Neste caso ndo nos referimos somente a profespoeesinistram a disciplina,
pois o questionario foi respondido por professdesliversas areas do conhecimento e
outras disciplinas especificas. Observou-se neate, ® vinculo maior de acesso de
conhecimento a respeito da legislacdo estaduae $6&y com a divulgacado promovida

pela midia e acessada via internet.

Tabela 25.1 — Modo como conheceu a Legislacao &atadbre Educacdo Ambiental -

professores de Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Pesquisa 01
Midia/Internet 06
Faculdade 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nos causou estranheza nao ter comparecido no t¢orggnrespostas, nenhum
material advindo da SEED. Por isso ainda, buscammfopreender o conhecimento
sobre EA dos professores e como os materiais foloee elaborados pela SEED
contribuem para tal formacédo, questionamos sobreowhecimento do material

identificado, como Cadernos Tematicos. Esse matésiaelaborado por diversos
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profissionais que escreveram artigos sobre educapétental numa perspectiva critica
e facilitada, que compreende uma colaboracdo pafarrmacdo continuada dos
educandos. Mas ndo identifica linhas especificaedlacacdo ambiental ou sugere
maneiras de trabalhar com a EA, mas auxilia humasarbento inicial do assunto.
Compreendemos que seria necessaria a elaborac@m deaterial mais detalhado,
mostrando as diversas linhas pedagogicas e opcdalER por alguma linha especifica
e como deveria ser trabalhado a EA com exemplasaj&ados ou incentivando.

Acreditamos que um material didaticamente pensada ps professores que
incluisse as variadas linhas da EA e métodos, mbtesia uma reflexdo sobre o papel
do professor no desenvolvimento da EA. Além diisadamentaria uma reflexdo sobre
a prética e a teoria da EA em ambiente escolars@pde realizarmos uma critica sobre
0 uso materiais didaticos para determinados assuotmsideramos pertinente como
parte de uma formacdo continuada a elaboracdo dematerial, que figue mais
acessivel e compreensivel para todos.

Sobre a possibilidade de inser¢cdo no curriculonGti®96), cita que algumas
areas tém dificuldade em trabalhar sobre a questémental, entdo num processo de
uso de tema transversal temos dificuldades em agudisciplinas e areas da ciéncia

que teriam papel importante.

As areas de siléncio do curriculo caracterizamesauma auséncia, as
vezes completa, de referéncia ao meio ambientaos2umente, isso
se da em &reas que estdo intrinsecamente ligadasiacambiente
como a quimica e a economia, s6 para citar alguem@os. A
economia, que tem na natureza sua propria baseiahataramente
menciona 0 meio ambiente como um elemento a sesideyado
(GRUN, 1996, p. 51).
Por isso é tdo importante 0 acesso e tempo pafEssores, das mais diversas
areas do conhecimento, a materiais sobre educagéiergal, legislacdo, metodologia e
praticas. Por isso realizamos a questao que segae®p docentes.
Nas tabelas 26 e 26.1, realizamos o0 questionanfeot® conhece o material
elaborado pela SEED (dois volumes como caderno tteo)dsobre Educacgéo

Ambiental?.
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Tabela 26 — Conhecimento de material da SEED sd&utecacdo Ambiental -
Professores de Francisco Beltrédo e Santa Izab®kdte - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 05
N&o 12

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Com as respostas identificamos que, apesar dedaFiahastar disponivel no
site e ter sido elaborado desde 2007, a maioriapdofessores entrevistados nao

conhece o material.

Tabela 26.1 — Conhecimento de material da SEEDes@utucacdo Ambiental -
Professores de Bom Jesus do Sul- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 05
Nao 08

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nesta questdo nao conseguimos identificar o matavdificuldade de acesso ao
material, mas devemos considerar que se 0s mesmsglerassem esse material como
importante para sua pratica docente seria amplamaiizado e consultado. Podemos
citar como exemplo a Diretriz Curricular que est&pdnivel e é regularmente
consultada pelos professores para realizacdo doo Rla Trabalho Docente e da
Proposta Curricular da Disciplina. As tabelas 227%1, sdo complementares ao
qguestionamento anterior, constando somente o0s SsmiEs que responderam

positivamente sobre o conhecimento sobre o mathiabucagao ambiental.

Tabela 27 — Utilizacdo do material da SEED - pradess de Francisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 03
Nao 02

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

E como observamos dentre os professores que canhecmaterial, menor
ainda é o numero dos professores que utilizamnesterial de alguma maneira em suas

aulas, seja para o planejamento ou nas aulas.
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Tabela 27.1- Utilizagdo do material da SEED - gsfges de Bom Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 01
N&o 04

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

E importante ressaltar que por conhecermos o rahtadduzido pela SEED,
cumpre-nos afirmar que embora os artigos possavir &mo embasamento, ndo ha
muitas sugestdes da pratica em educacédo ambiansaliflizar em sala de aula.

A questao que segue, trata sobre as acdes em Bdubatpiental se realmente
séo praticadas no estabelecimento de ensino queesgor trabalha, isso ndo significa
gue o0 que respondeu positivamente realize a EA, qonasde alguma maneira ele
identifique essas acdes sendo efetivadas. O qnastento cujas respostas estéo
sistematizadas nas tabelas 28 e 283ua‘ escola tem acdes voltadas a Educacao

Ambiental?, e obtivemos os seguintes resultados.

Tabela 28- Educagao Ambiental nas Escolas seguodiespores de Francisco Beltréo e
Santa Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 16
Nao 00

Nao respondeu 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Dentre as respostas obtidas nas tabelas 28 e @dnte 01 (um) professor
deixou de responder, mas todos os outros profesgesgponderam positivamente,
identificando que acdes voltadas a Educacdo Andliesdo realizadas em todos
estabelecimentos pesquisados.

Tabela 28.1- Educacdo Ambiental nas Escolas segusigoofessores de Bom Jesus do
Sul- PR.

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 13
Nao 00

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Em conformidade com a legislacdo vigente que a EAvés da educacéo
formal, inserindo através de temas transversais iaterdisciplinarmente sempre que

possivel.
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Nesta pesquisa ndo entrevistamos professores @mlhtam em Casas
Familiares Rurais, mas nestes estabelecimentoséntiecimento que a EA é realizada
constantemente na abordagem de temas geradores sd@pleprovenientes do
conhecimento da comunidade e dos temas relacioaftsmacao dos educandos, que
€ voltado para a agricultura e consequentemengegaatureza. Esta EA realizada nas
Casas Familiares Rurais pode ser identificada cdenecopedagogia baseada em Paulo
Freire e na sua metodologia de alfabetizacdo mhri#os, da linha critica da educacao.

Na sequéncia solicitamos se as a¢des ocorriamtéu@in o ano ou apenas em
um periodo do ano, o que nos auxilia compreendarEsa praticada esta relacionada a

linha pedagogica Tradicional ou Critica.

Tabela 29- Tempo de praticas em Educacdo Ambiesgglindo professores de

Francisco Beltrdo e Santa lzabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Todo ano 10
Periodos Especificos 06
Nao respondeu 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nesta questédo tivemos os seguintes resultadosibe#at28, dos 17 (dezessete)
professores, 06 (seis) responderam que as praéioagam em periodos especificos, e
10 (dez) disseram que ocorriam durante o ano ©dservamos que na tabela 29 que
corresponde aos professores de Francisco Beltr@an&a Izabel do Oeste, temos a
informacéo da realizacdo da EA somente em datacriisps, ndo € a maioria, mas
uma porcentagem significativa. Esta porcentagemesepta o tipo de EA envolvido
gue é Tradicional.

Ja na tabela 29.1, que corresponde aos profesder8o®m Jesus do Sul que
possui disciplina especifica na area, todos odré3e) professores responderam que as
acOes ocorriam durante todo ano. Devemos considefa@io de existir uma disciplina

especifica para a Educacao Ambiental.
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Tabela 29.1- Tempo de praticas em Educacdo Ambisegando professores de Bom
Jesus do Sul - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Todo ano 13
Periodos Especificos 00
N&o respondeu 00

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

As acdes que sdo desenvolvidas durante um periodienp estar relacionadas
com projeto especifico com duracdo limitada ou cdatas comemorativas que
demandam algum tipo de atividade como dia da atjaaja arvore, dentre outros. Por
ISs0, perguntamos de que maneira eram realizadagas em EA e os resultados estéo
expressos nas tabelas 29 e 29.1.

Salientamos que nestas tabelas os professoresigmd®arcar mais de uma
resposta entdo os numeros divergem das demaisgaBelrque segundo as orientacdes
a EA pode ser realizada atravées da transversalidadenterdisciplinaridade

concomitantemente.

Tabela 30- Maneira de trabalhar a Educacédo Ambiaataescolas de Francisco Beltrao

e Santa Izabel do Oeste- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Transversalidade 01
Disciplina (Matriz Curricular) 11
Projetos 10
Interdisciplinar 17

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Na tabela 30, totalizamos 17 (dezessete) professgue responderam, mas
como poderia ser optado por mais de um item caftagao seguinte resultado: 01 (um)
professor indicou a transversalidade, 11 (onze)jepsores indicaram o trabalho nas
disciplinas da matriz curricular, 10 (dez) indiceg@ara projetos desenvolvidos na area
e 17 (dezessete) responderam também a interdismiiplade.

Observamos que as ac¢Oes desenvolvidas nas egmdgsisadas estdo de
acordo com a orientacdo dos PCN’s, com relacaceaendolvimento atraves de tema
transversal, embora essa indicacdo tenha partiderde uma vez. Atraves de projetos,
indica-se a tentativa também de interdisciplinaléjab que corresponde a maioria das
respostas e mostra que as acdes desenvolvidasest@nformidade com a orientagéo

da UNESCO sobre como desenvolver o trabalho em EA.
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Tabela 30.1- Maneira de trabalhar a Educacédo Artdlieas escolas de Bom Jesus do
Sul- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Transversalidade 06
Disciplina (Matriz Curricular) 11
Projetos 04
Interdisciplinar 06

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Na tabela 30.1 expressamos as respostas dos prefeste Bom Jesus do Sul,
em que houve 06 (seis) indicacdes para transwdssialj 11 (onze) respostas que
indicavam a disciplina especifica da Educacdo Anthlee Valorizacdo do Espaco
Local, somente 04 (quatro) indicaram elaboracéo pdgetos e 06 (seis) para
interdisciplinaridade. O fato de existir a disangliespecifica, encontra-se um trabalho
desenvolvido pelos demais professores indicandoraasversalidade, projetos e
interdisciplinaridade. Cumprindo a orientacdo de QUEA deve ser desenvolvida na
forma interdisciplinar através do curriculo distipt. Essa € uma questéo positiva, pois
a EA nao fica limitada ao trabalho do professordikiplina e do que 0 mesmo
identifique como importante.

As tabelas 31, 31.1, 32 e 32.1 sdao compilagcdesuastipnamento Em sua
pratica em sala de aula vocé ou seus colegas ameqs aulas voltadas para
Educacdo Ambiental? sendo que as primeiras duas tabelas mostramsutado
guantitativo expressos em sim ou nao (positivoatieg), ja as outras tabelas mostram
exemplos de educacao ambiental citados.

Tabela 31- Planejamento de EA no Grupo de Professte Francisco Beltrdo e Santa
Izabel do Oeste - PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 11
N&o 05

N&o respondeu 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Como complemento da questdo anterior, as tabelas 30.1, mostram se o
planejamento para as aulas é realizado em grupoletvidade pelos professores.
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Tabela 31.1- Planejamento de EA no Grupo de Prafessle Bom Jesus do Sul — PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 11
Nao 02

N&o respondeu 00

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Conseguimos observar que ha uma organizagéo di@sgooes no planejamento
das aulas. A maioria dos professores nos estabyatds pesquisados efetua um plano
pensando coletivamente para realizacdo da educanéeental. Tal pratica vem ao
encontro da mudanca na estrutura disciplinar e ictlar que possibilita a
interdisciplinaridade e contribui para uma formacémpleta e integral. De acordo com
a necessidade atual da sociedade que questiona@lelare educacao atual, Carvalho
(1998) “dito de outro modo, o mundo da vida, cora samplexidade, continuamente
ultrapassa e transborda os limites das gavetas ondensamento especializado e
disciplinar o quer encerrar’ (CARVALHO, 1998, p. 8)

Quando questionamos sobre exemplos de ac¢des prdgceducacdo ambiental

tivemos resultados diferentes, conforme as tal®3as32.1.

Tabela 32- Praticas em Educagdo Ambiental segurtdegsores de Francisco Beltrdo e
Santa Izabel do Oeste- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Em conteudos 10
Jardinagem e horta, palestra e PTD 02

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Na tabela 32, que se refere aos estabelecimentesnga tem disciplina
especifica, tivemos 12 (doze) professores que nelgpam, sendo que 10 (dez)
identificaram um trabalho realizado através dostetmdos nas disciplinas da matriz
curricular, e somente 02 (dois) identificaram agé@®o jardinagem, horta, palestra e
PTD. Analisando as ag¢les citadas, percebemos queresizadas isoladamente

caracterizando a EA Tradicional.
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Tabela 32.1- Praticas em Educacdo Ambiental segpnafessores de Bom Jesus do

Sul- PR
N° DE
RESPOSTAS PROFESSORES
Em contelidos 01
Jardinagem e horta, palestra e PTD 01
Panfletagem, doac&o de mudas, cartazes, folderscieatizac&o 04
N&o explicou 05

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Dentre os professores de Bom Jesus do Sul idemtifis mais acdes, embora a

maioria nao tenha explicitado a maneira de redzata EA, dentre as acdes diferentes

temos panfletagem, doacdo de mudas, cartazesydadeonscientizacdo. Neste caso

também observamos acdes isoladas que caracterifanTaadicional, mesmo sendo

planejada coletivamente.

Interessamo-nos em compreender o que facilita Goulida no cotidiano do

trabalho escolar e na profissdo docente o desamaito da educacdo ambiental, por

iISsO realizamos a seguinte pergunha“sua opinido o que favorece a adesdo do

professor ao desenvolvimento da educacdo ambientdk) escola(s) em que

trabalha?.0 primeiro aspecto que se evidencia é a obseovdedgue nos colégios de

Santa lzabel do Oeste e Francisco Beltrdo a mattmsaprofessores nédo respondeu

conforme a tabela 33.

Tabela 33- Opinido sobre motivos para desenvolvEdacacdo Ambiental segundo

professores de Francisco Beltrédo e Santa Izab@edte- PR

N° DE
RESPOSTAS PROFESSORES
Relevancia do assunto 02
Conhecimento sobre o0 assunto, de trabalhos e psojet 05
N&o respondeu/ nao explicou 08
O trabalho realizado de forma continua/ trabalha@empo 02
Puni¢ao sobre o0 assunto 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Os professores citaram diversos motivos, como:levaecia do assunto foi

citado por 02 (dois) questionados; o conhecimeobweso assunto trabalhos e projetos
foi identificado por 05 (cinco) professores; o aim em grupo e o trabalho realizado

de forma continua foi citado por 02 (dois) professpapenas 01 (um) professor citou a
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puni¢do sobre o0 assunto, como algo que os estiartuddnalhar a EA. Mas a maioria dos

professores totalizando 08 (oito), ndao explicaram.

Tabela 33.1- Opinido sobre motivos para desenv@vieducacdo Ambiental segundo

professores de Bom Jesus do Sul- PR

N° DE
RESPOSTAS PROFESSORES

Relevancia do assunto 02
Conhecimento sobre o assunto, de trabalhos e gsojet 02
N&o respondeu/ ndo explicou 02
Incentivo a participacao e estrutura e recursogmadd, acoes da

SEED 04
Implantagéo da disciplina de EA 02
Trabalho realizado de forma continua/ Trabalho ampa@ 03

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Conseguimos observar que algumas questfes facibtalasenvolvimento da
Educacdo Ambiental, como: o conhecimento sobre smnés, o planejamento em
equipe, além de uma constancia de trabalho. A gestéolar e a acdo da SEED, além
de recursos e materiais, sédo citados pelos proésssomo importante para a realizagao
de atividades em EA.

Os professores de Bom Jesus do Sul identificaranoceelevancia do assunto
citado por 02 (dois) professores; conhecimentdjatreos e projetos, foi citado por
outros 02 (dois); trabalho realizado de forma cargtie trabalho em grupo foi citado
por 03 pessoas, muito semelhante as respostamaigt@das na tabela 26. Todavia,
outras questdes foram identificadas como incerdiyarticipacdo; estrutura e recursos
materiais; acdes da SEED, respondido por 04 (quptodessores a maioria deles; e a
implantacéo da disciplina de Educacdo Ambientatitaido por mais dois professores.

Cabe uma analise quanto a necessidade de capaatag@orte educacional por
parte da SEED aos professores, que se torna taAdicgfjvo quanto o incentivo da
gestdo escolar para incentivar o trabalho doc€&udasideramos interessante a opiniao
de 02 (dois) professores que identificaram a ext&éda disciplina especifica na area
como incentivo para o seu desenvolvimento.

Necessidade de capacitacdo dos professores e els@$s para designar uma
linha pedagdgica que conforme a orientacdo cuanicdhs DCE’s seria a critica. No

estado do Parana temos designado no curriculoema@simento da linha pedagdgica
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historico critica, apesar de sabermos que entrecandento e a pratica docente pode
haver uma discrepancia.

Para compreender o motivo de alguns docentes emda&envolverem a
educacdo ambiental em sua acdo e cotidiano, goast@sio que
desestimula/desfavorece a adesdo do professor aendelvimento da Educacéo
Ambiental na(s) escola(s) em que trabalhd®entre as respostas, observamos que a
falta de planejamento e falta de comunicacao farmicados por 03 (trés) professores.
Apenas 01 (um) indicou a falta de projeto; 01(unalidou a transdisciplinaridade; falta
de comprometimento; desestimulacdo e falta de tEopmulo de atividades foram
lembrados por 06 (seis) professores. Um profesgbcau a falta de material/falta de
recursos e 03 (trés) preferiram nao responder.

Podemos considerar que existe uma falta de esrutararea de educacao
ambiental, como materiais e livros, que poderianxilian os professores no
desenvolvimento da EA, que poderiam estar dispanive biblioteca do professor. O
referido programa faz parte do atendimento do FNIDE o objetivo de oferecer
suporte de conhecimento aos docentes. Porém, meoaescolhido ndo encontramos
material sobre educacédo ambiental. Ja no site @I contramos cadernos tematicos
e parte da legislacao sobre educagédo ambientataApge serem programadas reunides
através de ferramentasline sobre educacdo ambiental e seu desenvolvimerits es

sao pouco acessados pelos professores como obsansadesultados.

Tabela 34- Opinido sobre o que desestimula a prdaicEducacdo Ambiental segundo
professores de Francisco Beltrdo e Santa Izab®ledte - PR

N° DE
RESPOSTAS PROFESSORES

Falta de planejamentos diferenciados/ falta de coragao 03
Falta de projetos 01
O desconhecimento do estabelecimento de ensinoupas 6rgaos 00
Transdisciplinaridade 02
Falta de comprometimento/interesse 02
Nada desestimula / Nada impede 02
Falta de tempo/ acumulo de atividades 06
Falta de conhecimento sobre o assunto 01
N&o ha punicdes 01
N&o explicou/ ndo respondeu 03
Pouco material/falta de recursos/Falta de material 01

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).



140

A falta de tempo, que é indicada pelos docentesime questdo pessoal de
organizacéo, pois 33% do tempo designado para@dugEnte é destinada para hora
atividade, ou seja, para organizacao de matestlde, planejamento, atendimento aos
pais e outras atividades pertinentes, desta foaba a cada docente a organizacdo do
horario.

Quando citada a questdo de nao haver projeto owrgoatdo percebemos a
dificuldade de gestdo pedagdgica em alguns estaieletos, permitindo a falta de
comunicacao entre os docentes de diferentes adakia de planejamento ocorre por
esta dificuldade criada. A vista disso, esta difiade criada gera a falta de

planejamento.

Tabela 34.1- Opinido sobre o que desestimula &arda Educacdo Ambiental segundo

professores de Bom Jesus do Sul- PR

N° DE
RESPOSTAS PROFESSORES
O desconhecimento do estabelecimento de ensinoup@s 6rgaos 01
Falta de comprometimento/interesse 04
Nada desestimula/ nada impede 01
Pouco material/falta de recursos/Falta de material 07

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Nos estabelecimentos de Bom Jesus do Sul obtivemmssultados que seguem:
01 (um) professor indicou o desconhecimento ddbeltaimento de ensino por outros
orgaos, falta de comprometimento/interesse foicamtto por 04 (quatro) docentes, a
maioria, ou seja, 07 (sete)indicaram a falta deerreas e de recursos e 01 (um) indicou
gue nada impede, como expressa a tabela 34.1.

Ao analisar esses dados nos propomos a considezar tato de a maioria dos
professores considerarem a falta de material, sa de fato de ndo existir uma
sistematizacdo de procedimentos e conhecimentasapaducacdo ambiental na forma
de um livro didatico. Mas ao citar a falta de reosrpodemos considerar o fato de nao
ter dinheiro para locacdo de transporte para ur@admucampo, dentre outros recursos
necessarios para realizacdo de metodologias difadas.

Quando o professor responde sobre o desconhecirdengéstabelecimento de
ensino por outros oOrgdos, esta fazendo referérwigradbalho multidisciplinar que

poderia ocorrer se 6rgaos publicos e empresasdasvestivessem presentes nas escolas
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através de seus profissionais e auxiliassem emalganhecimentos especificos que
estdo separados em areas. Podemos citar como exanfMATER de tem em seu
qguadro engenheiro agrénomo, engenheiro florestécricos agricolas que poderiam
dar suporte técnico na area do conhecimento ems@odormados, possibilitando o
acesso a este conhecimento para educandos e ecigcadssim como fizemos
referéncia a este 6rgdo publico, poderia ser gealgm (6rgéo, instituicdo, Ong) que
através de palestras e visitas prestassem auxdlia @ comunidade escolar. Nao
estamos nos referindo a assistencialismo ou pragague diminuam a verba das
escolas passando a responsabilidade de atividade®gses profissionais, mas como a
prestacdo de um auxilio para a comunidade do gquapérte. Este seria um trabalho
multidisciplinar que ampliaria os conhecimentosapmeducacdo ambiental.

Tabela 35- Importancia da Educacdo Ambiental pestegsores de Francisco Beltréo e
Santa Izabel do Oeste- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 17
N&o 00

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Tabela 35.1 - Importancia da Educacdo Ambientah paofessores de Bom Jesus do
Sul- PR

RESPOSTAS N° DE PROFESSORES
Sim 13
Nao 00

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Quando questionamos os professores sobre a impiarida educacdo ambiental
a resposta foi unanime, todos acreditam que é taup; conforme apresentam as
tabelas 35 e 35.1.

Este resultado vem ao encontro a nossa argumentsm@ie@ a sociedade
considerar a educacdo ambiental importante, ne@@ss&omo uma possibilidade de
mudanca ambiental. Porém, pouco discutida no ambitoceitual e na forma
pedagodgica de implementacéo.

Como complemento, pedimos para que a resposta fosséicada e os

resultados podemos conferir nas tabelas 36 e 36.1.
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Tabela 36- Justificativa da resposta sobre a irdpoid da Educacdo Ambiental para

professores de Francisco Beltrdo e Santa lzab®edte - PR

NO
RESPOSTAS PROFESSORES

A educacdo transforma/Na escola é o melhor lugar 05
Conscientizagdo ambiental 05
Sobrevivéncia no planeta/equilibrio do planeta 05
Politicas publicas fagam sua parte com os dong®der financeiro 01
SO existem agdes de desencargo de consciéncidgiguessocia ao
lucro 01

Fonte:OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Analisando a tabela 36, temos uma abrangéncia dasdep: 05 (cinco)
responderam que a educacéo transforma e que a esalmelhor lugar, 05 (cinco)
citaram a conscientizagdo ambiental, 05 (cinco)eeessidade de sobrevivéncia e
equilibrio do planeta, estes professores que ¢oasti a maioria, possuem respostas
relacionadas a educacdo ambiental tradicional.eBensos que a EA para estes esta
relacionada a uma percepcao ideolégica de mundal, ide papel da escola e da
educacao para mudar e transformar.

Outro professor respondeu identificando a necedsidi® politicas publicas e
que quem deveria fazer algo sdo os donos do pwaerckiro. Nesta questédo especifica
temos um professor que respondeu positivamente soimportancia da EA, mas ao
mesmo tempo ndo se inclui no desenvolvimento daagdo ambiental. Esta atitude
esta diretamente relacionada as consequénciagtdsianismo e do modelo do sistema
educacional que temos, onde cada professor € =B Ipelos conhecimentos de sua
area, apesar de sabermos que EA esta em legigap@oifica e na educacéo formal
como espago obrigatorio.

Dentre as respostas identificamos uma que demonstea formacdo critica
guando cita “So existem acdes de desencargo deiénos que ndo associa ao lucro”.
Ao observar que as acdes desenvolvidas estavamoreddas a conscientizacdo com
acOes fragmentadas, mas que deveriam fazer retagd@ sociedade estruturada e sua
economia demonstram um conhecimento amplo e cidiéste professor. Lima (1999)
explica que a Educacdo Ambiental Critica tem redagdtrinsecas com a politica, com

a economia, com a cultura e a técnica.

[...] a questdo ambiental é antes de tudo uma &uegstlitica e,
consequentemente, econbmica, cultural e técnica.sdode negar
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gue a questdo ambiental tem, entre outras, umdaguinica, mas
esta é precedida e, condicionada por razdes jpgliicsociais e ndo o
contrério, como pretende a reducgéo tecnicista. tra@rrescentar que
essa explicacdo redutora da questdo ambiental odbedem desvio
tecnocratico, que substitui a razao politica pefdio técnica e, trata a
técnica como um saber “neutro”, acessivel apenaseapecialistas
(LIMA, 1999, p. 9).
Apesar do saber ambiental parecer ser um conhemesutro ndo €, pois
depende como € tratado e trabalhado segue linkakgicas diferentes. Lima (1999)
cita que tratando a partir da linha tecnicista, @oemplo, temos um reducionista do

conhecimento.

Tabela 36.1- Justificativa da resposta sobre afitapoa da Educacdo Ambiental para

professores de Bom Jesus do Sul- PR

RESPOSTAS N° PROFESSORES
A educacdao transforma/Na escola é o melhor lugar 01
Conscientizagcdo ambiental. 07
E necessario reverter processos e refazer conceitos 02
N&o respondeu/ndo explicou 03

Fonte: OPOLSKI, Carolina Albertoni (2014).

Os professores das escolas de Bom Jesus do Sahtivespostas semelhantes
aos dos demais estabelecimentos, entre os 13)(eeeresponderam 03 (trés) nao
explicaram/responderam, e o0s demais responderamtificendo a educacéo
transforma, conscientizagdo ambiental foram oigpostas, dois responderam sobre a
necessidade de reverter processos e refazer amicdibdas as respostas estao
relacionadas a idealizacdo da sociedade, fazemaghoeda EA com algo que seria o
ideal, mas que n&o esta representada na concéetizdas considerando que o0s
mesmos trabalham com educacao que € base parg&arsecial, compreendemos que
esta acdo no campo ideolégico também € importantepnocesso de educagdo
ambiental.

ApoOs aplicarmos os questionarios, algumas respastasieixaram com duavidas
em relacdo ao trabalho pedagdgico realizado atraledisciplina de Educacao
Ambiental e Valorizagdo do Espaco Local. Desta nnaneisitamos o Colégio Estadual
Bom Jesus no municipio de Bom Jesus do Sul- PRy qgalizar entrevista com as
professoras que ministram a disciplina, com alup@sfrequentaram a disciplina e com

a direcao do colégio, no caso o diretor auxiliar.
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3.8 - Analise das entrevistas com Gestor, ProfasseiEducandos do Colégio Estadual

Bom Jesus no municipio de Bom Jesus do Sul - PR

Os roteiros para as entrevistas no Colégio Estdlual Jesus foram elaborados
pensando a realidade do colégio e a inclusdo d#pli de ‘Educacdo Ambiental e
Valorizagdo do Espago Local'. Para tanto, realizameatrevistas com educandos,
professoras e gestor do Colégio Estadual Bom JBsua. a entrevista das professoras
elaboramos um roteiro pensando em identificar astgsopositivos e negativos da
disciplina de Educacdo Ambiental e Valorizacdo dpd€o Local, como a mesma foi
pensada (uma vez que foi elaborada pela comuniéadelar), a formacdo dos
professores e a linha pedagdgica seguida, os awgedesenvolvidos na disciplina
especifica e as atividades desenvolvidas em EAa Rimalizar pedimos uma
consideracao sobre a observancia de mudanca cammmtal dos alunos frente aos
novos conhecimentos em EA.

No roteiro para o gestor do colégio questionambsesa disciplina de Educacao
Ambiental e Valorizacdo do Espaco Local, a conticiéo da disciplina para a formacao
dos alunos, a formacgao necessaria para ministtiscglina, bem como as experiéncias
em EA e a formagédo dos alunos com a disciplinacéfspee

As questdes utilizadas com os educandos, que hdvemmentado a disciplina
ou estavam frequentando, tiveram a intencéo de @@nger a forma de realizacdo da
disciplina. Para tanto, questionamos sobre os adote as atividades pedagogicas, e a
opinido do educando em relacdo a disciplina de &gfiec Ambiental e Valorizagdo do
Espaco Local. Os roteiros com as questdes podewesBcadas no apéndice anexo a
esta pesquisa.

Identificamos as duas professoras entrevistadaséstrdas letras A e B; ja os
alunos foram entrevistados em dois grupos distiefo® que tange a representacdo da
coordenacdao, realizamos a entrevista com o dieetoridentificamos somente como
gestor. Toda a entrevista com todas as falasresisctita no apéndice em anexo.

As consideracfes que seguem sao realizadas a gastifalas das entrevistas,
sobre a disciplina.

A professora A quando questionada citou como €izeeld o trabalho
pedagodgico na disciplina identificando contetdasi@aipo de solo, erosdo, produgéo
agricola e controle de pragas e agricultura orgariiica claro que em sala de aula

ensina-se a teoria, e através da horta escolaisguwe como instrumento principal,
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diversos conteudos séo trabalhados na pratichcpm essa disciplina entdo é em sala
de aula com conteddos e a pratica depois é nogaplia horta os conteidos que a
gente vitl. Em outro momento da entrevista a professorédBexemplos de conteldos

especificos trabalhados na disciplina como: a gdiagfisica valorizando a regido e o

municipio, relevo, clima, tempo, hidrografia, vegggto, tratamento de agua potavel,
mata ciliar, assoreamento de rio, reciclagem dm [&xrdinagem, agricultura moderna e
organica. Salientamos nessa questdo, que os cost@specificos sdo selecionados
pelas professoras conforme orientacdo da Diretnizi€lilar Orientadora que, no caso,
foi utilizada a da disciplina de Geografia para laberacdo do Projeto Politico

Pedagdgico. A foto 1 mostra uma aula de campozeatdi na disciplina de Educacéo
Ambiental e Valorizagcdo do Espaco Local, sobressel@erfil de solo e o processo de

erosao no municipio de Bom Jesus do Sul- PR.

Foto 1 - Aula de Campo sobre solo e erosao

A resposta da professora B foi ampla, relacionandtras questdes que
analisaremos: considera bom trabalhar a questaeeatabpor ser facilitada pela sua
formacdo em geografia. Esta analise esta de acmmioo que ja haviamos observado
anteriormente na pesquisa com questionarios, conafuque a formacédo em areas que
incluem como objeto de estudo, pelo menos parcigknea natureza, tem mais
facilidade em trabalhar com a educacgéo ambiental.

Alguns conteudos séao identificados por ela comaaseiliares, solos,
vegetacdo, agricultura organica, agricultura maalefla justifica o trabalho com a
agricultura organica e a escolha da horta escaolarocum instrumento da disciplina,

importante pelas caracteristicas da populacdo doicipio que € majoritariamente

rural. Ela cita “[...] a gente observava quando ia no mercado que ndsrtias
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agricultores que os pais agricultores iam no merammprar salsinha, cebolinha,
repolho iam comprar verdurg” pela necessidade de uma tradicdo que estava se
perdendo nas propriedades rurais e que seria doseas educandos através deste
instrumento, “[...Jentdo, a gente tentou comecar a horta para mogieaa aluno que
todo mundo poderia ter uma horta em casa que médmtcusto nenhum e qiie] era

um beneficio e ndo precisava comprar no merta@utra questao considerada pela
professora, foi que durante sua carreira profisdiatuou na Casa Familiar Rural do
municipio e através das visitas conhecia a reaididinterior, observando a auséncia
de hortas em muitas propriedades e o intensivodasprodutos quimicos, como cita
“[...] Entdo, eles compravam tudo que n&o conseguiamupiiodenenos, adubos
quimico8. Consideramos a preocupac¢do da professora eimaerts plantio organico,
que diminui custos de producédo e aumenta a qualidattitiva dos alimentos.

A horta escolar foi construida na estrutura da (eaailiar Rural, que é
utilizada pelo ensino médio que ndo possui educagiidempo integral, mas € muito
préximo ao colégio no centro de Bom Jesus do SRil-Nfo havia nenhuma estrutura
de horta quando foram iniciados os trabalhos, &éegsora B citou que no inicio por
falta de dinheiro (verba), ela teve dificuldade @mmecar a construcdo da horta escolar.
Foram pensadas diversas maneiras de usar matpreajgudessem ser reutilizados, pela
falta de recurso financeiro. Materiais como tetfjalo, tAbuas, mas sem poder adquirir
nada ficou dificil, além de outras consideraco@sgeposteriormente como criacdo de
lesmas e de outras pragas que interfeririam naupémdda horta. Tentaram fazer os
canteiros somente puxando a terra, mas cada vezlyuea parte do canteiro se
desfazia.

A professora B identifica o auxilio de um profisgbda EMATER na opinido
sobre a construcdo da horta escolar “fui]falar com o cara da EMATER (home do
profissional) e ele disse a telha traz lesma, @dijtraz lesma, a tdbua tem bichinho e
apodrece e tem o custo e ndo tinha dinheifgéssa conversa surgiu a ideia de fazer os
canteiros com garrafa pet “[.nps ndo estamos trabalhando com meio ambiente entéo
vamos resgatar, vamos fazer uma campanha na cidao®s pegar as garrafas pet
que é de refrigerante, pra deixar ela bonita resatws colorir ela com as cores da
bandeird. Os alunos sairam pela cidade para pedir garrptsno comércio e
residéncias, e coloriram a agua para fazer os icasteonforme a cor da bandeira
brasileira. A foto 1 mostra os alunos durante asta para conseguir pet reciclaveis e

fazer os canteiros.
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Foto 2 - Visita para arrecadar Garrafas PET

Fonte: Marlei Tecchy Gongalves(2012).

Surgiu uma duvida de uma pedagoga sobre se a aguficgria na garrafa pet
no canteiro ndo apodreceria, por isso a professmvamente consultou o profissional
da EMATER que explicou que se nao ficasse ar defargarrafa isso ndo aconteceria.
O profissional ainda foi ao colégio para dar uméegiea aos alunos sobre horta e
aproveitou para fazer a analise do solo onde éiaahorta escolar.

Neste aspecto conseguimos identificar como o audéioutra entidade, no caso
a EMATER, pode ajudar no trabalho. Outro exempladd pela professora B, foi uma
visita até o local de tratamento de agua com umdéaa SANEPAR, que contribuiu
com diversos conhecimentos. Constituindo desta maauoe trabalho multidisciplinar,
de profissionais com conhecimentos diferentes comesmo objetivo da educacéo
ambiental.

Outra consideracdo que fazemos € o trabalho ist@ptinar realizado no
colégio, pois identificamos nas falas o trabalhamdios professores como exemplo a
professora de matematica auxiliou na medicdo parsstair a estrutura da horta,
posteriormente professora de espanhol, inglés esdicacdo especial realizaram
trabalhos com a horta escolar, identificando aygéad.

Essas foram as citagfes durante a entrevista gidificca que mais trabalhos n&o
tenham sido feitos. Demonstra que o grupo docenieido e planeja em conjunto,
possibilitando um trabalho pedagdgico de associdedoconteddos. A foto 2 mostra a
medicdo da horta para a organizacdo dos canteipt@ngo das mudas, profissionais
agentes | estdo fazendo a medicao na foto.
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Foto 3 - Medicao da Horta Escolar
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Fonte: Mali Tecchy on(;alves (2014.

A foto 3 mostra a medicao feita por profissionaisclégio, e as garrafas pet
com agua colorida com as cores da bandeira brasilgie separaram os canteiros.
Salientamos que estes profissionais auxiliam senppeenecessario, no trabalho pesado
realizado na horta escolar. Enfatizamos que a 3otmostra um exemplo de placa
confeccionada pelos alunos para fixar na hortal@saste trabalho foi feito na area de
educacéo especial, com traducéo para libras.

Foto 4 - Placa com libras para horta escolar

Fonte: Marlei Tecchy Goncalves (2014).

A professora B identificou outros desafios, comoeasessidade da producéo
com adubo organico. A professora conseguiu mapéniaa gratuita e os alunos
conseguiram carro emprestado, alguns foram pegaroaorinho de méo, a matéria-

prima era de esterco de gado e tinha inco, depo@becimento da pratica e fez com
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que os alunos e professora identificassem essaaguésntdo adubamos com esterco
de vaca, entdo usamos esse tipo de adubo, entéantopno primeiro ano deu super
beni. A professora B identificou verduras plantadas proneiro ano (2012) como
cenoura e beterraba. Um fato nos chamou atencéw eohorta escolar ficava num
lugar central, algumas vezes a professora comeqt®uverduras foram roubadas
durante o final de semana pela populagédo da cidade. nos mostra a falta de
identificacdo da escola como instituicdo importaptas para fazer tal ato destruiram
cercas, no caso patrimoénio publico. Algumas velulgixaram de ser plantadas por
essa acao da populacao. Ela citou airsdeehoura eu ndo plantei mais por causa disso,
pensei em plantar moranguinho, tentei plantar tenantdo focamos mais na questéao
da alface mesmo porque pelo menos essa fica ppo®$l Essa condicdo demonstra a
desconsideracdo da Escola enquanto instituicAoupw@ parcela da populacdo do
municipio, a falta de comprometimento com a edurag&om o exemplo dado aos
educandos, por membros da comunidade.

A verdura plantada na horta escolar era e é atiéizpara alimentagéo escolar e
0 que sobra da producdo € dada aos alunos. A pooéesnencionou a alegria dos
alunos quando colhiam o que plantavam e viam aduv&s sendo servidas na
alimentacdo escolar. Mérito de uma alimentacaol&sowais saudavel e do incentivo
desta alimentacéo organica em casa.

A professora citou um exemplo de um aluno que merto do colégio, e pediu

seu auxilio para fazer sua propria horta escolar:

Mas a parte positiva que eu encontrei € que unoaue morava aqui
perto, eles ndo tinham horta nenhuma e eu ficavbaaovezes depois
das quatro e ele vinha da casa dele e me ajudajutdava regar, me
ajudava plantar e me pedia toda a explicagéo, slegdeiconstruiu a
hortinha dele, ele ndo tinha horta aqui do ladofer os pais

construirem ele incentivou, tanto que na semanaapaseu fui 14

buscar muda, ele disse que tinha muda sobrandofei ¢ buscar

(PROFESSORA B).

Alguns conhecimentos foram aperfeicoados com os,amm exemplo que a
Professora B cita € que com o tempo ela passousexirinalgumas plantas que
substituiram cuidados com pragagpjahtei citronela no meio e ndo precisei mais
passar nada, nenhum tipo de pulgbes e insetos dkiras, depois que eu plantei
citronela que ela age como repelenté.r&o experiéncias e conhecimentos adquiridos
pelos docentes que melhoram o trabalho pedagogine citado por Tardif (2010),
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sobre os conhecimentos praticos “[...] incorporana&®xperiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades de saber éasaber ser. Podemos chaméa-los
de saberes experienciais ou praticos” (TARDIF, 20p0 39). Estes saberes
experienciais complementam o conhecimento académicando-se saberes diferentes

para os docentes através da pratica.

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como uncegso de
aprendizagem através do qual os professores regadsua formagéo

a

e a adaptam a profissdo, eliminando o que Ihes@adraitimente

abstrato ou sem relacdo com a realidade vividansetgando o que
pode servir-lhes de uma maneira ou de outra TARDIF, 2010, p.

55).

Com a pratica, os professores vao selecionandorgargizando conhecimentos
tedricos, praticos e metodoldgicos que considerdetg@ados para um desempenho
docente.

Durante a explanacdo sobre o processo de inseigdaducacdo em tempo
integral e da disciplina, explicamos que existent@sponentes curriculares que séo
atividades optativas que os alunos escolhem paranaécular durante o ano e
participam durante o ano inteiro. Os educandosrdes& matricular em componentes
curriculares. A professora B, faz uma mencéo salalisciplina de Educacdo Ambiental
e Valorizacdo do Espaco Local, explicando que amaedeveria ser um componente
curricular, pelo motivo de que nem todos os alugustarem de participar da disciplina
e de realizar atividades na horta escolar. Mas @snma tempo a professora cita que
alguns alunos que nao realizam as atividades delatreala de aula, sdo 6timos nas
atividades da horta. Identificamos que a hortgérzipal instrumento da disciplina.

Nesse sentido, a professora B da um exemplo sotme s alunos se
comportam “[...]Dai tu vai l& com uma turma de 30 alunos, 10 trbbat e 20
incomodam. Correndo, atrapalhando, incomodando @rogubrincando com urtiga,
incomodando jogando pedra e 'talOs alunos que nao participam ativamente na
producdo de horta acabam se dispersando e atragalha aula com o mau
comportamento. Na fala ela conclui citandeu“vejo que a horta deveria ser
componente curricular e ndo como disciplina

A professora comenta sobre a possibilidade da EdocaAmbiental e
Valorizacdo do Espaco Local passar a ser compogartieular e ndo disciplina porque
0s educandos tem a opcdo de se matricular, dieed®tuma disciplina ndo possui
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avaliacdo com nota e frequéncia. A possibilidadedieccando ndo gostar da disciplina €
pelo fato do instrumento principal da disciplina sehorta escolar, que ndo é de
interesse de todos os educandos. Uma possibilpga@emanter a disciplina diante do
desafio enfrentado pela professora é de alteramstisimentos dentro da disciplina de
Educacdo Ambiental e Valorizacédo do Espaco Lotam(@os que sédo utilizados).

Consideramos que desenvolver a EA como Componentec@ar é uma
possibilidade interessante, uma forma de garantiespaco para discussao, sem alterar
0 curriculo em outros estabelecimentos. Outrosbeleimentos em Santa Izabel do
Oeste e Francisco Beltrdo realizam a EA atravégidielades em contraturno escolar, e
guando existe horta escoar é mantido por divensdegsores de disciplinas diferentes.

Em outras escolas/colégios que possuem a educagaienepo integral, do
Nucleo Regional de Francisco Beltrdo, como Colégitadual Antdnio Schiebel (Santo
Antonio do Sudoeste) e Colégio Estadual Rocha Pgi@hpanema), a escolha na area
de horta escolar e educagédo ambiental pode sdhielecoomo componente curricular.
Mas no caso do Colégio Estadual Bom Jesus e ddaEBstadual do Campo XV de
Novembro somente é trabalhado na disciplina de &ficcAmbiental e Valorizacéo do
Espaco Local, e os componentes curriculares sdecides na area de educacao fisica e
arte.

Questionamos as professoras sobre a formacao acagd@&momo ela contribui
para que ministrem uma disciplina na area da edocagmbiental. A professora B foi
mais clara sobre o assunto, e explicou que teveagfio académica na UNOESC em
Santa Catarina, em Geografia-Licenciatura, ela otenea entrevista:a' instituicao
ajudou sim, mas um pouco vem de casa o gostd.p¢laue 14 em casa eu sempre tive
horta’. Comentou inclusive que fez diversos cursos eiea na area ambiental de
recuperacao de rio e mata ciliar, sua pos-gradusZipesquisa sobre reciclagem de
residuos. Sua formacgédo académica, entdo, contripaia que tivesse facilidade ao
trabalhar as questdes ambientais. Contudo, elaleampta que sua formagéo durante a
vida, desde a infancia, também contribuiu muitcapgue conseguisse ministrar aulas
utilizando como instrumento a horta escoleorho sou filha de agricultor trabalhei até
os 20 anos na agricultura sempre mexi com a tezrddo la em casa a gente sempre
teve a horta

Outra questéao interessante, que vamos destacfalasslesta professora B, é a
relacdo da questdo econdmica e a possibilidadstderainistrando uma disciplina que

tem como instrumento a horta escolar com producgénaa de baixo custo. Ela cita
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gque ao observar diversos agricultores comprandeeopgderiam produzir, questionou
sobre a economia na agricultuguando um dia eu percebi aqui que eu pedi assim ‘o
guanto o senhor tira por més?como resposta conseguiu realizar uma analise
econdmica. O agricultor questionado no momentooredgu a elaéu nao ganho nada
por més. Para surpresa da professora o0 ganho com o gugegoiam produzir sem
precisar comprar nao era contabilizado e nem ceraid como ganho. Esses saberes
sao reproduzimos aos educandos que irdo, em tedgopiado, valorizar essa producéo
em suas propriedades rurais.

Foto 5 - Educandos na Horta Escolar- C.E. Bom Jesus

Fonte: Marlei Tecchy Gongalvs (2014).

A professora A, quando questionada se a discigljm&ducacdo Ambiental e
Valorizacdo do Espaco Local havia refletido poaitente no comportamento dos
alunos, respondeu que consegue observar acoesdjoam uma mudanca. Ela cita o
recolher papel do chédo e chamar atencéo de caliegastras turmas que jogam lixo no
chéo, mas o que foi destacado por essa profesataald interesse dos alunos em fazer
o trabalho na horta escolar, e no conhecimentegmmducdo organica. Ela considerou
0S aspectos positivos, e identificou algumas agfies identificam a realizacdo da
educacgdo ambiental baseada na pratica da linHeitnaal.

Para conseguirmos compreender teoricamente 0 eméata pedagdgico das
acoes na disciplina, questionamos qual a Linha d¥ejilea que embasa o trabalho das
professoras, e observamos as respostas: a prafeBsaita a Diretriz Curricular
Orientadora que é o documento base para o curniculstado do Parana, salientamos
gue a mesma esta baseada na Linha Pedagogicaiddistisitica, mesma resposta da
professora A.
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A professora B identificou uma questado importamiaacionada a metodologia
do trabalho, que envolve a disciplina estudadacerdculo das escolas com educacao
em tempo integral, do qual esta relacionada aaltraba teoria e a pratica, ela cita"
escola integral a gente vé que se nao tiver a &oom a pratica 0 nosso aluno esta
desinteressado O fato de ter mais tempo para aprender na ingéio escolar requer
dos professores uma metodologia diferenciada Has associando a teoria e a pratica,
podendo ter como consequéncia o0 desinteresse ulussaém relagdo a aprendizagem.
Durante a entrevista a professora B indicou algumetodologias e instrumentos que
utiliza nas aulas para torna-las mais atrativasn@exemplo cita: uso de videos, aulas
de campo, horta escolar, confeccdo de cartazes|agem de lixo. As fotos 6 e 7
mostram aula de campo e cartazes produzidos duemtaulas da disciplina de
Educacdo Ambiental e Valorizacédo do Espaco Local.

Ao mesmo tempo a professora identifica a dificubdash utilizacdo de
equipamentos, pela auséncia ou pelos poucos recafscecidos “[...Jmas chega na
hora s6 tem uma TV e um DVD, ndo tem nenhuma géteuncionando (daquelas
amarelas). Ela cita um exemplo de uma palestra do SESI amaja teve que utilizar
seus recursos proprios como notebook, maquina réfiog e filmadora ¢hegou na
hora levei meu notebook de casa, maquina fotogr&idilmadora de casa Ainda
citou que o colégio estava providenciando a conggamais equipamentos para

utilizacdo nas aulasajora que estdo comprando mais equipamentos, Daxalsh]”.

Foto 6 - Aula de campo C.E. Bom Jesus
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Foto 7 - Cartazes feitos por alunos C.E Bom Jesus
| : _
=

Fonte: Marlei Tecchy Gongalves (2014).

Para concluirmos a analise das entrevistas daggsmfas que ministram a
disciplina na area de educacédo ambiental, questionaobre a importancia da mesma.
A professora A identificou a importancia da disicipl por possuir contetudos e
instrumentos que auxiliam o conhecimento na aducal quando cita“[...]
principalmente quando nos temos a maioria dos aumoe vém do campo, eles tao
levando pra casa alguma coisa e trocando informagé@m os pafs A professora B,
respondendo a mesma questédo, enfatizou o mesmot@syu..] ela contribui sim,
apesar de nossa escola ser urbana, 90% dos nossogsasao rurais, do interior, e vai
formar um cidadao que vai aprender a economizavar o conhecimento pra cdsa

A horta escolar é sem duavida o principal instrurnautilizado para realizar a
educacdo ambiental na disciplina de Educacdo AradienValorizacdo do Espaco
Local. Estaremos analisando a entrevista do gestosequéncia. Na foto 8, temos
alunos na horta escolar do referido colégio.

Foto 8 - Alunos do C.E. Bom Jesus na Horta Escolar

Fonte: Marlei Tecchy Gongalves (2014).
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A entrevista com o gestor do colégio foi sucinteeteata sua opinido sobre a
disciplina de Educacdo Ambiental e Valorizacdo dspd€o Local e desafios
enfrentados pela gestdo escolar. Ele considera saipliha ‘maravilnosa, ela
proporciona aos alunos, €, uma visao diferenciadaqdie apenas a disciplina de
geografia proporciona, porque eles vivenciam natipeaalém de eles principalmente
fazer atividadeg...]”, aqui o gestor confirma a énfase dada aiplisa de Geografia
como base da disciplina de Educacao Ambiental eri2alcdo do Espaco Local. Para
exemplificar as atividades pedagdgicas desenvavidadisciplina, ele cita coleta de
lixo nos rios e a horta escolar.

O gestor é professor de educacao fisica em outiégios, e enfatiza ao se
referir a disciplina, que existe uma diferenca i em relagdo a outros
estabelecimentos de ensino, citando a producaovel@kiras que sdo consumidas
posteriormente na merenda escolar, além dos tesmperehas que também sé&o
utilizados. Durante a entrevista, citou que pekafesumacao (técnico em agropecuéria)
considera a disciplina importante, incluindo corteofei formatada (instrumentos e nos
conteudos).

Durante a entrevista foi dada énfase a questaorage€ao do professor, pois ele
nao considera que a formacdo académica (em licgarejaenha influéncia direta na
possibilidade de ministrar as aulas com o instrumda horta escolar, mas depende de
outros conhecimentos. Além disso, expbe duranteaafala, sua opinido de que a
formacdo do individuo e ndo somente a académieadifarenca na capacidade de
ministrar a disciplina. Na ocasido ele citou asfgesoras entrevistadas, dizendo que
estas tém habilidade para ministrar a disciplina.

Em entrevista com as professoras percebemos a nipmst#o sendo posta pelo
gestor, de que a graduacao faz parte da formag@ntoinicial, e que é necessaria
formacao continuada além dos conhecimentos adqsigtiquanto sujeito, que fazem
parte de uma habilidade para o desenvolvimento aldeddos ou instrumentos
especificos, como a horta escolar. Nessa perspeldndif (2010), cita que € necessario
que o saber docente faca tenha relacdo com o dindive o social para poder se inserir
no sistema social, ou seja, a formagcdo docentengaese encerra na graduacdo, mas
deve ser continua.

Quando questionamos sobre a linha pedagdgica dgiod resposta obtida foi:
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nao existe como vocé trabalhar uma Unica teoriacoiégio ndés

podemos citar que temos muitos professores quedsa@scola

tradicional e para mudar para historico critica telificuldade,

mantém o esquema tradicional de trabalhar, as veaes alguma

inovacdo, mas é muito dificil. N6s temos muitosfegsores que
trabalham a histérico critica ah, mas assim o sé&dmr da escola
nova tem muito a ver com nosso colégio agora, end@opodemos
dizer que tem sd historico critica, ou s6 escoknodo, sao varias €
gue nem (GESTOR DO COLEGIO BOM JESUS).

Consideramos interessante a resposta do gesterfgi@incera ao representar
uma percepc¢ao de que o grupo de professores raasaquestdo ndo é coeso, quando
se trata do trabalho pedagdgico. Apesar de o alorigrientador (DCE) do Parana
indicar a Linha Pedagogica Histérico Critica, neempre se concretiza na pratica
pedagogica das escolas.

O municipio de Bom Jesus do Sul esta localizadxima & fronteira da
Argentina, pais vizinho, e proximo a fronteira dsiago de Santa Catarina, por isso
diversos profissionais trabalnam em municipiosadest e até paises diferentes, nas
palavras dele ttmos professores de trés municipios diferenteafr@umunicipios,
Dionisio Cerqueira, Barracdo, Santo Anténio do Segte e Bom Jesus do Sul. Entao
sdo quatro realidades diferentes que fazem conmoquoéégio funcione

Cada estado tem uma orientagdo curricular, podesitas como exemplo o
estado de Santa Catarina que segue em seu curdcliltha pedagdgica soécio-
construtivista. Na situacdo dos docentes de BomsJds Sul (municipio proximo a
fronteira de Santa Catarina e Argentina), € conmmigel que o professor tenha
dificuldade em diferenciar as linhas pedagdgicasetodologias para as aulas, pois se
trata de referéncia tedrica diferente em dois estgdximos em que atuam parte dos
profissionais. A orientacdo pedagodgica diferenciadagoverno federal é a linha
pedagogica da Escola Nova, diferente do estad@adin® e de Santa Catarina.

O gestor considera em sua fala, que a mudancaarriespecifica do colégio
em que administra, passou a ser pratica, podensuxias essa questdo a fala das
professoras que fizeram referéncia da necessidadechlir a pratica em suas aulas,
para melhorar o interesse dos alunos. Ele faz agsoca esta mudanga, mais proxima
teoricamente da Escola Nova do que a orientacadcalar que temos no Parana,

embora saiba que muitos professores a desenvgladiada Linha Historico Critica.
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Sobre a educacédo em tempo integral, a considefaifd@ que “[...Jforam trés
anos diferentes de educacdao integral, os dois aHija foi melhorando, mas o primeiro
foi totalmente diferentemas positiva.

A entrevista com os alunos foi realizada em duagast, a primeira ocorreu com
alunos do 8° ano que ja tinham participado daplisei no ano anterior, lembrando que
a disciplina é ministrada nos 6° e 7°(s) anos.rf&audo 8° ano, foram os alunos que
iniciaram a disciplina e auxiliaram na construc@&ohsrta escolar e na formacdo da
disciplina em sua pratica. Considerando que a\astaefoi realizada em 2014, ha dois
anos os alunos tinham participado da disciplinardgrupo de alunos entrevistados
estava fazendo a disciplina no 7° ano.

Questionamos sobre a disciplina de Educacdo AnddientValorizagdo do
Espaco Local, conteudos e como eles participarasmalos enfatizaram que foram
eles que iniciaram a horta escolar, comecando kcaxp necessidade de aprender tais
conhecimentos. Salientamos que esse é o princiEifuimento utilizado para o
desenvolvimento da EA na disciplina especifica dedacao Ambiental e Valorizacéo
do Espaco Local para desenvolver a EA.

Sobre os conhecimentos adquiridos, observamoslanagize aprenderam sobre
regido, ndo jogar lixo, agricultura moderna e oiggnCitaram que aprenderam sobre
frutos, como as hortalicasgdmo a gente tem que plantar, e que nos podiare u
horta em casa tambénVerificamos nesse ponto que um dos objetivodidaiplina na
hora que a formaram, que era de incentivar a regémd de hortas escolares entre a
comunidade escolar, foi atingida com esses aluposs o grupo falava com
empolgacdo sobre esse instrumento, um exemploespmsta sobre se gostavam da
horta, responderamOhhh, até hoje, mas ndo podemos mais participaxadegros
menores agord...]”. Os alunos gostariam de participar da dikegp e lamentam por
nao poder.

Sobre a implantagéo da disciplina de Educacao Amddiedevemos considerar
que fica limitada a uma faixa etaria, sendo dedema durante um periodo escolar,
durante a educacédo formal. Possibilidade limitadatd da condicdo interdisciplinar
e/ou como tema transversal.

Conseguimos identificar atividades pedagégicaszaxtds na fala dos alunos,
como: passeata na cidade, aula de campo em miata jaihtando lixo para trabalhar a

reciclagem e a atividade para construir a hortalascno qual detalharam como a
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professora B pensou, num material para organizeaoteiros, da mesma forma que ela
descreve em sua entrevista.

Demonstraram conhecimento sobre o plantio na hestalar quando citaram
que ‘porque a gente plantava e dependendo aonde a m@mavai dar os mesmos
frutos’ e também detalhes sobre o0 que era ensinado adiwda protege o solo assim,
como adubar o solo, se o solo é fértil, pra ficanbpra plantio, porque tudo assim um
pouco nés aprendemos o que foi ajudando’.nfi§io era comum aos educandos o
conhecimento sobre horta escolar, pois quando éoisgda a disciplina uma das
questbes consideradas foi o fato de pequenos Hgresi ndo produzir produtos
hortifrutigranjeiros.

O grupo comentou que a atividade pedagoégica usada mstrumento mudou a
ideia para uma formacéao futura, dentre os alunesegtiavam sendo entrevistados, a
maioria quer se formar academicamente como téasmcoagropecuaria ou agricola,
veterinaria, porque tiveram alguns conhecimentosistnados na disciplina de
Educacdo Ambiental e Valorizagdo do Espaco Local.rdsponder a questao sobre
pontos positivos e negativos da disciplina foraroirgas ao afirmar que aprenderam
muita coisa e orfegativo € que acabou,né

Ao observar a empolgacdo com que os alunos falaabre a horta escolar,
pedimos se eles fizeram horta nas suas casas, 3ponceu que simet tenho um
canteiro de plantas medicinais que meu pai fez, angente vai fazer um que tenha de
tudd. Percebemos que aqueles que néo tém, gostariden dg@retendem fazer em suas
casas ou propriedades.

Para concluir a conversa com o0 grupo, questionamsobre outros
conhecimentos em educacdo ambiental e os alunpsnasram: & gente teve assim
aprender a cuidar da natureza, hoje em dia a ggaea e pensa e sabe o0 que é o
melhor pra natureZa Concluem dizendo que a disciplina contribuiugpgue tivessem
maior consciéncia ambiental, mas considerando glentificamos a Educacao
Ambiental Tradicional sendo desenvolvida, podeniosar que os conhecimentos sao
fragmentados e parciais em relacdo aos problembieaiais.

Entrevistamos na sequéncia alunos do 7° ano, siavaen participando da
disciplina. Iniciamos questionando sobre os cordsle a resposta que obtivemos:
clima, relevo, bacias hidrograficas, mata ciliabs€vamos que esse grupo lembrava-se
de mais conteudos, o motivo talvez seja porqueesitesram participando da disciplina.

Entre os conteddos, citaram algumas atividades gogitzas como: visita a pocos
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artesianos e rios, e atividades na horta escolgardinagem, horta de chas e
compostagem.

Foto 09 - AIunos plantando mudas na horta escolar

Fonte: Marlei Techy Gogalvs (014). '

Foto 10 - Alunos com minhocas na horta escolar

Fnte: Marei ec Goals (2014).

Durante a entrevista, os alunos citaram que apramda plantar, rfo inicio a
gente colocava as plantinha de qualquer jeito ia¢aoutro dia e tava morta, as vezes
tirar o0 mato que dava perto do canteifo.]”. Consideram que os conhecimentos que
estdo adquirindo, através deste instrumento e tespisdo relevantes e que podem
trabalhar se precisarem, nessa area.

A professora B complementou a informacao sobre reahide chas, que sua
intencdo e dos pais era ampliar a horta de chasardeecar e embalar para que os
mesmos sejam utilizados. A importancia da discploitada pelos alunos, foeti acho
gue € a questado do meio ambiente de cuidar de gabservar, as matas, aqui a gente

ta aprendendo o que é importante para nosso niundo
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Concluem a entrevista dizendo que ndo mudariam madalisciplina e a
‘consideram boa’. A percep¢do como pesquisadorgued 0 grupo que iniciou a
construcdo da horta escolar, auxiliou mais na ftagé da disciplina, ao responder
estava mais empolgado e sentia falta de participatisciplina, ja a turma que estava
participando ndo demonstrou a mesma empolgacéoertanto, ambos os grupos
consideraram 0s conhecimentos que estdo aprendapdotantes para sua formacao
pessoal e profissional, e uma ampliagéo da corsgai8nbre a natureza.

Fica claro, entre conteludos e acdes pedagogicanwdgidas, a educacao
ambiental tradicional, mas ndo diminuimos a suavéicia enquanto tema e pratica
para uma mudanca na sociedade. Consideramos guésténcia da disciplina de
Educacdo Ambiental e Valorizacdo do Espacgo Lodahgbrtante por ser um espago
para o desenvolvimento das acdes na area, queaauxih formacdo de cidadaos. A
disciplina tem caracteristicas voltadas a agricaltporque esta pensando na
comunidade em que esta inserida, e tem como instrinprincipal a horta escolar, que
foi ampliada para horta de chas e jardinagem. Aciplina exige diversos
conhecimentos de formacdo pessoal do docente exitioade outras areas do
conhecimento, como é citado pelas professoras dlizamn conteudos de outras
disciplinas como ciéncias, biologia, mateméaticaresoutros.

Identificamos a¢bes multidisciplinares e intergpinares, que possibilitam uma
ampliacdo dos conhecimentos, demanda da educaddienaah pois somente com 0s
conhecimentos inseridos, de uma disciplina ou de& @émea do conhecimento, 0s

docentes iriam ter dificuldades na ministragéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Faremos consideracdes sobre alguns pontos da pasgyiartir dos resultados
obtidos através dos questionarios aplicados corfegsores e alunos de escolas e
colégios dos municipios de Bom Jesus do Sul, Skrafzel do Oeste e Francisco
Beltrdo, também a partir das entrevistas realizad@a® gestor, professoras que
ministram a disciplina de Educacdo Ambiental e ¥Yasgado do Espaco Local e de
alunos que frequentaram a referida disciplina.

Na analise comparativa que realizamos entre a Egera®lvida em uma
disciplina especifica, denominada Educacdo Ambientalorizacdo do Espaco Local
gue existe nas escolas estaduais (em tempo iftegratunicipio de Bom Jesus do Sul-
PR, e a EA realizada nas escolas regulares essadiosimunicipios de Santa Izabel do
Oeste e Francisco Beltrdo- PR. Sobre os resulteoloparativos observamos que os
resultados das escolas estaduais de Bom Jesud g@oSsuperiores, mas considerando
a existéncia de um espacgo especifico para o ddseneato da EA, poderiam ser
melhores. Observamos ainda que mediante as respistaguestionérios a Educacao
Ambiental desenvolvida nos seis estabelecimentoswstados € da Linha Pedagogica
Tradicional, pois apresenta uma perspectiva denfeatpcao.

Por meio das respostas verificamos que as escalgpassuem os trabalhos
educativos sobre o meio ambiente abordados na fadenadisciplina obtiveram
resultados melhores, mas consideramos também queelbor aprendizado esta
diretamente vinculado a uma dinamica de maior pmadade entre as discussodes
tedricas e a realidade vivida pelos alunos, aspaetodolégico que pode ser aderido
tanto em um curriculo estruturado no formato de@uisciplinares.

Nos estabelecimentos de ensino de Santa lzabekdt® @ Francisco Beltréo a
EA é desenvolvida também na forma de programas ofetps em periodo de
contraturno, essas atividades contribuem para ensletvimento e formacao na érea,
mas levantam as mesmas questdes sobre a formac@ooféssores, curriculo de
conteudos ministrados e conhecimento de EA dosegsofes que ministram as
atividades. Consideramos que a EA é desenvolvidainsituicbes pesquisadas com

limitacdes, pois depende da é&rea de formacdo dogesgpres como citamos
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anteriormente. Apesar de estar inserida no cuaiatdavés de projetos e programas,
professores também desenvolvem como tema trankversa

Sobre a existéncia da disciplina especifica de &pha Ambiental e Valorizagédo
do Espaco Local, ressaltamos a existéncia da Lagrge9.795/99 que regulamenta a
Educacdo Ambiental no pais, faculta a existéncidisi@plina especifica de EA para o
ensino superior, mas possibilita também que a meada ser desenvolvida através de
temas transversais neste e nos demais niveis dweR®r ser permitido somente no
ensino superior, observamos que a provavel aprovag@&ducacao basica da disciplina
ocorreu por ela estar sistematizada a partir de badrica curricular de Geografia
(através da PPC), complementada na pratica atrdgésonhecimentos de outras
disciplinas e areas do conhecimento.

A disciplina de EA referida acima é ofertada soragrdra os 6° e 7° anos que
mantém numa perspectiva limitada o desenvolvimeatdA, apesar de analisarmos
gue mesmo nos estabelecimentos que possuem eatazagfio disciplinar diferente,
ocorre na forma interdisciplinar e transversal sed@olvimento da EA. A abordagem
da EA fica limitada porque sabemos que a formagdedé& deve ser continua e
permanente e neste caso fica restrito a algunsdamessino fundamental.

Salientamos que existe o Projeto de Lei 221/201% @objetivo de alterar a Lei
Federal 9.795/99, sugerindo a abordagem da edueaddiental em forma de disciplina
na Educacdo Basica. Se este projeto for aprovade pdluenciar diretamente no
curriculo da Educacdo Basica, como também no debémento da educacdo
ambiental no pais. Mas levou-nos a questionar qualrriculo seria necessario para
possibilitar o desenvolvimento da EA e que profess@oderiam sozinhos realizar tal
abordagem?

A Proposta Pedagogica Curricular da disciplina adricAcdo Ambiental e
Valorizacdo do Espaco Local possui especificidadas comunidade local, com
caracteristicas agricolas utilizando como principatrumento a horta escolar, com
curriculo préprio e a teoria fundamentada na dis@pde Geografia. Observamos no
relato dos professores que, para a ministracao istapkha na area de educacédo
ambiental, elas utilizam conhecimentos que est&eritios no curriculo de outras
disciplinas (ciéncias, biologia) e outras areas danhecimento (agricultura).
Comentaram também que sua formacgdo durante a eddecida como informal
influenciou diretamente na atuacéo positiva padeseiplina de Educacdo Ambiental e

Valorizacdo do Espaco Local.
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Devemos considerar em relacdo a disciplina de EdiocaAmbiental e
Valorizacdo do Espaco Local esta baseada em cdssicees da comunidade local, de
ter num planejamento especifico e um engajamentdoda a equipe pedagdgica
(professores, pedagogos, diretores, representaigtealunos) para a elaboracdo da
disciplina. Neste sentido a referida disciplinaagde um espaco para a discussao sobre
EA e amplia conhecimentos na area. Mas se fossenpdantar a mesma disciplina em
outro estabelecimento de ensino em municipio difefeprovavelmente teriamos
resultados diferentes (positivos ou negativos)gpercada escola/colégio e comunidade
possuem caracteristicas especificas.

O perigo de pensarmos uma disciplina especific&Aeé sobre o curriculo,
quais seriam os conhecimentos, a ideologia e a lpddagogica de EA que seria
desenvolvido? Sdo questdes pertinentes uma vezstam®os com um projeto de lei que
se aprovado ampliara a oferta da disciplina de &gtha Ambiental para o ensino
Fundamental.

Por meio dos questionarios aplicados nos estabaetds identificamos que
algumas areas do conhecimento que tem como olgetstddo o planeta Terra (como
Ciéncias, Biologia, Geografia) e formam professarem facilidade de trabalhar e
desenvolver a educacdo ambiental, pelos conteltkesidos no curriculo e pela
formagao académica. O que proporciona uma congéotrda atuacdo em educacdo
ambiental nestas disciplinas. Esta questdo nogugtionar qual a formacéo necessaria
para coordenar um projeto multidisciplinar, inteoiplinar e/ou transdisciplinar; ou
ainda ministrar uma disciplina de educacao amh@nta

Entendemos que a educacdo ambiental exige um dordr@o amplo e
organizado a partir de diferentes curriculos (@istas, conhecimentos cientificos).
Qual a formacédo académica que possibilitaria unmadgédo para educacdo ambiental
uma vez que temos uma organizagdo que fragmentaleecimento do mundo real?
Seria necesséaria uma formacédo pedagodgica com éafaseétodo interdisciplinar e
multidisciplinar desde a graduacdo, para que o epsofi acostumado com a
metodologia pudesse utilizar tanto método e contetio para desenvolver a educacao
ambiental. Convém salientar a necessidade de féwonagadémica e formacao
continuada na area da educacdo ambiental paratirarenovas reflexfes praticas no
curriculo para o desenvolvimento da EA formal.

No caso da disciplina Educacdo Ambiental e Valgdpado Espaco Local

observamos contetdos especificos relacionados pelosntes e educandos como:
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solos, agricultura organica e moderna, rios nasseninata ciliar, a legislacéo

ambiental, a producdo organica através da horaagssem como 0os conhecimentos
para producdo de verduras e hortalicas, chas madicé jardinagem, clima e tempo,
entre outros conteudos né&o relacionados. Todo @doteninistrado tem énfase nos
aspectos regionais como foi definido no principacethboracao da disciplina. Mas estes
conteudos servem para esta comunidade especificeditamos que no caso de
formacao de disciplina como é o caso de Bom JesuSutl é necessario efetivar um

curriculo comum, mas deixar espacos neste paraapeas caracteristicas da

comunidade escolar em que esta se inserindo, gjgepsr metodologia, ou conteudos,
ou instrumentos.

Outra questédo se refere quando da existéncia delisgiplina especifica para a
educacdo ambiental que levanta outra problematizagdal o melhor curriculo e
conteudos para tal disciplina? Considerando queocsdiecimentos escolares estao
fragmentados, nesse sentido Leff (2009), cita gueducagdo ambiental exige a criagao
de um saber ambiental e sua assimilagdo transfommats disciplinas que deverdo
gerar os conteudos concretos de novas tematicagraaib” (LEFF, 2009, p. 213). Os
conhecimentos surgiriam desta maneira das necdssidmnbientais, ou dos problemas
ambientais ja existentes, muitos conteldos e camketos estdo organizados em
disciplinas escolares. A abordagem que o doceanteaefaz diferenca, pois ao citar o
problema como um assunto fragmentado que ndo tewciagsdo e que nao seja
consequéncia de a¢bes humanas e como um problerizh dcaba reproduzindo o
modelo social vigente.

Nossa pesquisa revela que parte dos professores teat@ acesso ao
conhecimento béasico sobre legislacdo ambientalne de material elaborado pela
Secretaria de Estado da Educacédo (SEED). O matdahbrado pela SEED é uma
coletdnea de artigos que auxiliam o professor mhecimento, mas precisariamos de
mais materiais identificando os tipos de educag@biental, métodos e préticas ja
realizadas para contribuir na formacgéo continuamtzeike. O Ministério da Educacao
(MEC) mantém nas escolas e colégios em todo paé#s hibtioteca para o professor,
seria 0 caso de complementar com livros de autora@sileiros e estrangeiros sobre
Educacdo Ambiental (EA) para aumentar o conhecioneatarea. O conhecimento que
os professores tem sobre EA é conseguido atrav@estpliisa nas midias (internet) e
formacédo da SEED, poucos tiveram acesso ao mata@rnos Tematicos elaborado

pela secretaria estadual. Além de ter materiaigsposicdo sdo necessarias acdes
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pedagogicas propositivas. Sugerimos para area dedefacao Continuada e material
especifico que conceitue a partir de linhas pedage@ metodologias e EA que se quer
praticar no estado.

A orientacdo do Ministério da Educacdo através Blasametros Curriculares
Nacionais (PCN’'s) para a utilizacdo de temas trenssws, incluindo o tema Meio
Ambiente, entre 0s mais importantes é realizadeigarente. Alguns pontos devem ser
analisados como itens possiveis da utilizagao gatoi tema transversal: por ndo existir
fiscalizacdo de sua efetivacdo, o tema ambientabaliscutido na sociedade que um
profissional acredita que o outro ja esta realipandtrabalho. Falha na formacao
académica e na formagao continuada, pois com liides em desenvolver e com
pouco conhecimento cientifico na area este asstirdeixado de lado em areas do
conhecimento que tem a Terra como objeto acaba teads facilidade.

Mediante o exposto acreditamos que a EA deve ssndelvida através de
temas transversais e da interdisciplinaridade enadmrma de disciplina, uma vez que
ndo podemos de imediato alterar o curriculo dis@ple a fragmentacao cientifica dos
conhecimentos que foi construido historicamente.

Defendemos, no entanto, que a educacdo ambievali@eer transformadora,
critica e emancipatodria possibilitando um conheotmeque associa o0s problemas
ambientais as estruturas econ6micas e politicastestes, possibilitando novos
conhecimentos. Pensar em um novo curriculo em dasdisciplina especifica € um
desafio para os profissionais e docentes das mf@Eemtes areas da ciéncia e na
educacdo. Os professores de Bom Jesus do Sul,coasegrealizar esta tarefa
observando as necessidades de sua comunidade cempramosta inovadora de
curriculo, identificando problemas e necessidadgmedficas da sociedade local na
perspectiva do desenvolvimento da educacdo ambi&aigcionaram os conteudos de
educacdo ambiental que se mostravam mais impaostpata a sua propria comunidade.

Outra consideracdo € que a perspectiva da EA dels@er em todos os
estabelecimentos de ensino pesquisados esta redeaioa Linha Pedagdgica
Tradicional, por isso com conhecimentos fragmergad®em analisar os aspectos
politicos e econdmicos relacionados aos probleméxestais.

Uma squestao que ficou destacada por uma professtvevistada na escola que
possui a disciplina especifica, sugere que a dafedisciplina passe a ser um
componente curricular. Acreditamos que esta seneelhor maneira de desenvolver a

EA pelo fato de criar um espaco especifico senraalte matriz curricular comum.
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Embora na forma de Componente Curricular somenteechgcandos interessados
participariam na escola em tempo integral de uragsgda EA.

Entdo quer seja como disciplina, componente cdatdma escola de educacao
em tempo integral), atividades complementares asilpbidade do espaco para o
desenvolvimento da EA é importante. Entretantdsma que a modalidade em que se
trabalha é a afinacdo que a equipe pedagdgicaipmsstelacdo ao desejo de trabalhar
conjuntamente.

Faz-se necessario discutir a formacédo dos professpara que tenhamos uma
efetiva insercdo da EA na educacdo formal, quex agpvés de temas transversais
disciplina ou atividades de contraturno. Em Bonmudedo Sul encontramos as duas
formas sendo desenvolvidas, pois professores dasodisciplinas trabalham a EA
através de tema transversal apesar da existénaiaaelisciplina especifica.

Cabe a noOs pesquisadores realizarmos mais estudes agxiliem o
desenvolvimento da EA, inserindo curriculo e forétacde professores para
compreendermos a melhor maneira de realizar a BRerfando que a EA Critica e
Transformadora € o caminho para mudanca ideologioastrutural necesséaria da

sociedade para resolver os problemas ambientais.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DOS QUESTIONARIOS AOS PROFESSORES DO¢
SEISESTABELECIMENTOS DE ENSINO PESQUISADOS

W unioeste

Universidade Estaduval de Qeste do Parana

Centro de Ciéncias Human— Francisco Beltrdo
Programa de P6s Graduagédo em Geog

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto:
Andlise da Educacdo Ambiental em Escolas do NRE deancisco Beltrdo- PR

Pesquisadora responsavCarolina Albertoni Opols|
Mestranda do Programa em Geogr— UNIOESTE / Campus Francisco Belt

Orientadora:Profa. Dr2 Rosana Cristina Biral Le
Programa de Mestrado em Geogr— UNIOESTE / Campus Francisco Belt

Carissimo (a)Professor (a

Convidamodhe a participar de nossa pesquisa que tem o wbjdé analisar
forma como a Educacdo Aiental vem sendo abordada em Escolas do Nt
Regional de Educacdo de Francisco Be. Para isso, contamos com a sua prec
colaboracéo respondendo ao questionario (An

Este documento implica no compromisso de anonimasosujeitos envolvidc
na pesquisa, cujas respostas propiciardo a constrdeadimdicadores validados pe
andlise estatistica em escala regic

Esclarecemos ainda que o questionario ndo posshun& outra finalidade qt
nao académica e informamos que a participacdo nasteto ndo implica en
pagamento ou recebimento de recursos financ

Em tempo, elucidamos que, apesar da importancisudgparticipagdo para
éxito de nossa pesquisa; da garantia de confidetedda dos nomes e do uso dos de
somente para fins ciencos, € possivel que o Sr.(a) cancele a sua pacg#ip ¢
qualquer momento.

Ressaltamos que a assinatura no presente termgestdfeca pelas normas (
pesquisa adotados pela UNIOES

O telefone do Colegiado do Mestrado em Geografid dEDESTE € (46) 520-
4845, caso venha necessitar de maiores informdgefone de contato pa
eventualidades e/ou informacdes a respeito dotpr 46- 99184474.

Eu, Carolina Albertoni Opolsl, declaro que forneci todas as informacdes refesest
projeto ao partigiante e/ou responsa.

Carolina A. Opolski
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Entrevistado (a)

Data e local

QUESTIONARIO DE PESQUISA COM PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO NRE - F.
BELTRAO/PR

1 - Qual a sua formacgéo profissional? Em que disai@tua?

2 - Na Faculdade/Universidade em que se formoma/mnteddo Educagdo Ambiental
foi trabalhado? Se positiva a resposta, a EducAgdtmental foi trabalhada em forma
de disciplina ou como tema
LU= LR =T ST 1P PPUPUPRR

3 - Vocé conhece o Plano Nacional de Educacdo Amdliz Se sim, como tomou
conhecimento?

.................... 4 — Vocé tem conhecimento dgslacdo estadual de Educacdo Ambiental
aprovada em 20147 Se a resposta for positiva, gesplicomo conheceu.

.................... 5 - Vocé conhece o materiabetado pela SEED (dois volumescomo
caderno tematico) sobre Educacdo Ambiental? Se ecenh vocé o
01 1] 742> PP

6 - Sua escola tem acdes voltadas a Educacdo AmlfieGaso existam acbes de
Educacdo Ambiental, elas ocorrem predominantencentnte todo o ano letivo ou em
periodos

ST 01 1o 0 1 1P PPPSSRRR

7 - De que maneira sua escola trabalha a EducagéeAtal?(Pode ser marcada mais que
uma op¢ao).

( ) Tranversalidade

( ) Disciplina

( ) Projetos

() Interdisciplinar.
8 - Em sua pratica em sala de aula vocé ou seagaplanejam as aulas voltadas para
Educacdo Ambiental? Cite exemplos de planejamempos incluam Educacéo
Ambiental.
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9 — Na sua opinido o que favorece a adesdo dospmfeao desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na(s) escola(s) em que trabalha?

10 — Na sua opinido o que desestimula/desfavorea@desdo do professor ao
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na(s) esjadai que trabalha?
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APENDICE B — ROTEIRO DOS QUESTIONARIOS AOS ALUNOS DOS SEIS
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO PESQUISADOS

W unioeste

Universidade Estaduval de Qeste do Parana

Centro de Ciéncias Humanas- Francisco Beltrao
Programa de P6s Graduagdo em Geograf

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto:
Andlise da Educacdo Ambiental em Escolas do NRE deancisco Beltrdo- PR

Pesquisadora responsaCarolina Albertoni Opols|
Mestranda do Programa em Geogr— UNIOESTE / Campus Francisco Belt

Orientadora:Profa. Dr2 Rosana Cristina Biral Le
Programa de Mestrado em Geogr— UNIOESTE / Campus Francisco Belt

Carissimo (a) Aluno

Convidamodhe a participar de nossa pesquisa que tem o wbjdé analisar
forma como a Educacdo Ambientvem sendo abordada em Escolas do NU
Regional de Educacdo de Francisco Be. Para isso, contamos com a sua prec
colaboracéo respondendo ao questionario (An

Este documento implica no compromisso de anonimasosujeitos envolvidc
na pesquid, cujas respostas propiciardo a construcdo deaithoies validados pe
andlise estatistica em escala regic

Esclarecemos ainda que o questionario ndo posshune outra finalidade qt
nao académica e informamos que a participacdo nasteto ndoimplica em
pagamento ou recebimento de recursos financ

Em tempo, elucidamos que, apesar da importancisudgparticipagdo para
éxito de nossa pesquisa; da garantia de confidetedda dos nomes e do uso dos de
somente para fins cientificos, possivel que o Sr.(a) cancele a sua participag
qualquer momento.

Ressaltamos que a assinatura no presente termgestdfeca pelas normas (
pesquisa adotados pela UNIOES

O telefone do Colegiado do Mestrado em Geografid dEDESTE é (46) 35z-
4845, caso venha necessitar de maiores informacOefonel de contato pa
eventualidades e/ou informacdes a respeito do tpr46- 9918447/Eu, Carolina
Albertoni Opolskj declaro que forneci todas as informacdes refeseab projeto a
participante e/ovesponsav..

Carolina A. Opolski

Responsavel pelo Aluno Entrevisti
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Data e local
QUESTIONARIO DESTINADO AOS ALUNOS DOS 8° E 92 ANOSDO ENSINO
FUNDAMENTAL E AOS ALUNOS E ENSINO MEDIO.
OBSERVACAO: Se necessario utilize o verso da fglhea as respostas, enumerando

as respostas de acordo com cada questao.
1- O que vocé entende por educacao ambiental?

2- Em sua escola/colégio a educacado ambientaltiega? Se a resposta for positiva
explique de que maneira e em qual disciplina?

5- A Educacdo Ambiental mudou alguma coisa na fadm@ensar e se comportar? O

qué? Cite exemplos.

Agradecemos imensamente a sua colaboracdo, semah@gia pesquisa nao seria
possivel.
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APEI\JDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORAS DO
COLEGIO ESTADUAL BOM JESUS

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORAS DO COLEGIO BOM

[EEN
1

JESUS DO SUL

NA SUA OPINIAO QUAIS PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOSHSTA
DISCPLINA DIVERSIFICADA: EDUCACAO AMBIENTAL E ESPA®
LOCAL?

EM QUAL INSTITUICAO SE FORMOU? NA SUA OPINIAO OS
CONHECIMENTOS NA AREA AMBIENTAL OBTIDOS NA OCASIAOA
(O) CAPACITARAM PARA TORNA-LA(O) REGENTE NESSA
DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL E ESPACO LOCAL?

QUAIS CONTEUDOS ESPECIFICOS FORAM TRABALHADOS DURAN&
ESTE ANO DE 2014? COMO OS ALUNOS INTERAGIRAM COM EBS
CONTEUDOS?

QUAL TEORIA PEDAGOGICA FUNDAMENTA SUA PRATICA COMO
DOCENTE?

CITE ALGUMAS ATIVIDADES (TEORICAS, PRATICAS E /OU B
REFORCO) DESENVOLVIDAS DURANTE ESSA DISCIPLINA.

PODERIA FORNECER ALGUMAS FOTOGRAFIAS E/OU MATERIAIS
DAS AULAS E/OU ATIVIDADES REALLIZADAS DURANTES AS AULAS
DA DISCPLINA?

VOCE PODERIA RELATAR ALGUMAS EXPERIENCIAS OU
MODIFICACOES (TANTO POSITIVAS QUANTO NEGATIVAS) NAS
ATITUDES COTIDIANAS DOS ALUNOS, QUE POSSAM SER
ATRIBUIDAS A ESTA DISCIPLINA?

NA SUA OPINIAO, A DISCIPLINA CONTRIBUI PARA A FORMACAO
CIDADA DOS ALUNOS DO COLEGIOS? POR QUE?

PODERIA RELATAR COMO FOI PENSADA E ELABORADA ESSA
DISCIPLINA PARA A EDUCACAO INTEGRAL?
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APENDICE D- ROTEIRO DA ENTREVISTA AO GESTOR DO COLE GIO
ESTADUAL BOM JESUS MUNICIPIO DE BOM JESUS DO SUL- PR.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA GESTOR

QUAL SUA OPINIAO SOBRE A DISCIPLINA DE EDUCACAO
AMBIENTAL E ESPACO LOCAL?

NA SUA OPINIAO A DISCIPLINA CONTRIBUI PARA A FORMARO
CIDADA DOS ALUNOS DO COLEGIO? POR QUE?

VOCE PODERIA RELATAR ALGUMAS EXPERIENCIAS OU
MODIFICACOES (TANTO POSITIVAS QUANTO NEGATIVAS) NAS
ATITUDES COTIDIANAS DOS ALUNOS, QUE POSSAM SER
ATRIBUIDAS A ESTA DISCIPLINA?

NA SUA VISAO, PARA MINISTRAR ESTA DISCIPLINA O TIPODE
FORMACAO DO PROFESSOR CONTRIBUE SIGNIFICATIVAMENTEU
NAO PARA O EXITO DO PROCESSO EDUCATIVO PROPOSTO REL
DISCIPLINA?

QUAL A TEORIA PEDAGOGICA QUE FUNDAMENTA AS PRATICAS
ESCOLARES NO COLEGIO?

SOLICITAR UM HISTORICO DO COLEGIO, ANO DE FUNDACAO,
QUANTOS ALUNOS ATENDE.
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APENDICE E- ROTEIRO DE ENTREVISTAS AOS ALUNOS DO CO LEGIO
ESTADUAL BOM JESUS DO MUNICIPIO DE BOM JESUS DO SUL- PR.

ROTEIRO PARA ALUNOS

QUAIS CONTEUDOS VOCES APRENDEM NA DISCIPLINA DE
EDUCACAO AMBIENTAL E ESPACO LOCAL?

QUAIS ATIVIDADES SAO DESENVOLVIDAS DURANTE A
DISCIPLINA?

NA SUA OPINIAO A DISCIPLINA CONTRIBUI PARA O SEU
CONHECIMENTQO?

QUAL O CONTEUDO/CONHECIMENTO OBTIDO NA DISCIPLINA QE
VOCE CONSIDER MAIS IMPORTANTE PARA A SUA VIDA?

PODERIA CITAR PONTOS POSITIVOS OU NEGATIVOS DA
DISCIPLINA?

VOCE MUDARIA ALGUMA COISA NA DISCIPLINA?



