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RESUMO

E notdrio que o campo brasileiro estd arraigado em um processo historico de
exploracdo dos trabalhadores e submissao dos seus sujeitos. Logo, a educacao
ofertada a estes sujeitos apresentou inumeras defasagens pedagodgicas e
dissonancias sociais, principalmente até o final do século XX - quando foi constituida
a Educacdo do Campo no Brasil. Este modelo de educacdo surgiu a partir de
inquietacbes e lutas dos movimentos sociais perante as praticas pedagogicas
inadequadas adotadas aos sujeitos do campo. Contudo, mesmo com a aceitagdo do
Estado em relacdo a estas medidas - conquistada atraves de intensa e continua luta
dos movimentos sociais -, ainda ndo pode-se afirmar que a Educacdo do Campo
esta presente em todas as instituicbes de ensino, mesmo as que se auto-titulam
como integrantes deste modelo pedagdgico. Desta forma - a partir de leituras,
reflexdes e de dados coletados em trabalhos de campo realizados no ano de 2014 -,
este trabalho tem como intuito averiguar se a Casa Familiar Rural localizada no
municipio de Capanema/PR segue os preceitos da Educacédo Rural ou da Educacéo
do Campo tanto em suas teorias quanto praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Casa Familiar Rural; Educagéo do Campo; Educagéo Rural.



EDUCATION IN CAPANEMA'S RURAL FAMILY HOME: EDUCATIONAL
PRACTICES OF RURAL EDUCATION OR COUNTRYSIDE EDUCATION?

ABSTRACT

I's notorious that the Brazilian countryside is rooted in a historical process of worker
exploration and submission of its subjects. Therefore, the offered education to those
subjects presented countless pedagogical discrepancies and social dissonances,
especially until the end of the XX century — when the Countryside Education was
constituted in Brazil. This model of education emerged from concerns and struggles
of social movements towards the inadequate pedagogical practices adopted to the
countryside subjects. However, even with the state’s acceptance in relation to these
measures — achieved through intense and continuous struggles of the social
movements — it still cannot be stated that the Countryside Education is present in
every educational institution, even those that call themselves as members of this
pedagogical model. So — from readings, reflections and data collected in fieldwork in
the year of 2014 -, the present work has intuit to ascertain if the Rural Family House
located in Capanema/PR follows the precepts of the Rural Education or the
Countryside Education both in its theories and in pedagogical practices.

Keys-word: Rural Family House; Countryside Education; Rural Education.
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INTRODUCAO

As inumeras transformacfes ocorridas no século XX a partir do avanco da
industrializagcdo, e a consequente globalizacdo com seus conceitos de tempo,
espaco, tecnologia de producgdo, circulagdo e consumo, acarretaram diversas
transformacdes para o meio rural e, consequentemente, a educacao praticada no
campo.

Dentre as principais mudangas, as mais impactantes foram as formas de
produzir, que acabaram por modificar as formas de vivéncia do homem do campo,
de modo que houve uma espécie de imposicdo de praticas e culturas urbanas ao
meio rural, as quais foram reflexo da ascensdo dos desdobramentos da
producdo/consumo provocados pelo sistema capitalista.

Desta forma, o campo deve ser interpretado e analisado de acordo com suas
particularidades e ndo como algo que esta a mercé da urbanizacdo ou da
industrializacdo. Nesta perspectiva, como expde Fernandes (2005, p. 138), "ndo ha
como justificar a existéncia de uma escola do campo a partir da visdo do latifindio
ou como 'aquilo’ que sobra depois do perimetro urbano."

Embasados nisso, faz-se necesséario tracar um paralelo destas mudancas no
ambito rural com a educacéo praticada no campo, dando destaque aos desafios que
a educacéo praticada no campo enfrentou ao longo das ultimas décadas, visto que
as formas de producdo e consumo dialogam amplamente com as praticas
educacionais.

Com isso, este trabalho tem por objetivo apresentar - através de um estudo
de caso - algumas caracteristicas acerca do debate sobre a Educacdo do Campo
atual e especificar as caracteristicas que norteiam as diretrizes e as praticas da CFR
de Capanema/PR.

Diante deste contexto, a historia do Municipio de Capanema/PR comeca a
partir de meados da década de 1940, periodo em que comecgou a receber colonos
de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, em sua maioria descendentes de europeus.
Estes agricultores derrubaram as matas locais e comecaram o plantio de graos

(principalmente milho, feijdo e soja) e a cria¢do de suinos (KIYOTA, 1999).
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Desde entdo, a regiao foi se desenvolvendo, tendo como principal
fundamento econdmico, social e cultural, as atividades relacionadas com a
agricultura, em sua maioria praticada nos moldes da agricultura familiar.

Contudo, no cenario abordado por esta pesquisa, ao longo deste periodo 0s
contrastes foram ficando cada vez mais explicitos, visto que, a0 mesmo tempo em
que ha modernizacao e elevado uso de insumos agricolas no campo, ha também
resisténcia - imposta ou ndo - por parte de alguns agricultores em relacdo a
modernizacdo, a qual € representada nas formas alternativas de producdo da
agricultura familiar da regiao.

Sendo assim, ndo ha como a educacdo dos sujeitos do campo atender
apenas as demandas impostas pelo capitalismo, mas deve propor meios para que
haja uma educacdo que preencha as necessidades educacionais dos agricultores
que nado participam deste processo de producdo arraigado na modernizagao
agricola.

Portanto, é importante a existéncia de uma educacédo que contemple aqueles
gue vivem de forma alternativa e mostram resisténcia perante as formas modernas
de cultivo. Esse processo pode ser entendido como uma maneira de oposicao e
enfrentamento ao regime que a industrializacao/capitalizacdo das atividades rurais
acarretou no campo brasileiro.

Desta forma, estes agricultores tém o direito de ter uma educa¢do embasada
nesta cultura de resisténcial para seus filhos, e ndo uma educacdo com um modelo
pronto e urbano que costuma ser "despejado” nos estabelecimentos de ensino do
meio rural.

E diante deste contexto que este trabalho visa averiguar as praticas, os
métodos e as diretrizes educacionais propostas e trabalhadas pela Casa Familiar
Rural de Capanema/PR, uma vez que na teoria esta instituicho assume um papel
social que vem ao encontro das demandas e especificidades dos trabalhadores
rurais da microrregiao.

Desta forma, foi pretendido, em suma, a partir desta pesquisa, analisar e
compreender se a referida instituicdo de ensino oferta uma proposta de modelo

pedagdgico baseado nos preceitos da Educagédo do Campo ou da Educacédo Rural.

1A permanente luta social pela terra no pais pode explicar aquilo que se caracterizara aqui como a persisténcia
e resisténcia do campesinato brasileiro. Ao mesmo tempo, definidamente intrinsecas ao capitalismo, essa
persisténcia e resisténcia estdo relacionadas também a forma de desenvolvimento do capitalismo no Brasil [...]."
(ANTONIO, 201043, p. 22)
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Com referéncia a area de estudo, representada abaixo na Figura 1, a CFR
estd localizada no Municipio de Capanema/PR, no distrito de S&o Pedro, mais

especificamente a seis quildmetros da cidade e a dois mil metros do Rio Iguacgu.
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Figura 1 - Mapa da localizacéo da area de estudo.
Organizagéao do autor.

Quanto as metodologias, o trabalho a seguir norteou-se basicamente a partir
de dois métodos cientificos. Tendo em vista que a referida pesquisa parte de uma
abordagem geral acerca da Educacdo do Campo e afunila em uma de suas
ramificagbes - Casa Familiar Rural -, utilizou-se o método dedutivo, que segundo Gil
(1994, p. 28), € o método "que parte do geral e, a seguir, desce ao particular.” Além
deste, fez-se 0 uso do método indutivo para a interpretagdo dos dados quantitativos,
gualitativos e empiricos observados em campo.

Para tanto, este trabalho foi construido a partir de leituras e reflexes tedricas
pertinentes a tematica da Educacdo Rural e, principalmente, da Educacdo do
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Campo, buscando retratar estas duas vertentes da educacao, tanto no seu decorrer
historico, quanto na linha ideoldgica que cada uma segue. Além disso, sera dado um
enfoque especial as leituras que tangem a teoria e as praticas da CFR, visando,
deste modo, apurar as consideracdes conceituais que permeiam e embasam esta
instituicao.

O contato com a CFR de Capanema/PR e seus respectivos integrantes
aconteceu a partir do amadurecimento tedrico acerca das tematicas. Logo, a parte
pratica do estudo de caso da CFR foi realizada fundamentada em trabalhos de
campo a instituicdo para acompanhar e obter melhor entendimento da rotina da
mesma. A partir do trabalho de campo foi possivel tracar um paralelo entre a teoria
adquirida e a préatica. Nesse sentido, Marcos (2006, p. 106) revela que € no
momento do trabalho de campo que "[...] a teoria se torna realidade, se 'materializa’
diante dos olhos [...]" do pesquisador. Desta forma, as observagdes foram de grande
valia para a construcao da pesquisa, pois foi a partir das mesmas que pode-se notar
as entrelinhas do cotidiano da CFR. Apds a realizacédo dos trabalhos de campo, as
percepcdes eram registradas em um caderno de anotacgdes.

Além do mais, foram aplicados questionarios? a todos os sujeitos (diretor,
coordenador, professores, monitores e alunos) que participam de alguma forma da
vivéncia da CFR. Isto posto, conforme relata Gil (1994, p. 124), a utilizacdo de

guestionarios é uma:

[...] técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo 0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.

Neste estudo de caso, os questionarios® foram aplicados a 100% dos sujeitos
gue compreendem a instituicdo e foram avaliados de forma quali-quantitativa, visto
gue possuiam, de modo geral, questdes abertas e subjetivas. Os dados adquiridos
com esta etapa da pesquisa foram de suma importancia para averiguar o
entendimento que cada grupo (direcéo, professores e alunos) tem em relacdo a CFR
de Capanema/PR.

2 Para todos os efeitos, é importante ressaltar que a aplicacdo dos questionarios foi realizada apenas no ano de
2014. Logo, todas as informacdes pertinentes a CFR de Capanema/PR apresentadas nesta pesquisa sdo frutos da
coleta de dados efetuada nesse mesmo ano.

3 Os modelos dos questionarios encontram-se no apéndice dessa pesquisa.
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A partir das observa¢cdes em campo acerca da pratica vivenciada na CFR e
da analise - através dos questionarios - da compreensdo da CFR pelos sujeitos da
mesma, buscou-se atingir os objetivos propostos.

Ao levar em consideracdo que a educacdo € o reflexo da constante
interrelacdo do Estado com os agentes que detém o capital e 0os agentes que
resistem aos modelos perversos do capitalismo, a presente pesquisa se mostra
deveras pertinente. Isso se explica pelo fato de que a educacdo dos sujeitos do
campo sofreu inimeras alteracdes diante da transicéo politica e econémica do pais,
além, é claro, da presséo popular dos movimentos sociais. Desta forma, este estudo
€ relevante, uma vez que pesquisas voltadas ao entendimento da questdo
educacional do campo sdo de extrema importancia para a compreensdo dos
processos/elementos/sujeitos que (re)criam continuamente as formas de praticar a
educacao do campo.

Ao seguir esse raciocinio, é necessario ressaltar que trabalhar as questbes
gue envolvem o0s quesitos apropriados a educacdo do campo e as praticas
educacionais realizadas nos estabelecimentos de ensino do meio rural € essencial.
Tal relevancia se explica pelo fato de que esta pesquisa auxilia na compreensao
tanto da dindmica das escolas do campo quanto dos individuos que nelas estdo
inseridos, além de servir como um resgate aos estudos tedricos e conceituais que
envolvem a tematica de Educac¢édo do Campo.

Sendo assim, o trabalho seréd explanado através de trés capitulos. O primeiro
capitulo ir4 versar acerca da trajetéria da Educacdo Rural e Educacdo do Campo
como teoria e pratica educacional, além de apresentar a discusséo teorica sobre os
principais conceitos a respeito da tematica e expor os fundamentos atuais que
regem a Educacéo do Campo.

O segundo capitulo ird abordar especificamente a CFR. Para tal, tera um
debate sobre a origem da instituicdo e sua chegada e difusdo no Brasil ao longo dos
anos. Além do mais, terd& uma discussdo tedrico-conceitual sobre 0s principais
conceitos que tangem e englobam a tematica e uma analise das diretrizes que
orientam as CFR's.

O terceiro capitulo, por sua vez, tratard unicamente da CFR de
Capanema/PR, onde serdo analisados e debatidos os documentos que embasam a
CFR e as informacbes adquiridas através do estudo de caso. Neste capitulo

pretende-se expor como 0s professores, monitores e alunos entendem e vivenciam
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a CFR. Além disso, buscar-se-a fazer um apanhado comparativo sobre a teoria e a
pratica da CFR de Capanema/PR, tecendo um parecer sobre as proximidades e o0s
distanciamentos entre os documentos que regem a CFR e a realidade da pratica
educacional analisada.

Através disso, pretende-se fazer uma andlise acerca das teorias e diretrizes
que embasam a CFR e avaliar se estas teorias condizem com as préticas

educacionais observadas in loco.
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CAPITULO I: EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Este capitulo ira versar acerca da tematica que envolve a educacéo do campo
e sua evolucdo dentro de um contexto histérico cercado de imposi¢des politicas
tendenciosas. Para tanto, sera apresentada uma analise da educacdo do campo
dentro da otica que aponta um espaco rural brasileiro marcado, ao longo de sua
historia, por "luta[s] contra o cativeiro e contra o latifundio” (FERNANDES, 2005, p.
139).

Desta forma, sera firmada uma discussdo sobre a trajetéria da Educacao
Rural e sobre a Educacdo do Campo em si. Ademais, sera exposto um debate a
respeito dos conceitos pertinentes a esta tematica. Dentre 0s principais conceitos a
serem averiguados, serdo expostos com maior visibilidade aqueles que tém maior
importancia dentro da pesquisa: Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Além
disso, sera realizado debate epistemoldgico para a determinacdo da mesma, além
de apresentar e argumentar sobre as atuais leis e diretrizes que regem o modelo

educacional de educagéo do campo no Brasil.

1.1 EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO: DIVERGENCIAS
CONCEITUAIS

Para a argumentacdo deste trabalho, parte-se primeiramente da discussao
tedrico-conceitual sobre a temética. Compreende-se, entdo, que para O
entendimento geral da pesquisa faz-se necesséria reflexdo e debate aprofundado
sobre os conceitos que fundamentam a discusséo.

Nessa perspectiva, conforme destaca Gil (1994, p. 73), o debate conceitual
estd embasado na reflexdo aprofundada sobre a "pesquisa bibliografica que, por sua
vez, se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre

determinado assunto."

1.1.1 Educacéo Rural
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Primeiramente, ao analisar o decorrer historico da formulacdo dos conceitos
que permeiam e embasam a educacdo no meio rural, estes, por vezes, foram
interligados com uma educacao proveniente de concepcdes técnicas e/ou ruralistas.
De modo geral, pode-se dizer que até o final do século XX o Estado conduziu as
politicas educacionais tencionando um modelo de educagdo domesticadora
subordinada a modelos econémicos inexoraveis.

Pode-se afirmar isto devido ao fato de que a educacdo no meio rural
apresentou-se, durante um amplo periodo, distante da proposta dos povos do
campo. Na realidade, os modelos de educacao ofertados no meio rural propunham,
em suma, uma Visdo que se aproximava a uma abordagem burguesa elitista, cuja
qual ndo condizia as principais necessidades educacionais dos sujeitos do campo.

Dentro desta andlise, sob a perspectiva do ruralismo pedagégico*, ha o
conceito de educacdo rural. Este conceito estd enraizado em um modelo de
educacao de "escola[s] do trabalho - cuja funcéo [era] agir sobre a crianga, 0 jovem,
0 adulto, integrando-os todos na obra de construcdo da unidade nacional para a
tranquilidade, seguranca e bem-estar do povo brasileiro" (CALAZANS, 1993, p. 26).

Caldart; et al (2012, p. 295), por sua vez, relata que a concepc¢ao central de
educacédo rural esta fundamentada "na mesma modalidade da que é oferecida as
populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo [...] nenhuma
tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus
filhos, quando estes a frequentam.”

Nesse sentido, Pinheiro (2007, s.p.) também contribui a este debate ao

revelar que:

A expressao educacdo rural esta relacionada em uma postura
encadeada pela concepcdo positivista, mercadologica, competitiva,
capitalista, na qual a politica de educacdo direciona para uma
formacdo pragmética, que instrui o individuo para desenvolver
atividades no mundo do trabalho. Transforma a forga de trabalho

4 Ruralismo pedagdgico, para Calazans (1993, p. 17-18) define-se por: a) Uma escola rural tipica, acomodada
aos interesses e necessidades da regido a que fosse destinada [...] como condicdo de felicidade individual e
coletiva. b) Uma escola “que impregnasse o espirito do brasileiro, antes mesmo de lhe dar a técnica do trabalho
racional no amanha dos campos, de alto e profundo sentido ruralista, capaz de lhe nortear a agdo para a conquista
da terra dadivosa e de seus tesouros, com a convicgdo de ali encontrar o enriquecimento proprio e do grupo
social de que faz parte” (isto em oposigdo a “escola literaria” que desenraizava o homem do campo). ¢) Uma
escola ganhando adeptos a ‘vocagdo historica para o ruralismo que ha neste pais’. Os homens é que perturbam
essa vocacao, diziam os ruralistas, criando, primeiro, centros académicos para doutores e, depois, uma indstria,
muitas vezes artificial, que se alimentava, em alguns casos, de matéria-prima importada. Antes da solidez da
economia agraria, com a reabilitacdo da terra e do homem, a indistria de favor.
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humana em objeto, coisa, mercadoria. E a "coisificacdo" e
desumanizacéo do suijeito.

Nessa perspectiva, € notorio que a educacdo rural € estabelecida num
contexto de profundo descomprometimento com 0s pequenos agricultores e suas
respectivas familias. As politicas publicas da educacao rural apresentavam, ao longo
dos anos, como principal objetivo, associar modelos pedagdgicos conservadores ao
espaco escolar rural brasileiro.

No alicerce destes modelos estavam politicas educacionais que enalteciam a
educacado rural baseada em objetivos nacionalistas que propunham a adequacgao
dos trabalhadores rurais em favor da ascensdo da oligarquia rural. A educacéo
moldada em funcéo da producéo agricola.

Mesmo com uma série de conquistas para a consolidacado da concepc¢ao de
educacdo do campo, ndo se pode negar que a educacdo rural ainda esta presente
no cotidiano de algumas escolas do meio rural. Exemplo disso sdo as estratégias
gue algumas cooperativas e empresas do ramo do agronegocio utilizam para se
infiltrar nas escolas do meio rural e difundir seus produtos e servicos.

Estas cooperativas e empresas deslocam-se as escolas do meio rural,
apresentam materiais didaticos e projetos que sugerem a ascensdo do pequeno
produtor. Contudo, na realidade, pouco se importam com o desenvolvimento social e
econdmico destes sujeitos do campo, ja que seus objetivos estdo apoiados,
basicamente, na acumulacdo de capital, através da insercdo de seus produtos e
Servicos.

Desta maneira, através deste modelo de educacéo rural, ha a sustentacao de
uma ideologia que esta calcada na grande propriedade, no uso de agrotoxicos e
transgénicos, enfim, embasada na proposta de mercado do agronegdcio.

Sendo assim, pode-se dizer que a educacao rural, em seus diversos modelos
de aplicacdo, prima pela fortificagdo do uso da mecanizacdo e da introducdo da
regulacdo quimica das lavouras, ndo se atendo a singularidade social e/ou cultural
dos trabalhadores do campo, muito menos levando em consideracdo as condi¢cdes
de saude destes sujeitos.

Endossando tal afirmacao, Guhur (2009, p. 133) revela que, de modo geral,
em sua trajetoria, a educacdo rural esteve atrelada a projetos governamentais com o

objetivo geral de:
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[...] organizar a educacdo para os trabalhadores do campo, de
acordo com o0s interesses do capital, caracterizando-se pela
marginalizacdo dessa populacdo e pelo carater de politica
compensatoria de abafar os conflitos resultantes da contradicdo de
classe no meio rural.

No que concerne a este embate entre educacdo e o0s interesses capital,

Mészaros (2002, p. 274) afirma que diante da l6gica do capital,

[..] assegurar a manutencdo da gritante desigualdade e dos
privilégios na educacdo, por exemplo, é algo que se deve buscar
indiretamente, garantindo amplos recursos para a subsisténcia da
parte do sistema que atende a oligarquia, deixando, ao mesmo
tempo, faminta a parte que atende as classes baixas e o0s
trabalhadores. Isto garante a desigualdade na educagdo t&o
vitalmente necessaria para apoiar a desigualdade geral que é o
coracao e a esséncia de todo o sistema.

Em suma, constata-se que a educacdo rural € ofertada, basicamente, de
acordo com a "perspectiva do capital, [de modo que] o saber é limitado ao minimo e
deve ser ministrado em doses homeopaticas, [...] ou seja, 0 sujeito deve ser
capacitado apenas para poder operar a producdo” (LOUZADA, 2008, s.p.).

Entende-se, através disso, que a Educacao Rural busca dar um suporte pifio
para o aluno, de modo que este consiga apenas desempenhar funcdes técnicas
basicas que cabem ao proletariado. Logo, ndo tendo conhecimento critico da
realidade em que esta inserido, ter& chances minimas de ter ascensao
socioecondmica.

Antunes (2000), diante disso, faz uma critica ao modelo de producéo
capitalista - cujo qual € um dos pilares da proposta da educacéo rural -, j& que este
modelo transformou as formas e as relacdes de trabalho, ao visar, acima de tudo, o
acumulo de capital, e ndo buscando contemplar as especificidades e subjetividades
da classe trabalhadora.

Desta forma, a proposta de educacéo rural ndo atende as necessidades
educacionais e as caréncias subjetivas dos sujeitos que fazem do campo seu lugar
de vivéncia e sobrevivéncia. Nesta perspectiva, como pode ser observado, nao
houve, uma proposta de educagéo rural que viesse ao encontro dos anseios sociais,

econdmicos, culturais e/ou politicos dos trabalhadores do meio rural.



30

Nesta perspectiva, Fernandes (2005, p. 142) corrobora com esta ideia ao

afirmar que:

[...] as diferencas entre escola ho campo e escola do campo séo pelo
menos duas: enquanto escola no campo [com propostas da
educacdo rural] representa um modelo pedagdgico ligado a uma
tradicdo ruralista de dominagéo, a escola do campo representa uma
proposta de construcdo de uma pedagogia, tomando como
referéncias as diferentes experiéncias dos seus sujeitos: 0s povos do

campo.

Ainda assim, a educacdo rural € interpretada, basicamente, como uma

extensdo da educacdo urbana no meio rural, ou seja, a aplicagdo das mesmas

diretrizes propostas e concepc¢des pedagodgicas que foram concebidas no e para o

meio urbano sendo aplicadas nas escolas do meio rural.

A seguir, a Figura 2 apresenta um organograma com algumas caracteristicas

qgue norteiam a educacgéao rural, de modo a deixar evidente as bases que norteiam

este conceito.

Educagao em Extensao da escola
detrimento do capital ] jurbana no campo

Modelos pedagodgicos
conservadores

A A

A

EDUCAGCAO RURAL

\Y

\%

Formagéo técnica efou Despreza as subjetividades
voltada ao mercado dos sujeitos do campo

Figura 2: Organograma sobre as bases da Educacao Rural.

Organizacéao do autor.

Sobre a questdo das diretrizes da LDB (Leis de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional) de 1961, o artigo 105 da Lei n° 4.024, de 20 de Dezembro de

1961, revela que "os poderes publicos instituirdo e ampararédo servigcos e entidades

gue mantenham na zona rural escolas ou centros de educacdo capazes de

favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagfes e atividades

profissionais" (BRASIL, 1961).
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Nota-se, a partir do trecho supracitado, que as diretrizes educacionais
direcionadas ao campo eram voltadas para a "adaptacdo do homem ao meio"
urbano-industrial para a formacéo profissional que estava em plena ascenséo neste
periodo. Logo, percebe-se que ha estreita ligacdo entre a educacédo rural e os
modelos educacionais propostos para o meio urbano.

Nesse viés, conforme destaca Caldart (2005, p. 151) "[...] trata-se de uma
educacado dos e ndo para os sujeitos do campo", de modo que na educacgao rural 0s
modelos urbanos de educacao séo, de certa forma, "despejados"” sobre as escolas
situadas no campo, sem haver consulta prévia em relacdo as necessidades
pedagdgicas destas escolas.

Desta forma, nesta pesquisa, compreende-se o conceito de educacao rural
como um conceito que dialoga estreita e mutuamente com o de modelos técnicos
e/ou urbanos de educacdo. Fica evidente que neste conceito ndo ha preocupacao
com 0s sujeitos do campo e suas respectivas funcdes e agdes no meio rural para a

elaboracao de suas propostas pedagdgicas.

1.1.2 Educagéo do campo

A explanacdo sobre o conceito de educacdo do campo se inicia com um
trecho que define os tracos atuais e as perspectivas da educagdo do campo no
Brasil. Sendo assim, conforme expde Santos (s.d, s.p.),

A superacdo da educacéo rural vista apenas como uma formacgéo
mercadoldgica e a recente concepgdo de educacdo do campo foram
constituidas por uma longa trajetoria de lutas e discussfes no interior
dos movimentos sociais, das entidades, representagfes civis, sociais
e dos sujeitos do campo. A mudanga na compreensdo desse
conceito reflete muito mais do que uma simples nomenclatura. Ela é
inevitavelmente o resultado de um olhar politicamente referendado
na busca pelos direitos sociais e na defesa da seguinte trilogia:
educacdo, sociedade e desenvolvimento, fatores indispenséaveis para
a concretizacdo de projetos politico-pedagégicos que busquem
encarar a realidade e atender as necessidades das populagbes do
campo. Sendo assim, essas séo acdes que pressionam as liderancas
governamentais na criacdo e organizacao de politicas publicas para
os trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Fernandes (2005, p. 141), por sua vez, revela que:
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A Educacdo do Campo € um conceito cunhado com a preocupacao
de se delimitar um territério tedrico. Nosso pensamento é defender o
direito que uma populacao tem de pensar o mundo a partir do lugar
onde vive, ou seja, da terra em que pisa; melhor ainda, a partir de
sua realidade. Quando pensamos o0 mundo a partir de um lugar onde
nao vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um nao-lugar. Isso
acontece com a populacdo do campo quando pensa 0 mundo e,
evidentemente, o0 seu préprio lugar a partir da cidade.

Caldart (2005, p. 149) reforca esta ideia ao expor que a educagéo deve ser no
e do campo, de modo que "no: [significa que] o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive”, nesse sentido observa-se que a educacdo no campo oferta a
educacdo no meio rural limitando-se ao fator espacial; e "do [significa que] o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais" (CALDART,
2005, p. 149).

Como se pode perceber, ha um novo conceito para abarcar a educacao que é
praticada no meio rural, denominado educagdo do campo. Caldart (2008, s.p.)
reforca esta analise ao mencionar que agora o termo correto é "Educacdo do Campo
e ndo mais educacao rural ou educacdo para o meio rural." A autora coloca que
neste contexto a "[...] proposta é pensar a Educacdo do Campo como processo de
construcdo de um projeto de educacao dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo" (CALDART, 2008, s.p.), levando em consideracao a historia de lutas de seus
movimentos e organizacgoes.

Dentro da ideologia da construcdo da educacdo do campo, a partir da
concepc¢ao de Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 53), entende-se por escola do

campo:

aguela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia
dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas
suas diversas formas de trabalho e de organizacéo, na sua dimenséo
de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e
tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico
igualitario da populacao.

Tais caracteristicas vém de acordo com o modelo tedrico proposto pelo objeto
de estudo desta pesquisa - CFR, visto que os principios que a fundamentam visam

contemplar este conjunto de ideias.
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Em relacdo as préticas escolares e pedagdgicas do campo, assim como
coloca Antonio; et al (2010, p. 13), "a educagcao do campo tem se centrado na escola
e luta para que a concepc¢ao de educacao que orienta suas praticas se descentre da
escola, ndo fique refém de sua constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela
enquanto projeto educativo".

Nessa linha de pensamento, a CFR tem em seu cerne a pedagogia da
alternancia, que garante que haja a interacéo entre os contetudos propriamente ditos,
0s aprendizados técnicos e as experiéncias praticas que os alunos trazem consigo
de suas referidas realidades.

De acordo com Antonio (2010, p. 75), no que diz respeito a redefinicao
conceitual que propbs o conceito de educacdo do campo, é preciso destacar que
esta "precisa ser compreendida na sua raiz social e politica como integrando as
demandas e as lutas dos movimentos sociais populares do campo.”

Sendo assim, é valido ressaltar que a educacgéo do campo se tornou realidade
primeiramente através da luta social. Contudo, além disso, esta redefinicdo ocorreu
devido a aprovacao da Constituicdo de 1988, a qual estabeleceu um tratado que o
governo deveria disponibilizar educacao de qualidade para todos, respeitando suas
singularidades culturais e regionais.

Os incisos | e Ill do artigo 206 da Constituicdo de 1988 corroboram esta
afirmativa. Estes indicam "l - igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia
na escola; Il - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino" (BRASIL, 1988).

Além disso, posteriormente, a formulacdo da LDB 9394/96 ofertou amplo
suporte para que o conceito e as praticas da educacédo do campo se fortalecessem
diante do cenario educacional brasileiro.

O artigo 128 da LDB 9394/96 e seu inciso | comprovam tal alegacéo:

Art. 28. Na oferta de educag&o basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - conteddos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
(BRASIL, 1996).

Contudo, o Estado ndo supriu sozinho as expectativas da Educacdo do

Campo. Em resposta a esta defasagem do Estado, surgiram alguns movimentos
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sociais e organizacdes populares, com o intuito de buscar seus direitos diante do
processo de exclusao que presenciavam.

O principal deles foi o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra)
que, através de andlises, compreendeu que a educacdo e escolarizacdo das
criancas do campo ndo atendia as suas necessidades, tanto em referéncia ao
conteldo quanto aos outros aspectos que permeiam 0 ensino, como a dindmica
social, politica e econbmica em que estédo inseridos. O conteddo e o ensino que
estavam tendo eram baseados em principios da educacao rural que, por sua vez,
eram ditados de acordo com pressupostos de cunho elitista e rural.

Para isso, formularam novas propostas que visavam, acima de tudo,
conquistar novas politicas publicas que garantissem o0 acesso a educac¢ao para que,
assim, conseguissem construir uma identidade propria das escolas do campo
(MOLINA et al; 2004).

Sendo assim, iniciou-se a unido e o intenso debate entre os agricultores e 0s
movimentos sociais em prol de melhorias para a Educacdo do Campo,
principalmente em busca de avancos sociais e equidade de condi¢cdes e
oportunidades.

Como resultado desta interacdo, atualmente a proposta destes sujeitos, em
referéncia a Educacdo do Campo no Brasil, oferece uma reflexdo que abrange
amplamente a questdo do trabalho dos sujeitos do campo e suas respectivas lutas
no ambito social, visando, dessa forma, garantir a sobrevivéncia desse trabalho e de
uma educacao de qualidade que atenda aos trabalhadores rurais.

Nesse sentido, Fernandes; Cerioli; Caldart (2005, p. 25) reafirmam esta ideia

ao apresentar que:

guando discutimos a educacdo do campo estamos tratando da
educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam o0s camponeses, incluindo os
guilombolas, sejam as nac¢des indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

Diante deste contexto, ao analisar as possibilidades e as perspectivas atuais

da educacéo do campo no cenario brasileiro,

o desafio que temos [...] € de abstrair das experiéncias, dos debates,
das disputas em curso, um conjunto de ideias que possam orientar o
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pensar (especialmente dos educadores) sobre a préatica de educacao
dos sujeitos do campo; e sobretudo, que possam orientar e projetar
outras praticas e politicas de educacdo (CALDART, 2008, s.p.).

Nesse sentido, Caldart (2008, s.p.) relata que ao analisar a Educacao do
Campo é necessario ter a clareza que “antes (ou junto) de uma concepgao de
educacéo, ela € uma concepgdo de campo: porque, neste caso, COmo pensamos 0
campo pensamos a educagdo.” Subentende-se, a partir dai, que, entre outros
elementos, a educacdo do campo tem como proposta primordial que seus alunos
vivenciem o campo mesmo dentro do ambiente escolar. Aspecto que, por sinal, é
visualizado no cotidiano da area de estudo, ja que na CFR o campo e suas nhuances
séo incorporados em diversas circunstancias ao curriculo e a pratica escolar.

Desta forma, em conformidade com o exposto acima, a escola do campo
deve se impor as praticas preestabelecidas e utilizar das experiéncias de classe dos
trabalhadores do campo em suas praticas pedagdgicas, pois "a Educac¢do do Campo
se coloca em |uta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido na
sociedade e, ao mesmo tempo, propde uma problematizacdo e uma critica ao modo
de conhecimento dominante” (ANTONIO; et al, 2010, p. 14).

Caldart; et al (2012, p. 259) complementam este parecer ao evidenciar que:

A Educacgéo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educagéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questbes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicacdes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepcbes de politica
publica, de educacao e de formag¢do humana.

Portanto, como se pode perceber, o conceito de educacao do campo que é
debatido e utilizado tem um significado vasto e profundo, devido justamente as suas
inUmeras particularidades. Desta maneira, a partir da andlise acerca deste conceito,
nao se pode interpretad-lo estritamente com o seu viés de ensino. Na realidade, o
entendimento deste conceito se da através da analise que se fundamenta na juncéo
da pratica escolar aliada ao cotidiano dos sujeitos do campo e aos movimentos

sociais que lutam pelos mesmos.
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Em suma, ao engendrar o conceito de educacdo do campo, utilizou-se
elementos da propria realidade dos trabalhadores rurais, ndo esquecendo,
logicamente, do amplo histdrico de exclusédo pelo qual estes sujeitos passaram. Com

isso, além de oferecer autonomia sociopolitica, este conceito visa

conceber uma educagdo basica do campo, atendendo as suas
diferencas historicas e culturais [...] ou seja, este do campo tem o
sentido do pluralismo das ideias e das concepc¢des pedagogicas: diz
respeito a identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira
[...]. N&o basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir
escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-
pedagogico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria
e a cultura do povo trabalhador do campo (FERNANDES; CERIOLI,
CALDART (2005, p. 27).

Sendo assim, este trabalho designa o conceito de educacdo do campo como
0O mais pertinente para as nuances das discussbes propostas, devido,
principalmente, ao fato deste conceito abarcar as inimeras particularidades sociais,
culturais e até mesmo econdémicas dos sujeitos do campo.

Em suma, este conceito contempla a trajetoria historica da luta de classe que
€ observada na (re)construcao das préaticas da CFR; abrange questdes pertinentes
ao trabalho, como as formas alternativas de producdo que sao propostos pela CFR;
e, sobretudo, as subjetividades das pessoas que habitam e sobrevivem do campo,
visto que as particularidades dos sujeitos do campo estdo na esséncia da pedagogia

que rege a CFR.

1.2 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO
NO BRASIL

Em relacdo ao contexto da educacédo do campo no Brasil, pode-se dizer que,
em geral, esta ndo foi proposta e desenvolvida levando em consideracdo as suas
especificidades, de modo que o ensino do campo apresenta um historico de
defasagem perante as necessidades da realidade escolar do campo, em virtude,
basicamente, da ineficiéncia politica na estruturagdo das propostas e diretrizes

educacionais.
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Precedente a abordagem da trajetoria da educagdo do campo, € necessario
revelar o entendimento de educacdo para esta pesquisa. Dessa forma, a

compreensao de educacédo é baseada na prética e nas:

reflexdes da pedagogia do oprimido e da pedagogia socialista, e
mais amplamente de uma concepcao de educacdo e de formacéao
humanas de base materialista, historica e dialética. Heranca que é
fundamento, continuidade, recriagdo desde a sua materialidade
especifica e os desafios do seu tempo (CALDART, R. S; et al, 2012).

Entretanto, as propostas educacionais vém, ao longo dos anos, sendo reflexo
das administracdes publicas que regem o pais, as quais apresentaram, na maioria
das vezes, modelos ndo condizentes as caréncias sociais, favorecendo, entretanto,
0 regime capitalista que conduz o cenario politico nacional.

Sendo assim, as mudancas que ocorrem no sistema politico, econémico e
administrativo afetaram e ainda afetam, diretamente, as abordagens e as diretrizes
gue embasam a educacéao.

A exemplo disso, pode-se citar a Secao IV-A da LDB 9394/96, a qual foi
incluida no ano de 2008 (BRASIL, 1996) com o intuito de formalizar as praticas
educacionais de cunho técnico e profissionalizante. Essa Secao teve como principal
propoésito contemplar a crescente demanda por profissionais técnicos para o
mercado de trabalho.

Cabe ressaltar que este ensino técnico tende a formar alunos de maior
aptidao profissional, porém, pode gerar defasagem na formacdo pessoal e critica
dos alunos perante as adversidades sociais que 0S mesmos Vvivenciam
cotidianamente. Sobretudo, conforme aponta Skrzypczak (2013, p.84) "observa-se
gue o objetivo da formacéo [...] esta voltado para o desenvolvimento das habilidades
de acumulagéo do capital.”

Com isso, é de suma importancia analisar os agentes que, de alguma forma,
participaram da construcdo e reformulacdo da educacdo do campo, dando énfase
aos encaminhamentos politicos que direcionaram a educacdo. Como destaca
Ferreira (2011, s.p.),

Ao se estudar a educagdo do campo, ndo ha como sonegar tais
andlises, sendo necessario chamar a tematica ao debate
socioecondmico e geopolitico, pois milhares de estudantes e
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camponeses fazem parte deste processo marginal criado pela
ideologia dominante.

Sendo assim, conforme destaca Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 41), a
politica rege a dindmica socioecondmica do pais, portanto "[...] a situagéo
predominante hoje, no meio rural brasileiro, ndo deve ser entendida como uma
contingéncia [...] inevitavel do atual momento histérico mundial. Ela € uma opcéao
politica de nossos governantes e, como tal, passivel de mudancas."

Estas alteragdes que, inevitavelmente, acabam ocorrendo ao longo do tempo,
podem ser observadas na &rea de estudo da presente pesquisa, haja vista que a
CFR nem sempre se fundamentou nas propostas e diretrizes que atualmente a
norteiam. Esta questdo sera aprofundada no capitulo Ill, que tratara especificamente
da trajetéria da CFR desde sua fundacao.

Nesta perspectiva, fica evidente que a educacdo no campo sofreu alteracoes
significativas - as quais ndo foram necessariamente positivas -, visto que,
acompanhando o avanco do sistema e da economia do pais, ocorreram inumeras
mudancas no setor agrario brasileiro, sendo que, tais mudancas, por sua vez,
refletiram também nas transformacdes ocorridas na educagéo do campo.

Ao enfatizar este esquecimento e desprestigio do pequeno agricultor e,
consequentemente, da educacdo destes sujeitos inseridos no campo, Fernandes
(2005, p. 139), revela que "a historia do campo brasileiro € a historia da luta contra o
cativeiro e contra o latifandio."

Diante disso, nota-se que a escola do meio rural traz consigo um histérico de
esquecimento por parte do Estado, de modo que a educacéao foi, ao longo dos anos,
direcionada a elite dominante da sociedade, enquanto a educagcdo dos pequenos
agricultores, camponeses, ribeirinhos, indigenas, pescadores, quilombolas, caicaras,
etc - ficou a mercé do sistema.

Desta maneira, pode-se dizer que hoje temos o reflexo de uma continua
regéncia governamental orientada a atender as camadas mais abastadas da

sociedade, de modo que, conforme aponta Freitas (2010, p. 156),

A escola produz a aceitacdo da vida e a submissdo do aluno as
regras vigentes e, em relacdo a classe trabalhadora, continua a
sonegar conhecimento, distribuindo-o, quando o faz, segundo o nivel
gue é esperado pelas condi¢cdes gerais de funcionamento do
processo de acumulacéo de riqueza.
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Santos (2000, p. 142), nesse sentido, revela que "na pratica social, sistemas
técnicos e sistemas politicos se confundem”, ou seja, o suporte do capital das
grandes corporacdes e o0 poder publico se entrelacam de tal forma que € dificil notar
qual destas "forcas" realmente comanda e modifica o cenario social. Sendo assim,
de qualquer forma a camada menos abastada tende a sofrer com as intempéries
provocadas pela gestdo governamental.

Em vista disso, Antunes (2000), por sua vez, faz uma critica ao modelo
vigente de producado capitalista, ja que este transformou as formas e relacbes de
trabalho, visando exclusivamente o acimulo de capital, ndo se atendo a contemplar
as especificidades e subjetividades do trabalhador em si.

Desta maneira, de acordo com Fernandes; Cerioli; Caldart (2005, p. 42), "[...]
estamos vivendo [...] um projeto elaborado pelas elites de nosso pais, sob a
influéncia do capital internacional. Trata-se, sem davida, da fase mais excludente e
provocadora de desigualdades do capitalismo.”

Nesta perspectiva, de acordo com Frigotto (1995, p. 34), consoante a este
modelo politico/econdmico que excetua parcela da populagédo, a educacdo e os
modelos de ensino séo subdivididos, de modo que h& uma "[...] escola disciplinadora
e adestradora para os filhos dos trabalhadores e [uma] escola formativa para os
filhos das classes dirigentes."

Inerente a este modelo de escola disciplinadora e adestradora ofertada a
classe proletaria e seus filhos, a concepcdo de trabalho "[...] em sua concretude
histdrico social [...] se metamorfoseia, sob os constrangimentos dados pela 'segunda
natureza' mediada pelo capital, em trabalho alienado e fetichizado" (ANTUNES,
2000, p.65).

E, como a educacéo dos sujeitos do campo faz parte dos grupos das minorias
excluidas, automaticamente foi colocada a mercé do Estado ao longo de sua
trajetéria. Sobre esta negligéncia do Estado com a educacdo da populacéo rural,

Fernandes, Cerioli; Caldart (2005, p. 28) revela que:

Nos documentos oficiais sobre educacg&o no Brasil, a populacéo rural
aparece apenas como dado. Sdo numeros citados de uma populacéo
esquecida. Sdo apenas quantidades ou, no maximo, referéncias
marginais e pejorativas. E como se a diferenciacdo entre rural e o
urbano nao fizesse mais sentido, uma vez que a morte do primeiro ja
estaria anunciada.



40

Desta forma, ao se aprofundar sobre a trajetéria da educacédo do campo no
Brasil, € notdrio que a mesma, de modo geral, ndo foi tratada com a devida
importancia pelo Estado e por uma parcela da sociedade, de modo que o0s
trabalhadores rurais foram alvos de preconceito, além de serem minimizados
perante o contexto urbano. De maneira geral, pode-se dizer que, historicamente, o
trabalhador rural ndo foi reconhecido como parte atuante da sociedade.

Como se sabe, as leis sdo estabelecidas diante do contexto social, econémico
e politico que as sustentam. Deste modo, as analises a seguir revelardo os
principais pressupostos que nortearam, ao longo dos anos, o principio da educacéo
no campo e, posteriormente, a educac¢do do campo.

A configuracdo atual do espaco e das acdes € o reflexo das continuas
alteracdes que foram realizadas e que, por sua vez, deixaram marcas. Compreende-
se, portanto, que mesmo a educacdo do campo sendo fruto de lutas sociais e
educacionais do final do século XX, a discussdo sobre educacdo no campo é
pertinente e merece atencdo, uma vez que, através do descontentamento dos
modelos propostos pela educagdo no campo, surgiram as lutas e os debates que
posteriormente formularam a educagao do campo.

Com isso, neste trabalho, serdo especificadas de maneira mais incisivas as
propostas e diretrizes educacionais formuladas e estabelecidas a partir da década
de 1930, dando énfase - logicamente - ao periodo em que a educacdo do campo
entrou em vigor no Brasil.

Para tanto, serdo apresentados meios para desvendar os motivos politicos e
econdbmicos por trds de cada proposta da educacdo no campo e da educacdo do
campo, onde, em linhas gerais, percebeu-se a constante interferéncia dos
detentores do capital para a desestruturacdo camponesa em favor da ascensao
industrial e da agropecuaria moderna.

Ao analisar a dinAmica do meio rural, a partir da ascensao do capital - entre
outras diversas mudancas - deixou-se de lado o valor de uso das terras e da forca
de trabalho e salientou-se o valor de troca, incumbindo o espago a novas
configuracbes sociais e econdmicas. Sendo assim, a crescente intervengao
capitalista, observada principalmente a partir da primeira metade do século XX,
modificou ndo somente o espa¢co mas as formas de producéo e as relagdes sociais,

inclusive em ambito educacional.
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Nesse sentido, com o0 avango da modernizagdo do campo e suas respectivas
reconfiguracdes, Oliveira (1996, p. 72), revela que "[...] o processo de
industrializacdo da agricultura [...] sem necessariamente expropriar a terra do
camponés, sujeita a renda da terra aos interesses do capital.”

Seguindo esta linha de raciocinio, de acordo Skrzypczak (2013, p. 32), houve

a desestruturacdo do pequeno agricultor devido:

a introducao de novas técnicas de producado na pequena propriedade
camponesa e familiar imposta pelo capital agroindustrial [que]
intensificalou] a fragmentacdo do trabalho desenvolvido pelo
trabalhador, [e] expropria[ou] o conhecimento do camponés familiar
sobre o produto de seu trabalho.

Skrzypczak (2013, p. 32) ainda revela que "a atuacdo do Estado nas politicas
de modernizacdo do campo foi crucial, tanto nas politicas de implementacdo da
infraestrutura [...] para a producdo do capital" bem como na aplicagdo de modelos
pedagdgicos que atendessem aos objetivos sociais e econdmicos da elite.

E possivel verificar as intencdes burguesas/elitistas na anélise de alguns
decretos em relacdo a questdo educacional no Brasil, onde o objetivo da classe
dominante foi, direta ou indiretamente, obter forca de trabalho para suprir a demanda
da modernizacéo agricola que o pais vivenciou desde a primeira metade do século
XX.

Nota-se, entdo, que o poder publico ndo agiu de forma imparcial, tendo em
vista que "[...] no Estado capitalista, todas as acfes, de uma forma ou de outra, tém
uma finalidade especifica que visa atender ao capital, ou entdo 'consertar' as
distor¢des por ele desenvolvidas" (ALBA, 2002, p. 62).

Neste sentido, conforme ilustrado abaixo no Quadro 1, faz-se uso da analise
de Whitaker e Antuniassi (1992), que expdem de maneira esclarecedora as trés
tendéncias nas quais a educacdo no campo se embasou ao longo da "evolugcao" de

suas propostas e diretrizes educacionais. Estas tendéncias séo:

Urbanocéntricas Sociocéntricas Etnocéntricas

Voltadas exclusivamente | Nao considera a | Privilegia 0s

para o0 processo de | pluralidade cultural, social | conhecimentos do mundo

urbanizacéo e | e econbmica dos sujeitos | ocidental industrializado,
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industrializagao, rurais, despreza as | enfatiza a cultura urbana
colocando o meio rural | particularidades dos | da homogeneidade e
como atrasado e o0 meio | povos do campo e | deprecia o modo de vida
urbano como superior e | beneficia o interesse de | do sujeito do campo.

sinbnimo de progresso. determinadas classes

sociais da elite urbana.

Quadro 1: Concepg¢bes na "construcado” das diretrizes educacionais do campo no
Brasil.

Fonte: Whitaker e Antuniassi (1992).

Organizacéao do autor.

A partir da elucidacdo destas caracteristicas norteadoras da educacédo no/do

campo brasileira, nota-se que:

[...] a escola foi institucionalizada no campo ndo considerando os
seguintes aspectos: a populagdo a quem se destinava, 0 contexto
onde estava situada, as relacdes sociais, produtivas e culturais e a
necessidade de formacgéo socio-profissional desse povo (SILVA, s.d.,
p. 02).

Portanto, esta pesquisa considera e se apropria da analise de Whitaker e
Antuniassi (1992) para o entendimento geral da trajetoria da educacao no campo no
Brasil, sendo que os apontamentos serao retratados minuciosamente a seguir.

Para tanto, de modo a esclarecer a dindmica da trajetéria da educacdo do
campo no Brasil, as ideias serdo expostas de forma cronolégica. Busca-se, desta
maneira, elucidar as principais mudancas politicas e econémicas ocorridas no Brasil
ao longo de sua historia e, a partir dai, tracar um paralelo com as leis e propostas
educacionais formuladas para o campo.

Ademais, é importante ressaltar que de acordo com a explanacdo dos textos
dos itens 2.2.1, 2.2.2, 2.2.3 e 2.2.4 serdo feitas conexdes entre a tematica de
Educacdo Rural e Educacdo do Campo com as especificidades da CFR de
Capanema/PR. No entanto, cabe destacar que, nestes casos, 0s apontamentos
serdo feitos diante da observacdo de documentos que embasam a CFR, e nao

acerca das praticas observadas em estudo de caso.

1.2.1 Educacéo Rural no Brasil
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Ao analisar o cenario educacional do Brasil desde o periodo do
descobrimento, percebe-se que houve um historico de exclusdo quanto a educacao
dos povos do campo e de outras minorias. No periodo colonial, as propostas
educacionais eram ofertadas nos moldes dos jesuitas, com uma postura deveras
conservadora e com forte influéncia religiosa na préatica pedagogica.

As acdes pedagogicas jesuiticas, inerentes a educacao brasileira a partir de
meados dos séculos XVI e XVII, consistiam em ideias e propostas educacionais
centradas em modelos europeus, as quais eram baseadas em uma educacao
livresca, académica e aristocratica; e eram ofertadas basicamente para os donos de
terra e senhores de engenhos.

Nessa época, diante do modelo agrario exportador mercantilista adotado pela
Coroa Portuguesa, somente os familiares dos senhores de engenho e os familiares
da aristocracia portuguesa detinham o direito a educacdo formal. Logo, os
trabalhadores de modo geral ndo tinham acesso a educacéo.

Leite (1999, p. 14) ressalta tal afirmativa ao revelar que

A educacéo rural no Brasil, por motivos sdcio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo, acentuando no processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente pela expressado: "gente da ro¢ca ndo carece
de estudos". Isso € coisa de gente da cidade.

Desta maneira, seguiu-se aprofundando os anseios da educacao dos sujeitos
do campo, uma vez que o0 contexto socioeconémico deste periodo se voltava cada
vez mais para a exploracdo do pequeno proprietario rural, em vista da acumulacdo
de riqueza da oligarquia agraria que regia o pais.

A primeira lei em relacdo a educacao, proposta ainda no periodo imperial, ndo
tratava a educacéo levando em consideracao as especificidades do campo, mesmo
sendo um periodo cujo qual o Brasil detinha a grande parcela da sua populacao
vivendo no meio rural.

Nascimento (s.d; s.p.) expOe a lei e revela que

[...] Para dar conta de gerar uma lei especifica para a instrucéo
nacional, a Legislatura de 1826 promoveu muitos debates sobre a
educacdo popular, considerada premente pelos parlamentares.
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Assim, em 15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa aprovou
a primeira lei sobre a instrucéo publica nacional do Império do Brasil,
estabelecendo que em todas as cidades, vilas e lugares populosos
havera escolas de primeiras letras que forem necessarias. A mesma
lei estabelecia 0 seguinte: os presidentes de provincia definiam os
ordenados dos professores; as escolas deviam ser de ensino matuo;
0s professores que nédo tivessem formacdo para ensinar deveriam
providenciar a necesséria preparacdo em curto prazo e as proprias
custas [...].

Como pode ser observado, a lei supracitada - Lei Januario Barbosa - € ampla
e genérica, sendo que aplica unicamente a premissa da quantidade de populagédo
para disponibilizar ou ndo a educagéo para os habitantes, independentemente se
estes viviam na zona rural ou na zona urbana.

Ja em referéncia ao inicio do século XX, Carvalho (2008, p. 54) relata que,
“[...] até 1930, o Brasil ainda era predominantemente agricola”. No censo de 1920
registrou-se que “[...] apenas 16,6% da populagdo viviam em cidades de 20 mil
habitantes ou mais [...] e 70% se ocupavam de atividades agricolas.”

Nesta perspectiva, nota-se uma enorme contradicdo, pois mesmo a maioria
da populacédo sendo rural, a educacdo era ofertada, em sua grande maioria, aos
moradores das areas urbanas, de modo geral para os filhos de integrantes da elite
politica e econdmica da época. Ainda, neste periodo a minlscula parcela da
populacdo rural que tinha acesso a educacdo obtinha apenas uma formacéao
genérica e basica.

Pode-se, entdo, através das andlises anteriores, afirmar que no comeco do
século XX a educacdo era um privilégio de poucas pessoas, quica para a parcela da
classe trabalhadora que detinha menor poder econémico e menor expressividade
politica.

Em meados da década de 1930 - mais especificamente apds a Constituicao
de 1934, reconheceu-se a educacao primaria e gratuita como dever do Estado - a
escola foi iniciada no meio rural. Entretanto, a educacao rural ofertada ndo atendia
ao "[...] contexto onde estava situada, as relagcdes sociais, produtivas e culturais e a
necessidade de formagéo socio-profissional desse povo" (SILVA, s.d., p. 02).

Diante disso, € de suma importancia ressaltar que, nesta Constituicdo de
1934, nenhum projeto foi proposto exclusivamente para a educacado do campo, uma
vez que as propostas para as escolas do campo foram extremamente fiéis as

diretrizes e propostas estabelecidas ao meio urbano.
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Na pratica, o principio da aplicacdo deste modelo educacional era ofertar
educacdo também no meio rural, pois as cidades dispunham de tal oferta. Para
tanto, a priori, buscou-se atrelar este ensino especificamente a uma formacéo
deveras técnica que visava, por sua vez, novas formas de producéo rural norteadas
exclusivamente pela modernizagcdo do campo proposta por modelos estadunidenses
de producéo agricola.

Nesse sentido, de acordo com Louzada (2008, s.p.),

a necessidade da formacdo escolar para as populagbes do campo
evidencia-se sé a partir de 1930, em consequéncia das significativas
alteracbes no mundo agrario, em funcdo do desenvolvimento
industrial brasileiro e o avanco do sistema capitalista de producdo no
campo, que provocaria ndo sé o processo migratério campo-cidade e
o0 acentuado crescimento urbano, mas também a necessidade de
mao de obra qualificada para atender as demandas da
industrializagdo e moderniza¢do urbana e rural.

Com isso, neste contexto da educacado rural da década de 1930, Calazans
(1993) afirma que foi neste periodo que comecou a "[...] delinear-se um modelo de
educacao rural amarrado a projetos de 'modernizacdo do campo', patrocinado por
organismos de ‘cooperacdo’ norte-americana e difundido através do sistema de
assisténcia técnica e extensao rural®."

Este modelo de educacéao ficou conhecido como "ruralismo pedagdgico, que
pregava uma educacdo que levasse o homem do campo a reforcar os seus valores,
a fim de fixa-lo a terra, adaptando programas e curriculos ao meio rural" (MORIGI,
2003, p. 41).

Entretanto, mesmo a escola rural sendo inicializada, as particularidades da
educacado do campo ainda ndo se apresentavam sequer nos documentos e diretrizes
oficiais. Em relacdo a Constituicdo Federal, elaborada em novembro de 1937,

Ferreira (2011, s.p.) aponta que,

Na Constituicdo Federal de novembro 1937, a educacao rural ndo é
citada diretamente e existem elementos que nos indicam que a
educacdo no Brasil ndo priorizaria o trabalhador do campo. A
orientacdo politico-educacional para o0 mundo capitalista fica bem
explicita, sugerindo a preparagdo de um maior contingente de mao

> Extensdo Rural, para Souza (2006, p. 54), "foi um dos caminhos idealizados para a transformacgdo dos
trabalhadores do campo brasileiro. Um caminho cujo foco era o assistencialismo a uma ‘populagéo carente™ que
vivia no meio rural e de 4 tirava seu sustento.
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de obra para as novas atividades abertas pelo mercado — a
industrializacao.

Outro ponto que merece destaque € o fato de que, a partir da Constituicdo de
1937, ja era perceptivel uma mudanca em relagdo ao poderio socioeconémico e
politico brasileiro. O poder que até entdo estava sob o "comando" da elite rural-
agraria passou a figurar na elite urbano-industrial, a qual estava emergindo no pais.

Isto refletiu na educacdo no campo. A partir dessa transferéncia de poder
para as elites urbanas, o modelo retrogrado nas escolas rurais foi mantido e
aprimorado, visto que as escolas rurais agora ofertavam um ensino técnico-agricola,
0 gque vinha de encontro com a ascenséo industrial brasileira.

Entdo, a partir da década de 1950, com o forte avanco da urbanizacao,
provocada pela alavancada na industrializacdo do pais, houve um elevado éxodo
rural. Esta grande leva de pessoas que deixaram o campo ocorreu basicamente pela
interacdo de dois fatores: a atracdo populacional por parte das cidades com
industrializacdo em ascensdo e a repulsdo dos pequenos agricultores devido a
moderniza¢cao do campo.

Em relacdo aos fatores causadores do éxodo rural e as respectivas
consequéncias para a dinamica socioecondémica rural brasileira, Fernandes; Cerioli;

Caldart (2005, p. 46) aponta que esta modernizacao,

[...] expulsou do campo milhares de agricultores, concentrando a
propriedade fundiaria, e expulsou também parte dos assalariados
rurais. Neste projeto ndo ha mais espaco para a agricultura familiar
de subsisténcia ou voltada para mercados locais, pois a agricultura
patronal esta globalizada e voltada para a exportacéo.

Sendo assim, a soma da expansdo da industrializacdo com a consequente
modernizacao do campo trouxe notdrias mudancas ao contexto urbano e rural. Com
iss0o, a escola passou a ser entendida "como fator de mudanca social, e como fator

de desenvolvimento®. No entanto, sua expansdo é mantida em atraso em relacdo ao

® De acordo com a andlise de Silva (s.d., p. 03), no Brasil, desenvolvimento pode ser entendido através do
"aparecimento da industria e a sua consolidagdo enquanto processo [...] [onde] comega a ocorrer uma mudanca
radical no modo pelos quais os varios paises buscam sustentacdo econdmica. O processo de industrializagdo
modifica profundamente a estrutura econdmico-social dos paises envolvidos nessa “nova” atividade. As
consequeéncias para essas localidades sdo tdo evidentes que em muito pouco tempo a industrializacdo configura-
se como sindnimo de desenvolvimento".



47

desenvolvimento, e s6 ocorre mediante a pressdo da demanda social e efetiva na
cidade e no campo [...]" (SILVA, s.d., p. 04).

Contudo, mesmo com a pressao popular que buscava melhorias para a
educacdo como um todo, 0s avancos educacionais ocorreram, em vasta maioria,
apenas nos espacos urbanos, visto que "0s governantes tiveram, a partir do
desenvolvimento das industrias, uma visdo dualista, tendo um olhar para o setor
rural — de relativo abandono — e outro para as cidades em via de industrializacdo —
de apoio e preocupacao” (FERREIRA, et. al. 2011, s.p.).

Como se pode perceber, além de o Estado ndo tracar politicas para amparar
0S pequenos proprietarios rurais, também ndo ofereceu meios basicos para que
estes permanecessem no campo, provocando, desta maneira, um vasto fluxo de
migracdo do campo para as cidades, a partir da década de 1950.

Ainda, sobre a discusséo acerca do amplo fluxo de migracdo campo-cidade
presenciado na década de 1950, este foi propagado e defendido através de "[...] um
discurso urbanizador que enfatiza[va] a fusdo entre os dois espacos, urbano e rural,
por acreditar que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer
dentro de algumas décadas a sociedade rural" (SILVA, s.d., p. 04).

Pinheiro (2007, s.p.) aborda sobre a expulsdo do pequeno proprietario do
campo ao revelar que com as inovacdes provocadas pela modernizagcdo do campo

houve avancos apenas:

no maquinario, no aumento da producao de grao, nos agrotoxicos,
alteracédo dos genes das sementes para exportacdo em larga escala.
Mas os que tém usufruido desses avangos sdo pequenos grupos de
latifundiarios, empreséarios, banqueiros e politicos nacionais e
internacionais. Enquanto a outros € negado o acesso a terra para
sobreviver e garantir o sustento [...].

Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 30), por sua vez, complementa a ideia
de segregacéo do pequeno agricultor ao evidenciar que "[...] a agricultura familiar foi
marginalizada pelo governo na medida em que este priorizou a agricultura capitalista
(patronal) baseada na monocultura exportadora.”

O acesso restrito a terra pelos pequenos proprietarios do meio rural e a
ineficiéncia na formulacdo e aplicacdo de politicas educacionais voltadas a realidade
da populagdo do campo - proporcionadas, basicamente, pela crescente urbanizacao
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e a Revolugdo Verde’ - potencializaram a expansdo do éxodo rural e,
consequentemente, agravaram os problemas sociais e a defasagem da educacéo do
campo brasileira.

Portanto, com o éxodo rural e com o rapido crescimento urbano, o campo
perdia espaco em detrimento da cidade, fazendo com que houvesse fortalecimento
na difusdo da ideia de que o meio rural e as pessoas que nele habitavam eram
atrasados em relacéo a populacao e aos avancos da cidade.

Leite (1999) coloca que, no inicio da década de 1960, a educacao rural teve
sua "origem" no Brasil. E sabido que havia ensino no meio rural anteriormente, mas
a palavra "origem" refere-se ao fato que havia, entdo, propostas de ensino
exclusivas para o meio rural.

Entretanto, estas propostas ndo eram nada animadoras, ndo contemplavam a
subjetividade do campo e nao apresentavam politicas que atendessem as
especificidades da vivéncia do meio rural. Muito pelo contrario. A partir destas
diretrizes foram implantadas escolas rurais e idealizados alguns programas
educacionais encabecados por propostas de cunho elitista burgués, visando,
sobretudo, a formacgé&o técnica dos camponeses.

Estes estabelecimentos educacionais eram, na maioria das vezes, dispostos
nas préprias propriedades rurais de grande porte, ja que estas - segundo o inciso I
do artigo 168 da Constituicdo Federal de 18 de setembro de 1946 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo, n° 4024, de 20 de Dezembro de 1961 - eram
obrigadas a ofertar o ensino primario aos seus funcionarios e seus respectivos filhos.

Todavia, as escolas rurais serviam, basicamente, para explorar o trabalho
destes estudantes, pois a qualificacdo proposta por estas "escolas" era
demasiadamente técnica e servia para atender justamente as necessidades de mao
de obra dos grandes latifundiarios agroexportadores, e ndo considerava as

necessidades e caracteristicas do pequeno trabalhador rural.

" De acordo com o IPARDES (2007, p. 12), "o termo Revolucdo Verde refere-se ao modelo tecnoldgico
concebido e implementado nos paises do norte, a partir dos anos de 1950, visando a transformacédo da agricultura
a partir das premissas do sistema industrial. O pacote tecnolégico da Revolucdo Verde foi concebido como de
aplicacdo universal, visando maximizar o rendimento dos cultivos em situagdes ecoldgicas profundamente
distintas. Destinou-se a elevar ao maximo a capacidade dos cultivos a partir da criacdo artificial de condicdes
consideradas "ideais", utilizando os agrotéxicos para eliminar competidores e predadores naturais e 0s
fertilizantes sintéticos para fornecer nutrientes considerados necessarios. A utilizagdo desse "pacote” no Brasil, a
partir dos anos 60, levou a homogeneizacdo das praticas produtivas, a simplificacdo e a artificializagdo do meio
natural, bem como a desestruturacdo das relagfes sociais no campo".
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Ainda, quanto aos desdobramentos relativos as concepc¢des da Lei 4.024
atribuida pela LDB de 1961, outro fato que deve ser ressaltado, segundo Morigi
(2003, p. 45), € que esse "sistema formal de educacao rural, sem condi¢cdes de
autossustentacédo - pedagogica, administrativa e financeira -, uma vez que a maioria
das prefeituras passava por dificuldades permanentes de finangas, entrou num
processo de extingdo, submetendo-se aos interesses urbanos."

Concomitante a isso, houve fortalecimento das escolas do meio urbano em
virtude da ascenséo da industrializacdo brasileira em meados da década de 1960.
Assim, houve acréscimo do numero de pessoas escolarizadas, contudo com uma
formacdo que tinha como intuito atender a demanda de m&o de obra que as
indUstrias requisitavam.

Nesse sentido, de acordo com Ferreira, et. al. (2011, s.p.), a partir do inicio da
década de 1960,

[...] 2 educagéo entrou em processo de universalizacdo para atender
as novas necessidades da economia [...]. As escolas, agora escolas
publicas, também destinadas aos pobres, a classe trabalhadora,
passaram a ter como finalidade a formacdo de técnicos para a
indastria.

Com isso, nem o0 meio rural, nem o meio urbano atendia as necessidades
educacionais dos trabalhadores do campo, visto que no campo era ofertada uma
educacao técnico-rural. Por outro lado, os alunos que acabavam sendo vitimas do

éxodo rural e indo para as cidades,

[...] ao chegarem aos centros urbanos ndo se identificavam com a
escola, com a educacdo, seus conteudos e finalidades, pois a
diferenca entre vivéncia, pratica e o contetdo estudado pelas escolas
urbanas eram distantes de suas origens camponesas" (FERREIRA,
et. al. 2011, s.p.).

Em 1964, houve o golpe de Estado e a consequente implantacdo do Regime
Militar no Brasil. Congruente a isso, conforme expde Silva (s.d; s.p.), 0 golpe militar
trouxe consigo uma série de limitagbes e imposi¢cdes que tinham como ponto de
partida o controle "aos segmentos populares, aos bens educacionais e sociais.

Educadores comprometidos e liderancas [foram] perseguidos e exilados, as
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universidades [sofreram] intervengdes e 0s movimentos populares e sindicais [foram]
desarticulados".

Deste modo, Morigi (2003, p. 46) afirma que "[...] nesse contexto, ocorreu a
disseminacdo da Extensdo Rural e sua ideologia no campo, substituindo a
professora do ensino formal pelo técnico e pelo extensionista."

Com isso, o governo militar, por sua vez, deu sequéncia as politicas
educacionais focadas na industrializacdo e modernizacdo do campo que estavam
em vigéncia até entdo. Para isso, em novembro de 1964 foi promulgado o Estatuto

da Terra, Lei n°® 4.504, que,

[...] teve como objetivo promover e executar as politicas agricolas e a
reforma agraria ao modo do Estado militar recém instalado,
impedindo mudancas sociais e politicas no Brasil. A aprovacdo do
Estatuto, no inicio do governo militar, foi uma jogada para conter as
pressbes sociais que ocorriam no Brasil desde 1950. Nao visava
implementar reformas sociais no campo ou nas cidades, a ndo ser
visando a industrializacdo (FERREIRA, 2011, s.p.).

Contudo, na contramdo da implantacdo do Estatuto da Terra pelo Regime
Militar e seus devidos desdobramentos, houve o fortalecimento e estruturacéo de
grupos resistentes as condicfes impostas pelo Estado. Com isso, cobrancas por
parte de movimentos sociais e da populacéo ligadas as questdes rurais passaram a
ter mais forca no cenario educacional brasileiro.

Nesta perspectiva, Silva Junior, et. al. (2011, s.d.) revela que:

Nos anos de 1970, na sociedade brasileira, as reacdes ao
autoritarismo, implantado pelo golpe militar vigente, cresceram.
Outras possibilidades para a escola rural comecaram a ser pensadas
de acordo com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes,
situadas no campo da educacéo popular [...] passaram a exigir maior
participacao do Estado no cenario rural brasileiro.

A unido popular e sindical teve éxito e conseguiu forcar algumas mudancas
no Estatuto da Terra. Entretanto, mesmo com tais reformulacbes e pequenos
avancos, havia grande pressao por parte dos movimentos sociais que almejavam
maiores e mais representativas mudangas na questdo agraria e educacional no

campo brasileiro.
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No entanto, no final da década de 1970 e comeco da década de 1980, ndo
eram perceptiveis avanc¢os na questao agraria e educacional no Brasil, de modo que

0 governo militar ndo havia apresentado:

[...] avancos sociais, politicos e econdémicos para 0 campo, [entao] os
trabalhadores rurais comecaram a se mobilizar frente as politicas
governamentais de construcdo de wusinas hidroelétricas, da
concentracdo de terras nas maos de latifundiarios, dos projetos de
colonizagdo da Amazb6nia e um dos mais bem organizados foi e é o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (FERREIRA,
2011, s.p.).

Ainda assim, com a for¢ca dos movimentos sociais, pode-se observar que até
o final do Regime Militar ndo houve uma proposta digna e coesa de educacédo no
Brasil, mas somente politicas de ensino que ndo supriram as diversas demandas
sociais e culturais desta populacéo.

Porém, a forte pressédo popular e o0 movimento "Diretas ja®' culminaram no
término do Regime Militar que perdurava desde 1964. E, com o comeco da Nova
Republica, a partir de 1985, as antigas cobrancas em relacdo a educacdo se

fortaleceram.

1.2.2 Educacéo do Campo no Brasil: surgimento e primeiros passos

No periodo poOs-regime militar, os assentamentos rurais do MST, mais
amadurecidos e estruturados, buscavam desenvolver um modelo de escola que
atendesse a seus distintos ideais. Em seus territorios, "[...] como que obstinados do
mesmo modo que resolveram entrar na terra, eles decidiram criar a escola da terra,
onde se desenvolveria uma educacdo aberta para o mundo desde o campo”
(FERNANDES, 2005, p. 136).

Neste contexto de luta pela implementacdo da proposta de educagao que
atendesse as singularidades encontradas no campo, o MST propusera sua escola
baseada, principalmente, na luta de classe e buscando, sobretudo, enfatizar as

variadas formas de trabalho e producdo. Contudo, concomitante a isso havia o

8 Segundo Bertoncelo (2009), Diretas Ja foi a juncdo de "varios grupos sociais e politicos [que] se uniram e
organizaram manifestaces publicas diversas (comicios, passeatas, caravanas etc.) para reivindicar o direito de
escolher o Presidente da Republica pelo voto direto."”
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fortalecimento de modelos educacionais mais técnicos e menos reflexivos,
fomentados pela politica atuante no Brasil.

Nesta perspectiva, Santos (2005) avalia a interrelacdo direta entre politica,
trabalho e educacédo, ao colocar o trabalho como fator indissociavel da educacéao.
Contudo, a andlise do autor deixa claro que a educagdo ndo deve se atrelar ao
trabalho para ofertar uma formagéo técnica e/ou acritica, mas sim utilizar-se das
atribuicdes subjetivas do trabalho e do trabalhador para oferecer uma formacéo
humanizada e emancipatéria ao aluno.

Diante dessa discussdo que abrange a interacdo entre educacao, politica e
trabalho, Santos (2005, p. 01) também discorre sobre o decorrer da educacdo ao
longo da década de 1990, fazendo uma critica sobre a aplicacdo das politicas
educacionais de cunho neoliberal que foram implantadas nesta época. O autor relata

que tais politicas educacionais:

traz[em] expressdo numérica e o discurso da prioridade a educacgéo
basica, mas o neoliberalismo defende a regulacdo de menos Estado
e mais mercado. As politicas educacionais sao conferidas por essa
I6gica de eficiéncia e competitividade, com o aligeiramento na
formacé&o para o mercado, negando a qualidade social. Contrapondo-
se ao simbolismo do mercado, do financiamento e do
intervencionismo politico das instituicdes internacionais, a educacao
escolar do campo, no sentido omnilateral®, € uma opcéo essencial
para a formacdo de seus sujeitos. Considera-se a relevancia social
de n&o dicotomizar o ato pedagogico entre educacdo e trabalho.

Entretanto, mesmo com o0 modelo econdmico-politico neoliberal se
estruturando cada vez mais com os presidentes federais que regeram o pais nos
anos seguintes da Ditadura Militar, houve a criacdo e o fortalecimento de centrais
sindicais, além de grupos e movimentos sociais de resisténcia.

Pode-se dizer, a partir da afirmativa de Caldart (2009, p.38), que foi neste
periodo, do comeco da década de 1990, que a educacao do campo teve, enfim, seu

principio. Neste contexto, "[...] ela nasce da 'experiéncia de classe' de camponeses

° De acordo com Mészaros (1981, p. 181) citado por Frigotto (s.d.), Omnilateral € um termo que vem do latim e
cuja tradugdo literal significa “todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral significa, assim, a concepgao
de educacdo ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensBes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢Bes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpdérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacéo e a
emancipacao de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sao simplesmente dados pela natureza. O que é
especificamente humano, neles, é a criagdo deles pelo préprio homem.
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organizados em movimento sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes com
diferentes posicfes de classe"”, mas necessariamente visando alcancar 0s mesmos
objetivos quanto a ascensao da educacao dos sujeitos do campo.

Nesse viés de luta camponesa em resisténcia aos modelos neoliberais pre
estabelecidos pela politica nacional, Santos (2005, p. 03), real¢ca a ideia de que
"nesse cenario, a agricultura camponesa se movimenta e resiste aos fundamentos
econdmicos da regulacao neoliberal".

Com isso, a alianca entre movimentos sindicais e grupos camponeses de
resisténcia proporcionou algumas conquistas e avangos na questao do proletariado
e também no ambito educacional. Dentre estas conquistas, serdo citadas, a seguir,
0s encontros e conferéncias de maior relevancia que culminaram na reestruturacao
das leis e, consequentemente, acrescentaram ao cenario de lutas em prol da
ascensao da educacdo do campo no Brasil.

Primeiramente, em relagdo a estes avancos no campo da educacgdo, cabe
destaque a insercdo de novas propostas educacionais na elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, da LDB 9394/96 - Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional.

Fernandes (2005, p. 140), diante das propostas educacionais firmadas por
esta Constituicdo, fortalece a ideia da formulacdo de uma educacdo, de fato, do
campo. Para isso, ele aponta que "[...] somente na Constituicdo de 1988 é que a
educacéo é, finalmente, promulgada como direito de todos. Nascia ali a perspectiva
da construcéo de uma educacao do campo, livre do jugo das elites."

O artigo 205 da Constituicio Federal do Brasil (1988) comprova o
reconhecimento do direito da educacao para todos, ao propor que deve haver “[...]
igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola” e que a “educagao
€ direito de todos e dever do Estado e da familia.”

Ainda em relacdo a Constituicdo de 1988, Fernandes (2005, p. 143) relata
que "[...] a luta pela terra possibilitou a formac¢do de uma concepcdo democratica de
educacdo, em que 0s seus protagonistas propuseram e levaram a cabo o direito de
ter uma escola que contribua de fato para o desenvolvimento do campo”, dando
suporte para a emancipagdo da educagdo do campo e para 0S sujeitos nela
inseridos.

Sendo assim, a partir de entdo o discurso da teoria calcada nas leis da

Constituicdo Federal passava a contemplar as necessidades basicas de igualdade
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de condicBes e acesso a escola, onde subentende-se que 0s agricultores e seus
filhos tém o direito a uma educacédo de qualidade e especifica do campo.

As Leis de Diretrizes e Bases 9394/96, por sua vez, mesmo tendo tendéncias
duvidosas e questionaveis em sua elaboracéo, apresentaram propostas que vieram
a acrescentar a luta pela educacédo do campo.

O artigo 28 da LDB 9394/96 faz apontamentos exclusivos para tratar das

especificidades da educacao do campo:

Na oferta de educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag@o escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigfes climaticas;

[l - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Conquanto, por mais que o discurso, a principio, venha de acordo com o0s
interesses dos movimentos sociais quanto a formacdo do aluno do campo, a LDB
tem outros objetivos perceptiveis nas entrelinhas. De acordo com Ferreira (2011,
s.p.), "[...] enquanto a LDB se volta a lapidacdo de mao de obra visando o mercado
de trabalho, os movimentos sociais e academia veem a educagédo do campo como
mudanca de sociedade e formacao da cidadania.”

Ainda assim, € de suma importancia ressaltar que, mesmo a LDB sendo, de
certa forma, tendenciosa e propondo leis com outros interesses subentendidos,
houve grande avanco perante as lutas que buscam, ha décadas, melhorias para a
reestruturacdo da educacéo do campo.

No entanto, diante destes anseios e defasagens inerentes as praticas da
educacado do campo que nao foram devidamente sanadas na Constituicdo de 1988 e
na LDB de 1996, em julho de 1997 aconteceu na cidade de Brasilia-DF o primeiro
evento de mobilizacdo e de luta pelas causas que permeiam as especificidades da
educacdo do campo: 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA). Além dos educadores e educadoras interessados e
atuantes na tematica, este encontro contou, principalmente, com o apoio dos
movimentos sociais do campo, da UnB (Universidade de Brasilia) e do UNICEF
(Fundo das Nacotes Unidas para a Infancia).
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Ao final do Encontro foram formuladas algumas propostas que serviram como
fundamentos basicos para a elaboracdo de documentos que demonstravam as
necessidades da educacdo do campo. Os principais anseios se embasavam na luta
pela identidade das escolas do meio rural, buscando, deste modo, "[...] um projeto
politico-pedagogico que fortaleca novas formas de desenvolvimento no campo,
baseadas na justica social, ha cooperacao agricola, no respeito ao meio ambiente e
na valorizacdo da cultura camponesa” (CALDART, 2003, p. 81).

Além disso, foi neste Encontro que se originou a ideia de uma conferéncia
nacional para tratar das questdes referentes a educagédo do campo. Esta conferéncia
foi elaborada e produzida pela unido entre o MST, a UnB, o UNICEF, a CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) e a UNESCO (Organizacédo das Nacodes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura). Apds vasto periodo de debates e
seminarios entre 0s membros desta articulacdo, o encontro destes Orgaos,
organizagOes, movimentos sociais e educadores aconteceu em julho de 1998, na
cidade de Luziania-GO, e foi denominada 12 Conferéncia Nacional Por uma
Educacao Basica do Campo.

Sabendo que, assim como a economia nacional, o éxodo rural estava em
continuo declinio e, tendo o conhecimento de que havia uma crescente mobilizacédo
de luta no campo, esta conferéncia observou um momento oportuno para tratar das
guestdes pertinentes a educacdo do campo. Deste modo, a conferéncia tinha como
principal objetivo lutar pela implementacéo de politicas publicas que ajudassem "[...]
a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na agenda politica do pais"
(FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2005, p. 22).

Para tanto, foram priorizados os debates acerca das inUmeras contradi¢coes
presentes na Educacdo do Campo no Brasil, os quais enfatizaram o equivocado
modelo compensatério em que a mesma esta atrelada. Além do mais, evidenciaram
mormente, a crescente luta dos povos do campo no que tange as questdes
socioeconbmicas, politicas, culturais e, sobretudo, educacionais.

Contudo, as discussdes néo se findaram nesta conferéncia. Ao contrario, com
o término do evento em Luziania-Go, "[...] as entidades parceiras perceberam que o
processo apenas estava comecgando e que era necessario dar-lhe continuidade. E
para isso constituiram a 'Articulacdo Nacional Por uma Educagéo Béasica do Campo’,
com sede em Brasilia”" (MUNARIM, 2008, s.p.)
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A Articulagdo Nacional Por uma Educagéo Basica do Campo propiciou unido
entre os participantes do movimento, tornando possivel o debate continuo sobre as
caréncias da educacdo do campo brasileira. Além disso, esta articulagdo, em
conjunto, publicou uma colecdo de cadernos referentes a Educacdo do Campo,
acompanhou e pressionou o Congresso Nacional na tramitagcdo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e intensificou as reunifes, os debates e o0s seminarios
estaduais, regionais e nacionais (MUNARIM, 2008).

Mesmo com 0s avangos supracitados, quanto as questdes pertinentes a
educacdo do campo, estas propostas e alteracdes ndo sanaram as demandas
educacionais do campo. A partir destas reformulacées houve a necessidade de
repensar algumas especificidades desta educacédo, principalmente no que tange as
subjetividades socioecondémicas e culturais dos agricultores e de seus respectivos
filhos. Deste modo, foi elaborado um documento especifico que oferecesse suporte
as caréncias particulares da educacdo do campo: as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Assim, o0s modelos educacionais da Educacdo do Campo foram
reestruturados e atualizados pelas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica
nas Escolas do Campo - aprovada em 2001 pelo Conselho Nacional de Educacéo.

O artigo 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas

do Campo aponta que:

Com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar O projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio,
a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacao Especial, a Educacéo
Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2002,
p. 01).

Quanto ao arranjo e a obrigatoriedade das novas propostas pedagdgicas
brindadas pelas Diretrizes Operacionais, 0 artigo 5° expde que:

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas
as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geragéo e etnia (BRASIL, 2002, p. 01).
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Ademais, dentre as conquistas alcancadas pela aprovacdo destas diretrizes,

uma das principais, de acordo com Fernandes (2005, p. 136), foi o:

[...] avanco da construcdo do Brasil rural, de um campo de vida onde
a escola é espaco essencial para o desenvolvimento humano. E um
novo passo dessa caminhada de quem acredita que o0 campo € a
cidade se complementam e, por iSso mesmo, precisam ser
compreendidos como espacos geograficos singulares e plurais,
autbnomos e interativos, com suas identidades culturais e modos de
organizagao diferenciados.

Ou seja, ao conduzir esta ideia ao debate que é o cerne desta pesquisa -
praticas educacionais do campo na CFR -, é notoério que a CFR goza de
singularidades no ensino-aprendizagem, as quais sdo voltadas a esfera rural.
Contudo, ndo deixa de interagir com questdes voltadas ao espac¢o urbano, dado que
0 espaco rural esta dialogando mutuamente e ininterruptamente com o0 espaco
urbano, de modo que mesmo que cada espaco apresente suas particularidades, um
depende diretamente do outro, principalmente nas relacdes sociais e econdmicas.

Como pode ser observado, em decorréncia da reformulagdo proposta pelas
Diretrizes Operacionais, houve preocupacéo e cuidado com os anseios, defasagens
e particularidades conceituais e estruturais presentes historicamente nos debates
dos movimentos sociais (BRASIL, 2007) e nos debates dos povos tradicionais do
campo.

Esses anseios sdo resultado do longo periodo em que a educacdo dos
sujeitos do campo - nesta pesquisa representada pela CFR - foi distorcida em
conformidade aos interesses do capital. Desta forma, pela 6tica dos movimentos
sociais e trabalhistas, a educacao praticada no campo era repleta de deformidades e
defasagens.

Sendo assim, sabendo que estas diretrizes iriam conceber legalmente um
novo modelo de educacdo do campo, houve muito ardor por parte dos movimentos
sociais para conceber um documento coeso e que abarcasse o histérico de lutas da
classe rural trabalhadora.

Como resultado disso, hoje a CFR, por exemplo, apresenta uma ramificacao

da educagdo do campo que compreende ndo somente um ensino técnico agricola,
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como era nos primérdios da mesma, mas também uma abordagem teorica, critica e
reflexiva das questdes que tangem as lutas sociais, trabalhistas e ambientais.

Neste caso, em concordancia com a afirmativa anterior, o paragrafo unico do
art. 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo

(BRASIL, 2002, p. 01) esclarece sobre a identidade dessas escolas, ao relatar que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncias e Tecnologia
disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes por essas questdes a realidade
social da vida coletiva no pais.

Esta identidade esta presente nos principios da CFR, uma vez que a
Pedagogia da Alternancia - que rege a CFR - estd fundamentada justamente na
apropriacdo do conhecimento prévio dos alunos e das préaticas presentes nas suas
respectivas realidades familiares, buscando trocar conhecimentos, utilizar as
experiéncias vividas e potencializa-las com o auxilio de novas técnicas e saberes.

O art. 4° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, por sua vez, ressalta a ligacdo entre justica social, trabalho e
sustentabilidade nos projetos politicos da educacdo do campo, ao revelar que cada

instituicdo educacional do campo

[...] constituir-se-4 num espaco publico de investigacéo e articulacao
de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho,
bem como para o desenvolvimento social economicamente justo e
ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002, p. 01).

Quanto as politicas de desenvolvimento socioambientais, um dos objetivos
das CFR é fazer uso do espaco rural visando obter o sustento familiar, porém,
procurando agir em harmonia com 0S recursos ambientais para que seja possivel
viabilizar uma agricultura sustentavel.

Além disso, em relacdo aos artigos das Diretrizes Operacionais, Fernandes
(2005, p. 144) evidencia que:

No artigo 13 constam as condicbes fundamentais para o
desenvolvimento real da escola do campo, como a formacdo dos
professores para a docéncia nas escolas do campo, o
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reconhecimento das criangas, jovens e adultos do campo como
principais sujeitos da constru¢cdo do conhecimento a partir de suas
préprias realidades, ou seja, do lugar onde vivem.

Assim, pode-se notar que, de modo geral, as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo buscam vincular a educacédo a uma gestao
democrética, visando aliar escola, comunidade e movimentos sociais ha construcao
coletiva e na elaboracdo de propostas que aperfeicoam o desenvolvimento das
familias que vivenciam o campo.

Seguindo o debate em conformidade com a trajetéria cronoldgica, em
novembro de 2002 ocorreu o Seminario Nacional por uma Educacdo do Campo,
realizado em Brasilia-DF. Este seminéario foi promovido pela Articulacdo Nacional,
teve grande participacdo dos movimentos sociais e outros 6rgaos, como: MST, MAB
(Movimentos dos Atingidos por Barragens), MPA (Movimento dos Pequenos
Agricultores), MMTR (Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais), CIMI
(Conselho Indigenista Missionario), CONTAG (Confederagdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura), PJR (Pastoral da Juventude Rural), EFA's (Escolas-
Familia Agricolas), Movimentos Indigenas, Comunidades Quilombolas, Movimento
de Organizacdo Comunitaria e representantes de universidades e diversos 6rgaos
publicos (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002).

Com o debate aprofundado e maduro, devido justamente a interacdo dos
pequenos agricultores com as liderancas dos movimentos sociais e sindicais
intrinsecos a este processo, a argumentacao acerca da Educacdo do Campo ficou
coesa e fortalecida na acéo e na cobranca do movimento pela educacéo do campo
para com o Estado.

Com esta juncéo fortalecida e os documentos elaborados - embasados ao
longo do processo de discusséo e luta - em agosto de 2004 ocorreu a Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo, em Luziania-GO. Entre 0s principais

objetivos, a Il Conferéncia visava:

[...] que todo esse processo seja reconhecido politicamente pelo
Estado e pelos Governos. Que a Educacdo do Campo seja assumida
como Politica Publica de maneira mais explicita. Que as Secretarias
gue tém escolas no campo sejam apoiadas em seus esforcos. Que
0s 0Orgdos publicos responsaveis pela educagdo em nosso pais se
facam mais presentes, reconhecendo a divida social, cultural e
educativa que tém para com os diversos sujeitos que trabalham e
vivem no campo e na floresta (GUHUR, SILVA, 2009, p. 135).
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Em mencdo aos sujeitos participantes da CFR, tanto os alunos quanto os
profissionais que permeiam esta realidade necessitam de maior incentivo e
reconhecimento por parte das politicas publicas que orientam as bases educacionais
do campo, visto que desta forma poderdo trabalhar para amenizar a divida social
provocada pela negligéncia da elite exploradora.

Ao analisar os anseios da Educacédo do Campo expostos na Il Conferéncia de
Luziania-GO, nota-se que a maior cobranca € pelo reconhecimento da Educacédo do
Campo pelo Estado, pois o governo tem, antes de tudo, a incumbéncia de reparar 0s
inUmeros erros que teve para com 0s sujeitos do campo ao longo da histéria da
educacao brasileira.

Este débito esta calcado, principalmente, nas formas errdbneas a que o poder
publico submeteu as propostas de educacédo para os sujeitos do campo ao longo da
histéria da educacdo brasileira, colocando propositalmente a educacdo destes
agricultores e suas familias a mercé do capital e da elite burguesa do pais.

Desta maneira, as discussfes dos grupos e movimentos participantes deste
processo de reestruturacdo da educagdo do campo resultaram na exigéncia de uma
estreita ligacdo entre os sujeitos do campo e a educacdo para a concepgdo de
novas diretrizes. Logo, as propostas educacionais precisam se embasar
principalmente na vivéncia dos povos do campo para propor suas praticas de
ensino, pois o campo €, de fato, um lugar de educacdo.

Nesse sentido, Fernandes (2005, p. 137) relata a importancia da subjetividade
ao se tratar da educacédo do campo, além de afirmar que o campo €, sim, um lugar

de educacéo. Para tanto, o referido autor elucida tal colocacédo ao apontar que:

O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade
cultural. O campo ndo é sO lugar da producdo agropecuéria e
agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O campo é
espaco e territério dos camponeses e dos quilombolas. E no campo
gue estdo as florestas, onde vivem as diversas nagfes indigenas.
Por tudo isso, o campo é lugar de vida e, sobretudo, de educacéo.

Nesta perspectiva, Caldart (2005) rechaga a ideia de que o campo é apenas
lugar de producdo agropecuéria ao partir do pressuposto que a educacdo € um

direito de todos, inclusive dos camponeses e seus filhos. Sendo assim, estes tém o
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direito de ter acesso a politicas educacionais que atendam a suas particularidades,
as quais se fundamentam, basicamente, na identidade e na realidade dos sujeitos
inseridos no campo, fazendo com que sejam contemplados, desta forma, os
objetivos sociais e culturais da educacéo.

Com a eficacia da préatica de uma educacdo coerente € que 0s sujeitos do
campo terdo conhecimento e criticidade suficientes para buscar condi¢cdes de
equidade de oportunidades perante a situacdo de exclusdo as quais sao
submetidos. Contudo, ndo significa dizer que os sujeitos do campo devem se
apropriar de conhecimentos e perspectivas urbanas para ascender socialmente, mas
que devem usar do conhecimento para agir de acordo com suas particularidades
socioculturais do campo e assim galgar prosperidade.

Com as alteracdes alcancadas através de muita luta e resisténcia e com as
novas propostas baseadas na realidade e nas particularidades do meio rural, as
escolas do campo passaram a ter diretrizes especificas, norteadas em parametros
da vivéncia dos sujeitos que participam deste contexto. Diretrizes estas que podem
ser facilmente visualizadas na pratica escolar da CFR, desde a aplicacdo das
praticas curriculares conduzidas pela Pedagogia da Alternancia, até na vivéncia

escolar dispar em relacdo as experiéncias escolares tradicionais.

1.2.3 Obstéaculos e dificuldades enfrentadas para a concretizacdo da Educacao do
Campo no Brasil

Na sequéncia sera delineada uma explanacdo sobre as dificuldades que a
Educacdo do Campo enfrentou ao longo de sua trajetéria, com énfase nas
contradicbes encontradas entre a teoria e a pratica das politicas publicas; e aos
entraves e defasagens que a Educacdo do Campo dispdem para a efetivacdo de
suas propostas educacionais.

Mesmo com as diretrizes - apresentadas no item 1.2.2 deste trabalho - sendo
extremamente fundamentais para o desenvolvimento das escolas do campo, na
pratica escolar as politicas educacionais implantadas pelo Estado ndo atenderam
devidamente as demandas do campo, devido ao fato de o Estado distorcer algumas

politicas educacionais do campo em conformidade com seus interesses. Em suma, o
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que se percebe é que pela 6tica do Estado o campo ainda é visto e interpretado sem
a participacdo dos sujeitos que o constroem.

Ou seja, hd uma enorme contradicdo, uma vez que o Estado que aplica as
leis e diretrizes € o0 mesmo que falha na execucdo de suas politicas educacionais.
Esta contradigcdo é observada na pratica, visto que, mesmo propondo politicas em
relacdo a Educacdo do Campo, o Estado geralmente acaba desconsiderando e/ou
negligenciando alguns pressupostos basicos que fundamentam as diretrizes da
prépria Educacao do Campo.

A exemplo disso, uma destas contradicbes esta presente na proposta de
formacao inicial e continuada dos profissionais que trabalham com educacdo do
campo, onde, de maneira geral, é inexistente e/ou demasiadamente defasada,
mesmo que assegurada pela lei do Estado.

Eis o paragrafo Unico do artigo 12 das Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo - Brasil (2002, p. 02), que revela que "[...]
0s sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverédo politicas
de formacdo inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos e
promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes."

Em complemento ao dito acima, Caldart (2005, p. 151) expde a displicéncia

do Estado ao afirmar que:

Na historia do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizacdo de
politica educacional ou de projeto pedagdgico especifico, isto foi feito
para 0 meio rural e muito poucas vezes com 0 sujeito do campo.
Além de nao reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e
da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de
educacdo domesticadora e atrelada a modelos econémicos
perversos.

Além disso, desde os primoérdios da educacgéo no Brasil, outros erros podem
ser percebidos nas propostas do Estado para a educagdo do campo. Conforme
expbe o Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPTE),
historicamente o Estado brasileiro falhou na formulacdo de suas politicas, ja que
desconsiderou itens de total relevancia para a construcédo de novas propostas para a

Educacao do Campo, tais como:

(1) na formulagédo de diretrizes politicas e pedagogicas especificas
gue regulamentassem como a escola do campo deveria funcionar e
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se organizar; (2) na dotacdo financeira que possibilitasse a
institucionalizacédo e a manutencéo de uma escola com qualidade em
todos os niveis de ensino; (3) na implementacdo de uma politica
efetiva de formagdao inicial e continuada e de valorizacdo da carreira
docente no campo (BRASIL, 2005, p. 07).

Em relagcdo especificamente a formacao inicial do docente das escolas do
campo, atualmente h& certo descompasso. De maneira geral, sdo poucas as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) que ofertam disciplinas relacionadas a
educacdo do campo, a0 mesmo tempo que grande parcela das IES nem sequer
debatem sobre a questédo da educacdo do campo em seus cursos de licenciatura.

Tendo em vista esta defasagem na formacéo inicial dos docentes, de acordo
com Antonio, et al (2010, p. 17), "[...] € nesse contexto que ganham expressao as
propostas de formacéo continuada, pois é reconhecida a insuficiéncia da formacéo
inicial para dar conta de importante tarefa” que é a educacéo do campo.

Desta maneira, conforme expde Antonio, et al (2010, p. 17):

Pensar a formagéo continuada de professores consiste em pensar a
promocdo de situacdes para que possam desenvolver e mobilizar
saberes sobre suas praticas, articula-los com as teorias
educacionais, integra-los aos contextos politicos, as préticas
educativas que realizam e desenvolver relagbes de colaboragédo nos
espacos de trabalho.

Entretanto, os cursos de formacéo continuada, que acontecem por vezes nas
escolas, ndo costumam ofertar debates que tangem as especificidades incorporadas
a Educacéo do Campo, deixando-as a mercé de discussdes referentes a um modelo
educacional geralmente com pressupostos de viés urbano-industrial que dispdem de
reflexdes que ndo acrescentam as necessidades do campo. No Estado do Parana,
por exemplo, as instituicbes de ensino regular dispdem da mesma gama de cursos
de formacédo inicial e continuada ao longo do ano letivo. Estas formacbes séo
realizadas de forma obrigatéria pelas escolas, mesmo que nao tenham vinculo com
as especificidades da realidade escolar.

Com isso, infelizmente nota-se que é escasso 0 numero de docentes que
exercem suas praticas no campo e que tém conhecimento avangado sobre as
questdes pertinentes a educac¢do do campo.

Neste sentido, a educacdo do campo tem se apresentado como um ambiente

repleto de debilidades, particularmente pela caréncia e/ou falta de cumprimento de
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acOes e politicas publicas que se voltam aos sujeitos do campo. Como reflexo disso,
ainda ha alguns problemas em relacdo a educacdo do campo que devem ser
sanados (PINHEIRO, 2007).

Ao relatar as desigualdades da Educacdo do Campo em detrimento da
educacgédo dos centros urbanos, faz-se necessario analisar e aprofundar a discusséo
sobre um ponto que tem relagcdo com este debate: a distribuicdo populacional entre
o0 meio rural e o meio urbano e os referidos reflexos na educacao brasileira. Porém,
necessita-se ir além dos dados quantitativos para verificar que grande parcela da
populacdo das cidades detém caracteristicas rurais muito fortes em seu cotidiano.

Conforme aponta o Censo Populacional do IBGE (2010), a populagao
brasileira é majoritariamente urbana'®. No entanto, tais dados quantitativos néo
revelam caracteristicas que estdo além destes niumeros. Mesmo a populacédo sendo
predominantemente urbana, a grande maioria dos municipios brasileiros sdo de
pequeno porte e apresentam inUmeras caracteristicas rurais, além de que
consideravel parcela dessa populacdo urbana sobrevive, direta ou indiretamente, a
partir de algum vinculo econdmico que mantém com o meio rural.

Nesse sentido, assim como revela Silva (s.d., p. 07),

N&o se trata, portanto, de uma identidade circunscrita a um espago
geografico, mas sim, vinculada aos sujeitos sociais a quem se
destina, os povos do campo, seja 0s que vivem nas comunidades e
assentamentos rurais, seja 0s que vivem nas sedes dos 4.485
municipios rurais do nosso pais.

Isso se confirma na obra de Veiga (2002)*, onde o mesmo revela que o IBGE
- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - utiliza-se de critérios confusos e
desacertados para pesquisar e determinar o contingente populacional urbano e rural
no Brasil. De acordo com o0 autor, iSSO serve para desprestigiar o campo em
detrimento da cidade, jA que minimiza a importancia do espaco rural brasileiro,
enguanto, erroneamente, potencializa a robustez do espaco urbano.

O reflexo disso na educacdo do campo € a perda de espaco no cenario da

educacado brasileira. Desta forma, mesmo com o histérico de lutas para elevar a

10 De acordo com o Censo do IBGE de 2010, o Brasil possui 160.925.792 habitantes residindo no meio urbano e
29.830.007 habitantes residindo no meio rural.

11 A obra supracitada de Veiga é o livro Cidades Imaginarias: o Brasil ¢ menos urbano que se calcula. Campinas:
Editores Associados, 2002.
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educacdo do campo a nivel nacional, nota-se, devido a esta desvalorizagdo, que, de
maneira geral, em vez de haver um fomento para que haja desenvolvimento da
educacdo do campo, percebe-se, em vez disso, a continua ascensdo de outros
meios.

Entre eles, destaca-se o transporte escolar dos alunos do campo para a
cidade, o qual diminui os custos do Estado e continua negligenciando as
subjetividades dos sujeitos do campo. Inclusive, o transporte escolar € um dos
motivos que faz com que haja baixa procura na CFR de Capanema/PR, visto que 0
namero de alunos da mesma € reduzido em relacdo ao numero de familias de
agricultores do municipio e da microrregiao.

Ha, entdo, uma visdo equivocada de superioridade da escola urbana em
detrimento da escola rural, baseada em um errébneo "[...] determinismo geografico
como fator regulador da qualidade da educacédo” (FERNANDES, CERIOLI e
CALDART, 2005, p. 39). Seguindo esta linha de pensamento, salienta-se a
colocacao de Arroyo (2005, p. 71), ao relatar que "[...] em nossa histéria domina a
imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural das
primeiras letras [...] onde uma professora que quase ndo sabe ler ensina alguém a
nao saber quase ler."

Arroyo (2005, p. 82) deixa esta critica evidenciada e explicita, quando revela

que:

temos uma longa histéria que sempre defendeu que os saberes que
a escola rural deve transmitir devem ser poucos e Uteis para mexer
com a enxada, ordenhar a vaca, plantar, colher, levar para a feira...
Aprender apenas os conhecimentos necessarios para sobreviver e
até para modernizar um pouco a producdo, introduzir novas
tecnologias, sementes, adubos, etc.

Sendo assim, de acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 35),
diante desta visdo negativa e carregada de preconceito por parte da sociedade em
geral, mesmo o ensino rural dispondo dos "[...] maiores indices de criancas fora da
escola [...] a politica tem sido a de estimular cada vez mais os estudos na cidade,
buscando diminuir o nimero de escolas no campo, sob a alegagédo de que sdo mais
caras e tornam-se inviaveis."

Nesta perspectiva, como destaca Fonseca (2012, p. 14), "[...] o desprestigio

da escola do campo se materializa, uma vez que a politica [...] de educag¢do no
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campo tem sido desconsiderada quando criancas sé@o levadas para as escolas da
cidade, retirando-as do espaco-tempo do campo” e as alocando em um ambiente
escolar que néo se apropria de suas identidades, simbolos e valores.

Tal conjectura € consequéncia de atribuicdes politicas na educagcdo do campo
- que ignoram e desrespeitam esta forma de educagédo, em detrimento de modelos
de educacédo urbana -, de forma que estas medidas visam, basicamente, fortalecer a
educacao profissional preparatoria para o mercado de trabalho, seguindo a viséao
neoliberal que rege os modelos da educacéao.

Este modelo busca a formacgéo profissional, € carente, ineficiente e alienante
quanto a construgcdo pessoal/critica do aluno perante as discrepancias
socioecondémicas vivenciadas pelos mesmos, e tem como principal objetivo preparar
tecnicamente as novas geracbes para atender a demanda trabalhista do
agronegadcio, da industria e do comércio do pais.

Nessa perspectiva, a educagéo profissional de nivel técnico busca moldar o
trabalhador do campo, com a finalidade do mesmo servir ao mercado de trabalho.
Como ressalta Neves (2005, p. 29), com o0 objetivo de procrastinar a exploracdo do
trabalhador e fazer com que perdure a alienagdo, o Estado busca "[...] organizar a
escola em todos os niveis e modalidades de ensino, conforme a concepc¢do de
mundo da classe dominante e dirigente."

Diante dessa afirmativa, conforme destaca Skrzypczak (2013, p. 82), a
educacéao profissional técnica e a propria "[...] educacao formal, sob o comando do
Estado e do capital, escolariza[m] a classe trabalhadora para o trabalho assalariado,
sem promover a emancipacao/libertacdo dos proletarios do trabalho,
alienado/estranhado" ao que sdo submetidos.

Nesse viés, faz-se necessario ressaltar que, segundo Frigotto (2010, p. 166),
“[...] o especifico da escola ndo é a preparacdo profissional imediata. Sua
especificidade situa-se ao nivel da producdo de um conhecimento geral articulado
ao treinamento especifico [...] do sistema produtivo." Sendo assim, o foco da escola
nao consiste - ou ndo deveria consistir - na formagéo técnica profissional, mas deve
ser apenas um complemento do conhecimento geral que o aluno deve obter.

Contudo, as colocag¢des acima ndo querem dizer que o camponés nao pode
adquirir conhecimento técnico mais elevado. Na realidade, buscam expor que o
conhecimento técnico ndo deve servir para que o trabalhador seja explorado pelas

forcas do capital, mas sim que utilize deste conhecimento para potencializar as suas
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experiéncias e praticas de trabalho, fazendo com que obtenha melhor rendimento
através da aplicacdo de novas técnicas de cunho agricola em suas respectivas
propriedades.

Sendo assim, pode-se afirmar que uma proposta de politica educacional que
seja estabelecida seguindo a demanda do mercado dificilmente serd eficiente e
atendera as verdadeiras necessidades da educacéo. Isso se explica pelo fato de que
este modelo pedagdgico estara muito aquém da formacdo que deve engendrar
cidaddos com vasto aporte cultural e social, para que estes possam, de fato, lutar e
gozar de seus direitos como cidadéaos.

Neste caso, Ferreira (2011, s.p.) responsabiliza o Estado pela ineficiéncia

para com a Educacédo do Campo ao apontar que:

a educagdo, enquanto ensino rural, esteve historicamente presente
em parte consideravel dos discursos dos governantes, mas na
pratica ndo se respeitou 0 homem do campo como prioridade em
seus curriculos escolares e direito a educacdo. Foram e continuam
sendo discursos de cooptagdo dos movimentos sociais.

Esses fatores revelam que o Estado errou demasiadamente e foi ineficiente
em relagdo a educacdo do campo ao longo dos anos. Entretanto, foi através da
ineficacia do Estado que houve o fortalecimento dos movimentos sociais, sindicais e
populares que visavam defender os interesses dos povos do campo.

Desta maneira, com o diadlogo e unido entre estes movimentos e liderancas -
que apresentam um vasto histérico de lutas sociais -, foram discutidas e elaboradas
novas abordagens e praticas educacionais que partem da experiéncia destes povos
como a principal premissa de mudanca da educacédo do campo.

De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 40), diante deste

descaso observado por parte do Estado:

[...] ttm surgido algumas iniciativas da prépria populacdo [...] e
movimentos sociais, no sentido de reagir ao processo de excluséo,
forcar novas politicas publicas que garantam o acesso a educacéo, e
tentar construir uma identidade prépria das escolas do campo.

Nesse caso, cabe destacar o papel das CFR's, uma vez que estas se
apresentam como uma forma de resisténcia para com os modelos educacionais

preestabelecidos. Deste modo, a partir de propostas que integram ensino técnico
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(n&o no sentido perverso do termo) com uma Gtica pedagdgica que visa contrapor-se
as imposicoes designadas pelo capital, as CFR's conseguem resistir aos padroes
gue estdo em ascensao no cenario educacional brasileiro.

Calvé (2005, p. 19 apud PLEIN, 2013, p. 74), nesse sentido, realca esta
afirmativa ao revelar que, de modo geral, as CFR's pretendem ofertar "[...] uma
formacgéo integral e integradora, aberta a condicdo humana em todos o0s seus
aspectos - intelectual, profissional, humano, social, espiritual - ndo integrista, nem
excludente."

Caldart (2005, p. 150), por sua vez, realga a necessidade de haver diretrizes
que sustentem as praticas do campo, ao revelar que "[...] a nossa luta € no campo
das politicas publicas, porque esta é a Unica maneira de universalizarmos 0 acesso
de todo o povo a educacédo."

Nesta perspectiva, Antonio (2010, p. 77) revela que "originaria desses
movimentos, a Educacdo do Campo esta situada no contexto das lutas sociais que,
na atualidade, cobram do Estado a definicdo de politicas publicas ndo reduzidas a
programas de governo." E preciso, portanto, ter clareza que ndo basta apenas a
mobilizacdo da comunidade para fazer acontecer a educacdo do campo. E
necessario que essa mobilizacao tenha respaldo garantido por politicas publicas que
assegurem, de fato, os direitos das escolas do campo.

Além disso, existe a necessidade de fomentar a integracdo dos sujeitos do
campo na sociedade como um todo, de maneira que a populacdo reconheca a
importancia do campo na dinamica social e econdémica. Este reconhecimento deve
acontecer através das proprias escolas (do campo e da cidade), fazendo com que o0s
alunos tenham uma nova percepcado da realidade do campo, passando a
compreendé-lo com a devida importancia que o0 mesmo exerce.

Isso € imprescindivel, visto que ha uma ligacdo orquestrada e deveras estreita
entre o descaso observado para com o campo e a educacdo do campo em si. Ou
seja, ndo se trata de mera coincidéncia o fato do meio rural e a educacdo do campo
estarem defasados e a margem da sociedade. Ao contrario, por estarem
interligados, a educacdo do campo reflete a falta de assisténcia e de projetos

gualificados ofertados ao meio rural.

1.2.4 Pilares para a efetivacdo da Educacédo do Campo no Brasil
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Neste item sera exposto de maneira detalhada os alicerces que possibilitam a
realizacdo da Educacdo do Campo. Para tanto, serdo expostos - de acordo com a
Otica desta pesquisa - as bases que fundamentam esta educacao, relatando de
forma proeminente a importancia dos movimentos sociais para a execucao desta
proposta educacional dos sujeitos do campo.

Nesta perspectiva, Arroyo (2005, p. 69) contribui com este debate acerca do

fortalecimento do elo entre movimento social, campo e educacao, ao afirmar que:

a educacao se tornara realidade no campo somente se ela ficar
colada ao movimento social. Mais ainda, acreditamos que o proprio
movimento social é educativo, forma novos valores, nova cultura,
provoca processos [onde] novos seres humanos vao se
constituindo.

O movimento social por si sé é educativo, uma vez que suas praticas e teorias
estdo fundamentadas basicamente nos anseios sociais que historicamente assolam
as camadas menos abastadas da populacéo.

Nesse sentido, os lideres do MST - um dos principais e mais fortalecidos

movimentos sociais do Brasil - destacam que:

Quase a0 mesmo tempo em que comegou a lutar pela terra, o MST,
através das familias acampadas e depois assentadas, comecou a
lutar também pelo acesso dos Sem Terra a escola publica; agimos
para provocar o Estado a agir; construimos e pressionamos politicas
publicas para a populacdo do campo. Por isso chegamos, primeiro
na pratica e depois no conceito, a educacao do campo, defendendo o
direito que uma populacéo tem de se educar e de pensar o mundo a
partir do que faz e do lugar em que vive (MST, 2004, p. 12).

Como se pode perceber, o MST parte primeiramente da realidade vivenciada
pelos agricultores. Analisa as dificuldades préaticas da educacdo de seus alunos, e
apenas depois busca adequar-se a teorias que se ajustam as suas caréncias
educacionais, visando formular assim um modelo que contemple as especificidades
praticas e tedricas dos sujeitos do campo.

Em vista disso, salienta-se a importancia da interagdo continua da escola do
campo com 0S movimentos sociais, visto que é visivel que a educagdo do campo

possui variagdes e caracteristicas proprias em cada estabelecimento educacional, ja
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que varia de acordo com o grau de desenvolvimento da luta de classe de cada
instituicdo (CALDART, 2009).

Sendo assim, Caldart (2005) reitera que € necessario haver ampla articulacéo
entre a comunidade do campo, a escola e 0s movimentos sociais, para que estes -
que sdo, de fato, os sujeitos do campo - debatam e formulem as praticas
educacionais pertinentes as suas respectivas realidades.

Como destaca Molina (2002), o conhecimento ndo pode se ater apenas as
discussbes, mas necessita formulacbes praticas de aplicacdo destas novas
propostas discutidas pelos membros participantes dessa articulacdo. Ou seja, 0
conhecimento critico construido através destes debates precisa ser transformado em
acao, visando melhorias para as comunidades do campo.

Compreende-se, a partir disso, que o conhecimento sem a acéao € invalido, ja
que os debates devem formular teorias que sejam aplicadas na pratica escolar, uma
vez que a teoria sem ser posta em pratica ndo tem validade.

Portanto, os sujeitos que vivenciam o0 campo precisam propor um modelo
alternativo que venha ao encontro das especificidades do meio rural. Contudo, ndo
se pode deixar as concepc¢des gerais que norteiam a educacao de lado, dado que,
conforme destaca Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 23), acima de tudo a
educacdo do campo "[...] deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencéo
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais
plena e feliz."

Em relacdo ao debate que concerne a formacdo diante dos direitos e da

subjetividade dos alunos, Arroyo (2005, p. 74) declara que:

a escola, a educacédo basica tem de se propor tratar o homem, a
mulher, a crianga, o jovem do campo como sujeitos de direitos. Como
sujeitos da historia, de lutas, como sujeitos de intervengdo, como
alguém que constrdi, que esta participando de um projeto social. Por
isso, a escola tem de levar em conta a histéria de cada educando e
das lutas do campo.

A escola do campo é feita para os sujeitos do campo, 0s quais devem se
apropriar dos conhecimentos ofertados e intervir junto a parcela da sociedade em
que estao inseridos, buscando assim modificar a realidade social destas pessoas e

amenizar as intempéries a que estdo expostos.
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Em referéncia a discussdo que envolve a fungcdo da escola do campo na
questdo de haver ou ndo a necessidade de ofertar um ensino técnico nestas
escolas, de acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p.34), a escola do
campo "[...] ndo precisa ser uma escola agricola, mas sera necessariamente uma
escola vinculada a cultura que se produz através de relagBes sociais mediadas pelo
trabalho na terra."

Mesmo né&o tendo a necessidade de ofertar um ensino técnico rural, existe
relacdo intrinseca entre o sujeito do campo e o seu lugar de vivéncia e trabalho.
Portanto, ndo ha como desvincular a terra e a producao da educag¢do do campo,
uma vez que, conforme propde Arroyo (2005, p. 76), "[...] a terra é mais do que terra.
A producédo é mais que producdo. Por qué? Porgue ela produz a gente. A cultura da
roca, do milho, é mais do que cultura. E cultivo do ser humano. E o processo em que
ele se constitui sujeito cultural.”

Assim sendo, se bem conectadas, a escola do campo e a comunidade rural
podem juntas reforcar estas raizes culturais que estdo presentes no cotidiano do
agricultor e de seus filhos, além, € claro, de lutar por melhorias sociais pertinentes
ao seu espaco de convivio e atuacao.

Desta forma, a Escola do Campo, ao assumir responsabilidade de propor
novas trajetérias ao povo do campo - ofertando-lhes suporte tedrico e pratico para
resistir aos infortinios provocados pelo perverso sistema capitalista - ajuda a
interpretar os processos educativos que acontecem fora dela e contribui para a
insercdo de educadores(as) e educandos(as) na transformacdo da sociedade
(ARROYO, 2005).

A partir desta escrita, € perceptivel que, para restaurar a identidade ao povo
do campo, é de suma importancia, antes de mais nada, que acontecam alteracdes
no modo com que a sociedade urbana e até mesmo rural percebam e compreendam
0s povos do campo.

A vista disso, necessita-se, independentemente da localizacdo geografica da
escola, uma abordagem especial em referéncia aos sujeitos que compdem e/ou
participam do campo, de modo a destacar a sua importancia e oferecer novo
significado ao seu pertencimento na sociedade. Nesse sentido, conforme expdem
Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 32) "[...] precisamos romper com esta visao

unilateral, dicotbmica (moderno-atrasado) que gera dominacao, e afirmar o carater
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mutuo da dependéncia: um (rural ou urbano; campo ou cidade) ndo sobrevive sem o
outro."

Em congruéncia, Santos (2005, p. 04) assinala que, diante da funcdo social
da escola, a comunidade escolar deve realcar "[...] a defesa da reflexdo de cada
sujeito de reconhecer a importancia de si para construir e desenvolver o sentimento
de pertenca, sem ter vergonha de sua referéncia identitaria do campo."

Por conseguinte, para destituir o preconceito em relacdo ao homem do campo
e fortalecer estes sujeitos perante a sociedade, a educacdo do campo, antes de

mais nada, necessita:

de politicas publicas especificas para romper com o processo de
discriminagdo, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo, e para garantir atendimento
diferenciado ao que é diferente, mas que néo deve ser desigual
(FERNANDES, CERIOLI e CALDART; 2005, p. 49).

Além disso, para findar a ideia de que a cidade é superior ao campo, é
necessario que haja a formacao inicial e continuada adequada dos docentes que
atuam nestes dois meios, de forma que estes docentes tenham o entendimento que
a escola do campo é feita dos e para os sujeitos que compdem o campo. Logo, com
uma formacdo esclarecedora e critica, os profissionais da educacdo terdo a
competéncia de expor a realidade do meio rural com efetividade e veracidade aos
alunos.

Nesse viés, quanto a formacado dos educadores e educadoras das escolas do
campo, Caldart (2005, p. 158) afirma que "[...] construir a educacdo do campo
significa formar [...] do e a partir do povo que vive ho campo como sujeitos destas
politicas publicas [...] e também [a partir] do projeto educativo que ja nos identifica."
Desta forma, estes educadores e educadoras poderdo elucidar a importancia destes
sujeitos participantes do meio rural e potencializar sua existéncia diante do contexto
social em que estdo incluidos.

Ademais do reconhecimento dos sujeitos enquanto participantes efetivos do
campo e da formacédo dos educadores vinculados a este processo, € de suma
importancia que haja mudangas nos direcionamentos e posicionamentos do Estado,
uma vez que "[...] apesar dos avangos em varios aspectos, a exemplo de leis,

métodos pedagodgicos e ou materiais didaticos, ainda ha muito que se construir para
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que se tenha uma educacao de qualidade também para os cidaddos que vivem no
campo” (FERREIRA, 2011, s.p.).

Mesmo com 0 avango nas questbes que tangem a garantia de politicas
publicas para a Educacédo do Campo - como a LDB e as Diretrizes Operacionais - e
a consequente melhoria nas propostas pedagodgicas, necessita-se ofertar suporte
fisico e intelectual para que a Educacdo do Campo obtenha, de fato, resultados
louvaveis.

Nota-se, portanto, a necessidade do envolvimento da comunidade com a
escola, para que juntos possam pleitear politicas publicas para a ascenséo social e
para a afirmacéo da identidade deste povo.

Diante disto, cabe ressaltar, que:

a educacdo nao resolve por si s6 os problemas do pais, nem
tampouco promove a inclusdo social. Ela pode ser um elemento
muito importante se combinada com um conjunto de agfes politicas,
econbmicas e culturais que mexam diretamente no modelo
econémico (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2005, p. 55).

Assim sendo, infere-se que a afirmacdo de identidade esta estreitamente
relacionada com o entendimento atual da escola do campo, de modo que esta
necessita, fundamentalmente, envolver a continua discussao entre as bases que
fundamentam e regem esta ramificacdo da educacdo. Com isso, sera possivel
elaborar e propor politicas nacionais de Educacdo do Campo que expressem um
modelo com objetivos distintos aos propostos pelas concepg¢des neoconservadoras.

Nesse contexto, de acordo com o0 exposto por Caldart (2005, p. 154), "[...]
aprendemos que a nossa divisdo em nome das diferencas somente interessa a
guem nos oprime: 'dividir para melhor dominar' € uma maxima tdo antiga quanto a
prépria dominagao."

Para tanto, € necessaria a interrelacao direta destas bases, que, por sua vez,
envolvem o campo em seus diversos modos de atuacdo e vivéncia. Estas bases,
sao formadas basicamente pelos:

- Trabalhadores rurais e suas respectivas familias (pequenos agricultores,
sem terra, assentados, roceiros, quilombolas, camponeses, indigenas, povos da

floresta, ribeirinhos, pescadores, entre outros);



74

- Movimentos sociais que lutam constantemente em prol do avanco e
melhoria das condicdes de vida destas pessoas, buscando auferir politicas publicas
gue venham de acordo com o interesse destes povos;

- Educadores(as) que trabalham e vivenciam o0s estabelecimentos
educacionais do campo.

Através disto, averigua-se que a base que fundamenta a educacdo do campo
se explica pela necessidade da aplicacdo de praticas pedagogicas que extrapolem
os limites da escola e contemplem, destarte, as particularidades educacionais do
campo. Diante destas circunstancias, a proposta educacional do campo que se
espera "[...] € exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no
campo, para que se articulem, se organizem e assumam a condi¢cdo de sujeitos da
direcédo de seu destino” (CALDART, 2005, p. 151).

Desta forma, com esta proposta de intenso dialogo entre estes agentes
(trabalhadores rurais, movimentos sociais, educadores do campo) que compdem a
construcdo de um projeto igualitario para a educacdo do campo, percebe-se, de
antemao, que "[...] € necessario haver debate [...] [visando] [...] conceber a educacao
como elemento para produzir e transmitir o conhecimento de maneira reflexiva,
muito além dos conteddos, compreendendo que esta, s6, ndo faz a mudanca
integral” (SANTOS, 2005, p. 04).

Com esta unido e comunhao de ideias, podera ser construido um projeto de
educacédo basica do campo que contenha um olhar abrangente e critico do mundo e
da realidade em que estes sujeitos estao inseridos. Desta maneira, este projeto de
Educacdo do Campo ofertard& um ensino embasado na cultura, ciéncia,
conhecimento, direitos, mas, sobretudo, nas experiéncias do homem, da mulher e
das criangas do campo.

Para tanto, deve-se "[...] incorporar no curriculo do campo os saberes que
preparam para a producdo e o trabalho, os saberes que preparam para a
emancipacao, para a justica, os saberes que preparam para a realizacdo plena do
ser humano como humano” (ARROYO, 2005, p. 82).

Isto posto, diante desta necessidade de formacéo peculiar e que foge das
praticas de ensino que levam em consideracdo os conteudos, as proprias diretrizes
governamentais asseguram uma formacéo ampla e descentralizada. De acordo com
o 1° artigo da LDB, "[...] a educacdo abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
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de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais" (BRASIL, 1996). Entende-se, a partir disso, que a
educacado, em seus mais variados processos, consegue ir bem além da aplicacéo de
conteudos.

Seguindo esta premissa, a educacdo do campo necessita se moldar as
diversidades encontradas dentro e fora da sala de aula e buscar, através desse
envolvimento, potencializar o ensino-aprendizagem, tendo como ponto de partida a
realidade local e os conhecimentos prévios ja adquiridos pelos alunos.

Sendo assim, como destaca Arroyo (2005, p. 75), "[...] temos que recuperar o
humanismo pedagdgico que foi enterrado por uma tecnologia imperativa; que foi
enterrado pela burocratizacdo da escola; que foi enterrado nas politicas publicas
educativas."

Diante disso, a CFR proporciona esse resgate do humanismo pedagdgico, ao
passo que possibilita a aproximacdo dos educadores com as experiéncias dos
alunos e de suas respectivas familias. Desse jeito, amenizam-se 0sS processos de
burocratizacdo da escola para com seus alunos e, consequentemente, viabiliza
maior integrag&o entre a realidade escolar e a vivéncia destes sujeitos do campo.

Nesse sentido, com este debate alinhado e coeso, certamente a educagao do
campo tende a avancar e se fortalecer perante os modelos preestabelecidos e que,
por vezes, sdo "despejados" para que as escolas executem. Assim, o reflexo deste
dialogo acarretara na (re)formulacdo de novas propostas educacionais - aliando
curriculo e a diversidade de saberes do campo - para contrapor aquelas que nao se
adequarem as suas realidades.

Por conseguinte, os frutos desta unido serdo colhidos, fazendo com que o
povo do campo tenha uma formacdo adequada as suas peculiaridades, tendo como
reflexo uma educacédo de qualidade e critica, que vise alcancar os objetivos sociais e
culturais da educacao.

Baseado na abordagem cronoldgica do contexto que envolve a educacéo
no/do campo no Brasil, seguem abaixo dois quadros (Quadro 2 e Quadro 3) para
sintetizar em uma linha do tempo os principais acontecimentos que tangem a
presente tematica. Desta forma, busca-se sintetizar e elucidar as principais
mudangas ocorridas ao longo do tempo nas propostas educacionais do campo

brasileiro.
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Para a construgéo desta linha do tempo, utilizou-se, basicamente, a linha do
tempo proposta por Silva (s.d.), aléem de acrescentar colocacdes e apontamentos
acerca do tema que debate a evolugcédo do contexto da educacdo no e do campo no

Brasil, que foram elaborados e expostos neste texto.

Contexto social e econdmico

- Modelo agrario exportador - Mercantilismo;

- Elite dominante local: latifundiarios, religiosos, militares;

- Ascenséao da urbanizacao e elevado éxodo rural,

- Acentuacao da segregacao entre campo e cidade: subordinacédo da agricultura a
industrializacao;

- Surgimento dos trés grandes movimentos camponeses: ULTAB (Unido dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil — 1954, em S&o Paulo e Rio de
Janeiro); Ligas camponesas — 1955, em Pernambuco e Paraiba; e MASTER
(Movimento dos Agricultores Sem Terra — 1950, no Rio Grande do Sul);

- Processo capitalista de modernizacao conservadora da administragcédo publica;

- Decreto da primeira lei de Reforma Agraria — Estatuto da Terra (1964);

- Criacdo do MST — 1984;

Educacédo e Educacéo Rural

- Processo educacional instalado pelos jesuitas e ofertado para a elite dominante:
senhores de engenho e aristocracia portuguesa,

- AplGs a vinda da Coroa portuguesa, o Estado assumiu, pela primeira vez, os
encargos da educacéao;

- A Lei Januario Barbosa,;

- Tecnificacdo pedagdgica e ruralismo pedagdgico;

- Constituicdo de 1934 reconheceu a educacdo como dever do Estado: ensino
primario gratuito e de frequéncia obrigatoria;

- Constituicdo de 1937 propunha educacao profissional para a demanda das
industrias;

- Constituicao de 1946: educacgéo como direito de todos;

- Aprovacgao da segunda LDB, em 1961;

- Constituicdo de 1964 e emenda constitucional de 1969 mantém as escolas

rurais vinculadas as empresas;
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Quadro 2: Educacao Rural no Brasil.
Fonte: Silva (s.d; p. 11).
Adaptacdo do autor.

Contexto social e econdmico

- Movimento diretas j4;

- Movimento para haver participacdo popular na constituinte;
- Plano Nacional de Reforma Agraria, em 1985;

- Maior investimento em EJA e Educacao Rural,

- Incorporagdo na pauta politica pela luta a Reforma Agraria e valorizagdo da
agricultura familiar e Educag¢éo do Campo;

- Criacao das centrais sindicais;

- Luiz In&cio "Lula" da Silva é eleito em 2002;

- Economia estabilizada;

- Agronegacio e indastria como pilares da economia;

- Ascensdao da ciéncia e pesquisa nas universidades;

- Maior articulagdo dos movimentos sociais;

Educacéo e Educacdo do Campo

- Movimentos pedagogicos do campo;

- Aprovacédo da LDB, em especial o artigo 28, que prevé normas especificas para
a educacéao do campo;

- 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA)
em 1997;

- Surgimento do conceito Educac¢édo do campo, cunhado pelos movimentos sociais;
- Concepcao de educacado dentro do neoliberalismo: educacao para o mercado;

- Concepcéo de educacdo dos movimentos de resisténcia: educacédo para a
emancipacao humana e como direito subjetivo do sujeito;

- Educacéo Urbana cada vez mais voltada ao ensino técnico e profissionalizante;

- Elaboracéo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, aprovada em 2001,

- Maior mobilizacdo e unido de movimentos, visando construir e propor novos
modelos de educac¢&o do campo;

- Il Conferéncia Nacional por uma Educacéo do Campo - Luziania-GO, em 2004;

- Avancos na Educacdo do Campo, propiciados pela unido entre escola,
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comunidade e movimentos sociais;

- Embate entre teoria e pratica da Educacdo do Campo: mesmo com 0S avangos

da Educacéao do Campo, ainda ha escolas ofertando Educacéo Rural.

Quadro 3: Educacao do Campo no Brasil.
Fonte: Silva (s.d; p. 22).
Adaptacédo do autor.
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CAPITULO II: CASA FAMILIAR RURAL

Para avaliar a interrelacdo da educacdo do campo no ambiente escolar da
CFR de Capanema/PR, faz-se necessario, antes de tudo, uma abordagem geral
sobre a trajetoria, 0s conceitos, as diretrizes, as propostas pedagoégicas e as normas
gue regem a Casa Familiar Rural.

Deste modo, este capitulo sera direcionado a abordagem das especificidades
da CFR. A principio, sera enaltecida a discussao teorico-conceitual sobre a mesma e
sobre outros conceitos e/ou termos que pertencem a esta tematica, como, por
exemplo, Centro Familiar de Formacéo por Alternancia (CEFFA) e Pedagogia da
Alternancia.

Na sequéncia, sera exposta a trajetéria historica da CFR, analisando suas
principais nuances desde sua origem na Franca, a chegada e o decorrer de seu
desenvolvimento no Brasil - buscando estabelecer ligacbes com as caracteristicas
locais.

Por fim, serdo verificadas e apontadas as principais diretrizes e propostas
pedagdgicas que norteiam estas CFR's, visando construir pontes com 0 caso
especifico da CFR de Capanema/PR.

2.1 CASA FAMILIAR RURAL: DISCUSSAO TEORICO - CONCEITUAL

Com o intuito de esclarecer as nuances tedricas que perpassam pela teméatica
que envolve a CFR, é indispensavel desenvolver um debate conceitual. Para tanto,
antes de mais nada, faz-se necesséario discutir sobre as bases das principais
nomenclaturas referentes ao tema, de modo que sejam explanados os conceitos de
Centro Familiar de Formacé&o por Alternancia, CFR e Pedagogia da Alternancia. E
importante ressaltar, entretanto, que este ultimo - Pedagogia da Alternéancia - tera
uma abordagem mais aprofundada, visto que representa, de modo geral, a esséncia
da CFR.

Sendo assim, devido ao fato de apresentarem maior relevancia diante da

tematica abordada, estes conceitos serdo apurados e expostos, dando énfase e
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fazendo paralelos com as peculiaridades observadas na realidade da educacao do
campo na CFR de Capanema/PR.

2.1.1 Centro Familiar de Formacéo por Alternéncia - CEFFA

Como uma forma hierarquica de apresentar os conceitos e termos, o debate
sera iniciado pelo conceito de CEFFA, visto que este apresenta uma vasta
abrangéncia inclusa na tematica.

Tendo em vista que este conceito esta amplamente relacionado com os
conceitos de CFR e Pedagogia da Alternancia - que sdo os principais focos desta
pesquisa -, faz-se necesséario ressaltar que a analise do conceito do CEFFA
acontecera de forma breve, apenas a titulo de complementacao da discussao tedrico
- conceitual.

Nesse sentido, a elucidacdo deste conceito acontece de acordo com o

exposto por Plein (2013, p. 50), onde a autora revela que:

Desde a realizagdo do Primeiro Seminario Internacional, realizado
em Salvador, em novembro de 1999, formou-se um consenso de
unificar no termo CEFFA (Centro Familiar de Formacdo por
Alternancia) as diferentes denominagfes como CFR (Casa Familiar
Rural), EFA (Escolas Familias Agricolas), ECR (Escolas
Comunitarias Rurais), CFM (Casa Familiar do Mar), MFR (Maisons
Familiales Rurales), quando se tratar de caracteristicas gerais do
movimento de educacgédo por alternancia.

Sendo assim, neste trabalho, quando for apresentado o termo CEFFA,
subentender-se-a4 que se trata de todos os modelos de Escolas, Casas Familiares
Rurais e afins que trabalhem de acordo com o regime proposto pela Pedagogia da
Alternancia.

Desta maneira, em relacdo aos modelos educacionais que se encaixam no
CEFFA, todos tém objetivos em comum. Diante disso, conforme expde Fernandes
(2009, p. 17), "o objetivo dos CEFFAs é conseguir uma elevada insercao profissional
de jovens que, ao ndo abandonarem o seu meio, contribuam para o equilibrio
territorial e a sustentabilidade do pais."”

A Figura 4, abaixo, expde os componentes que possibilitam o funcionamento

e dao direcdo para os CEFFA's. Pode-se notar que a jungdo da Pedagogia da
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Alternancia e da Associacdo na conducdo dos CEFFA's visa atingir o pleno

desenvolvimento do meio e também auferir a formacéao integral ao seus alunos.

FORMACAO
FINALIDADES —» INTEGRAL

DESENVOLVIMENTO
DO MEIO

MEIOS — PEDAGOGIA DA ASSOCIACAO

ALTERNANCIA

Figura 3 - Os quatro pilares dos CEFFA's.
Fonte: Gimonet (2007, p. 15). Adaptado por Frazéo (2011).
Organizagéao do autor.

Diante disso, a interacdo da "alternancia e a associacdo diferenciam os
CEFFAS das outras estruturas educativas e lhes conferem a dindmica como
movimento de educacao popular mais do que como instituicdo escolar" (GIMONET,
2007, p. 96).

Desta forma, a proposta das CEFFA's vem se expandindo, pois, como
destaca Plein (2013, p. 50), "com a perspectiva de oferecer formacdo mais
especifica, o movimento CEFFA tem-se difundido, destacando-se a expanséo das
Casas Familiares Rurais no Sul do Brasil, sobretudo no Estado do Parana", como é
0 caso da CFR de Capanema/PR.

Portanto, entende-se, a partir do exposto acima, que as CEFFA's representam
as escolas do campo e instituicbes similares que se apropriam de propostas e
metodologias do sistema da Pedagogia da Alternancia - conjuntamente a
associacOes e/ou conselhos deliberativos - para gerir seus estabelecimentos de

ensino no espaco rural.
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2.1.2 Casa Familiar Rural - CFR

Como uma das vertentes do desmembramento do CEFFA, segundo a
ARCAFAR-SUL (1994 apud ESTEVAM, 2012, p. 24), a Casa Familiar Rural é

definida como:

uma instituicdo educativa, dentro do meio rural, criada para formar
jovens filhos de agricultores que buscam uma educagéo
personalizada e uma formacgdo integral, a partir de sua prépria
realidade. E uma escola-residéncia, na qual os filhos dos agricultores
[...] podem estudar os conteldos de 52 a 82 séries e também os
contetudos de formacao geral e profissional, sem abandonar suas
atividades. E administrada por uma Associacéo de pais e liderancas
das comunidades envolvidas no projeto, constituindo-se uma
Organizacdo Ndo Governamental. O trabalho desenvolvido na CFR
utiliza como método de ensino a Pedagogia da Alternancia, em que o
jovem passa uma semana nha Casa Familiar em internato e duas
semanas nas propriedades.

Em relacdo as CFR's, Andrade; Di Pierro (2004, p. 68) revelam que estas se
desenvolvem "[...] entre o meio escolar e o familiar [...], buscando articular os
saberes da vida com o saber oficial, associando-se de forma interdisciplinar e
progressiva segundo condigdes de aprendizagem dos alunos”.

Tendo em vista que "as casas atendem filhos de agricultores familiares,
considerados pequeno proprietarios" (SOUZA, 2006, p. 57), a partir da metodologia
proposta pela Pedagogia da Alternancia, a Casa Familiar Rural tem como objetivo
formar profissionais que prossigam o envolvimento com o meio rural, de modo a
estimular a permanéncia dos seus alunos no campo - amenizando, desta maneira, o
éxodo rural -, além de incentivar formas de producdo agricola que minimizem o0s
danos aos recursos naturais.

Nesse sentido, Visbiski e Neto (2004, p. 112) revelam que o0s principais
objetivos da CFR é:

Oferecer formacdo integral adequada a realidade dos jovens que
Ihes permitam atuar como profissionais do meio rural, permitindo a
sua permanéncia no campo em condi¢des dignas de vida, além de
se tornarem homens e mulheres capazes de exercer plenamente a
cidadania; melhorar a qualidade de vida; fomentar o desenvolvimento
do espirito associativo; desenvolver consciéncia de que é possivel
viabilizar uma agricultura sustentavel, sem agressdes ao meio
ambiente.
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Ao analisar o modelo pedagdgico da CFR é notério que a mesma busca,
antes de tudo, integrar o jovem alternante com a comunidade em que esta
envolvido; alcancar melhorias sociais para as familias dos seus alunos; oferecer
suporte para que os jovens possam vislumbrar melhores oportunidades de trabalho
e, consequentemente, de renda no campo; ofertar formacdo humana e técnica para
gue o jovem e sua familia consigam estabelecer um projeto de vida e profissional
gue atendam aos preceitos norteadores da CFR.

Em conformidade ao exposto acima, ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.), por sua vez,

menciona que:

O Modelo de Educagédo das Casas Familiares Rurais tem como
objetivo promover uma educacdo, formacdo e profissionalizacado
alternativa eficaz e concreta mais apropriada a realidade do campo.
Visa, com isso, incentivar a permanéncia do jovem na sua propria
regido, criando alternativas de trabalho e renda, numa perspectiva da
Economia Solidéria.

Segundo Plein (2013, p. 54), o objetivo da CFR "é promover uma educacao,
formacdo e profissionalizacdo alternativa eficaz e concreta mais apropriada a
realidade do campo e, assim, incentivar a permanéncia do jovem na sua prépria
regido, criando alternativas de trabalho e renda”, além, é Obvio, de propor a
emancipacao dos sujeitos do campo perante o modelo socioecondmico perverso em
gue estao introduzidos.

Além disso, Planeta Organico (2004, s.p.) relata que os objetivos da CFR

sobretudo sao:

(i) oferecer aos jovens rurais uma formagéo integral, adequada a sua

realidade, que lhes permitam atuar no futuro como um profissional no
meio rural, além de se tornarem homens e mulheres em condi¢des
de exercerem plenamente a cidadania; (ii) melhorar a qualidade de
vida dos produtores rurais, através da aplicacdo de conhecimentos
técnico/cientificos organizados a partir dos conhecimentos familiares
[...]; (iii) fomentar no jovem rural o sentido de comunidade, vivéncia
grupal e desenvolvimento do espirito associativo, e desenvolver a
consciéncia de que é possivel, através de técnicas de producédo
adequadas, de transformacdo e comercializacdo, viabilizar uma
agricultura sem agressdo e prejuizos ao meio ambiente; (iv)
desenvolver praticas capazes de organizar melhor as acbes de
saude, de nutricdo e culturais das comunidades.
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Em suma, a proposta da CFR desempenha uma estratégia "[...] de
desenvolvimento do espaco rural, mantendo o vinculo com a terra e a cultura local e,
ao mesmo tempo, oferecendo formacao integral para os jovens agricultores, atraves
de suas realidades” (PLEIN, 2013, p. 29).

Nota-se, a partir disto, que, a fim de amenizar a exclusdo socioeconomica e
cultural que os jovens do campo sofrem e estreitar o elo entre agricultor e escola, a
CFR visa propor um modelo pedagodgico que situe o0s agricultores e suas
particularidades socioculturais no centro das propostas pedagoégicas, tornando-os
protagonistas deste modelo educacional.

Nessa perspectiva, além de um enfoque técnico/profissional visando
potencializar o conhecimento que os alunos trazem consigo acerca da agricultura e
pecuaria, a CFR dispde de uma formacdo que possibilita a emancipacdo e a
criticidade para com o contexto em que estao inseridos.

Diante disso, as CFR's ofertam uma proposta educacional direcionada a
realidade dos seus alunos a partir de um modelo de formac&o integral e integradora,
concedendo ensino que contemple as caréncias técnicas e de conteudos
curriculares, além de instruir os alunos a se relacionarem em sociedade e lutarem
por seus direitos de cidadaos.

Logo, torna-os aptos a desenvolver a profissdo de agricultor com maior éxito,
além de direciona-los ao exercicio da cidadania, formando alunos com capacidade
técnica e conhecimento acerca das questdes humanas e demandas sociais
existentes, principalmente no contexto rural.

Em vista disso, de modo geral, pode-se afirmar que a CFR é concebida como
um lugar de encontro de mdultiplos saberes, uma vez que ha a unido dos
conhecimentos curriculares, aprendizados de cunho técnico e saberes advindos dos
proprios alunos, fazendo com que estes sejam sujeitos ativos e participativos no
processo de ensino e aprendizagem.

Para o pleno desenvolvimento destes mdultiplos saberes, € necessario,
sobretudo, que haja a coesdo de alguns fatores. Nesse sentido, o Quadro 4, a
seguir, apresenta 0s aspectos necessarios para o continuo desenvolvimento das
CFR's.

Uma associacao responsavel pelos aspectos econdémicos, juridicos, gestao, etc.
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Uma metodologia pedagdgica especifica: a Alternancia integrativa entre 0 meio

socioprofissional e a escola.

Educacao e formacéo integral do alternante, contribuindo para a construcéo de sua

personalidade e seu futuro junto com a familia e no meio em que vive.

O desenvolvimento do meio local através da formagao de seus proprios atores.

Quadro 4 - Os pilares das Casas Familiares Rurais
Fonte: Calvo (1999, p. 16). Adaptado por Plein (2013, p. 78).
Organizagéao do autor.

Desta forma, a CFR se mostra de suma importancia para o desenvolvimento
dos agricultores familiares, tanto em ambito social, quanto econémico. Plein (2013,

p. 22), nesse sentido, revela que:

As Casas Familiares Rurais [...] vém desempenhando importante
papel no desenvolvimento da agricultura familiar e [em] sua
reproducdo social, uma vez que o seu principio de formacao é
totalmente voltado aos interesses da comunidade local, estimulando
as novas geragdes a encontrar alternativas como agricultores,
portanto, fortalecendo a capacidade de organizacdo, mobilizacédo e
reproducéo social.

De acordo com a ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.), o sistema educacional proposto
pelas CFR's proporcionam a implantagcdo de "um novo tecido social e econémico no
contexto local. [Nelas] ocorre[m] a inser¢cdo no préprio meio de origem com a
geracdo de emprego [e] de renda [...]. A relacdo entre teoria e pratica desenvolve as
pessoas e estas [...] desenvolvem seu meio.

Com isso, compreende-se que a forma com que os alunos da CFR séao
escolarizados visa analisar as peculiaridades locais. Deste modo, entende-se que
estas praticas alternativas atuam de modo vigente para que estes alunos continuem,
de fato, praticando modelos alternativos de producdo e/ou com o intuito de
permanecer no campo.

Portanto, por meio desta explanacdo, fica claro o entendimento que a
pesquisa tem a respeito da CFR. As normas que direcionam a CFR, suas propostas
pedagogicas e de ensino aprendizagem serdo averiguadas a seguir, ao ser

analisada a Pedagogia da Alternancia.
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2.1.3 Pedagogia da Alternancia

Diferente da CEFFA e da CFR, que séo derivacdes de escolas do campo que
procuram atender as demandas do pequeno trabalhador rural, a Pedagogia da
Alternéancia é, como o proprio nome diz, uma pedagogia, ou seja, um conjunto de
diretrizes, métodos, metodologias e propostas que tem como objetivo organizar e
dinamizar a proposta de ensino de algumas escolas do campo, como por exemplo,
as CFR's.

Haja vista que as CEFFA's, neste caso especificamente as CFR's,
necessariamente usufruem a Pedagogia da Alternancia para gerir suas unidades -
tanto na questdo pedagogica quanto na questdo organizacional -, € de suma
importancia entender as mindcias conceituais e estruturais que estao inseridas neste
modelo pedagdgico.

Todavia, antes de tratar especificamente do conceito € preciso saber da
origem desta pedagogia. Logo, como indica Plein (2013, p. 37), "a Pedagogia da
Alternancia nasce fora das academias, sua base foi 'elaborada’ por camponeses
franceses que desejavam uma educacao diferente para seus filhos." Concomitante a
isso, de acordo com Gimonet (2007, p. 24), a Pedagogia da Alternancia € o
resultado do "encontro da experiéncia com a ciéncia [...] mas, neste processo de
inovacao e de construcao, os agricultores antecederam 0s universitarios."

Reiterando tal afirmativa, Estevam (2012) expde que no Brasil a formacéo por
alternancia so6 foi possivel devido aos agricultores advindos da agricultura familiar, ja
que foi através de suas indagacfes sobre as disparidades socioeconémicas
observadas no campo que se possibilitou um sistema de ensino adaptado aos
sujeitos do campo.

E de suma importancia externar que a utilizacédo da Pedagogia da Alternancia
€ endossada pela LDB de 1996, mais especificamente pelo artigo 23, que diz que "a
educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternéncia regular de periodos de estudos [...] sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar" (BRASIL, 1996).

Como citado anteriormente, a CFR - principal eixo desta pesquisa - segue o
modelo e as propostas da Pedagogia da Alternancia. Isto posto, segundo a Proposta
Pedagogica Curricular da CFR de Capanema/PR (2012), esta pedagogia baseia-se

na "[...] proposta usada em areas rurais para mesclar periodos em regime de
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internato na escola com outros em casa [...]", possibilitando a manutencédo do
vinculo dos seus alunos com a terra e com suas familias, ao mesmo tempo que
oferece uma formacado integral que leva em consideracdo suas particularidades
socioculturais.

Estevam (2012, p. 33), por sua vez, indica que "atualmente 'alternancia’
significa a repeticdo no tempo-espaco, em uma ordem regular, dos elementos de
uma série." Compreende-se, a partir disso, que a Pedagogia da Alternancia esta
fundamentada no ato de repetir ciclos de espaco/tempo, neste caso revezando entre
a CFR e a propriedade rural da familia.

De acordo com a ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.), na pratica da Pedagogia da
Alternancia, os alunos ficam "duas semanas na sua propriedade, convivendo com a
familia e com a comunidade e aplicando na pratica os conhecimentos adquiridos, e
uma semana na Casa Familiar, adquirindo novos conhecimentos para a vida
profissional” e pessoal.

Quanto a definicdo conceitual, Nascimento, (2003, p. 01) revela que o regime

da Pedagogia da Alternancia estd embasado no:

[...] processo de ensino-aprendizagem que acontece em espagos e
territorios diferenciados e alternados. O primeiro € o espago familiar e
a comunidade de origem (realidade); em segundo, a escola onde o/a
educando/a partilha os diversos saberes que possui com 0S outros
atores e reflete sobre eles em base cientifica (reflexdo); e, por fim,
retorna a familia e a comunidade a fim de continuar a praxis (prética
+ teoria) seja na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas
agricolas) ou na insercao em determinados movimentos sociais.

A partir disso, subentende-se que a Pedagogia da Alternancia dispde de
"elementos que intervém na formacdo integral do aluno pela alternancia e que
abordam muito mais elementos que as escolas convencionais" (CALVO, 1999, p.
22), as quais desempenham modelos pedagdgicos ditos tradicionais.

Dentre estes elementos ha uma continua e reciproca troca de conhecimentos
e vivéncias entre os saberes tedricos e empiricos, visto que o conhecimento vivido
dos alunos é trazido para o contexto cientifico da CFR. Estevam (2012, p. 173),

nesse sentido, aponta que:

A ideia de trabalhar na Casa com a realidade vivida possibilita uma
formagdo dos jovens partindo dos problemas cotidianos da
propriedade e avancando na dire¢do da constru¢cdo do conhecimento
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de forma coletiva, a fim de contribuir para melhor qualidade de vida.
Este método de ensino facilita ao aluno a assimilagéo dos conteudos,
pois 0s mesmos sdo vivos, reais. Esta estratégia pedagdgica de
trabalhar o real é [...] um meio eficiente de motiva-los na execucgéo de
seus projetos.

Desta forma, baseado no fato de que na escola deve, antes de mais nada,
prevalecer a democracia e o didlogo na construcdo de propostas pedagoégicas que
sigam ao encontro da realidade dos alunos, Gimonet (1999, p. 48) afirma que "a
Alternancia permite essa Pedagogia da Realidade, da Complexidade, essa
necessaria educacdo sistémica para preparar os atores do futuro neste nosso
mundo em movimento."

Em relagdo ao objetivo da Pedagogia da Alternancia, de acordo com Gimonet
(2007, p. 122), "a Pedagogia da Alternancia pretende viver e gerir a complexidade
como espaco educativo, canteiro de formacdo e de desenvolvimento, fonte de
saberes e de conhecimentos."

A Pedagogia da Alternancia € um sistema de ensino e ndo uma metodologia.

Plein (2013, p. 47), ratifica esta proposi¢ao ao afirmar que:

a Pedagogia da Alternancia [...] apresenta-se como uma alternativa
possivel para atender a demandas especificas e, no contexto de um
projeto de desenvolvimento, pode contribuir significativamente, pois
nao é uma metodologia, € um sistema diferenciado de ensino, que se
adapta as mais diversas realidades, atendendo aos interesses de
agentes atuantes naquele espago, como € o caso dos agricultores
familiares nas CFRs.

A partir da utilizacdo da Pedagogia da Alternancia - enraizada na educacéo
emancipatoéria -, os alunos alcancam o desenvolvimento de si e também obtém a
capacidade de intervir junto a realidade em que estéo inseridos, tornando-se assim
agentes sociais adjacentes ao seus respectivos contextos.

De fato, € importante salientar que a Pedagogia da Alternancia difere
drasticamente de pedagogias tradicionais e se aproxima das concepgbes
ideolégicas marxistas da Educacéo Libertadora e Emancipatoria proposta por Paulo

Freire'?, ao passo que busca incessantemente a emancipacdo dos seus alunos

12 As concepgOes de Educacdo Libertadora e Emancipatéria de Paulo Freire sdo propostas de educagdo que
almejam a emancipacdo humana perante o gritante contexto de desigualdade socioecondmica. Para Freire (2007,
p. 44), a Educacdo deve ser "desvestida da roupagem alienada e alienante, [para que assim] seja uma forca de
mudangca e de libertagdo”.
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através de abordagens de cunho critico e construtivo dos contelddos e das praticas
curriculares.

Desta maneira, evadindo-se de concepc¢des alienantes, os alunos adquirem a
clarividéncia necessaria para agir e transformar o contexto em que estéo inseridos.
Ou seja, possibilitando o crescimento individual haverd o fomento vital para atingir o
desenvolvimento coletivo.

Nesse viés, ao observar as propostas pedagogicas de Freire e da Pedagogia
da Alternancia, nota-se, a partir da analise de Manfio (1999, p. 55), que "ha uma
igual e comum epistemologia, estrutura semantica, pressupostos pedagdgicos,
iguais motivacdes humanistas, idénticas utopias e desejos futuros.”

Neste caso, diante de um contexto pedagadgico libertador, ha - como pode ser
observado no Quadro 5 - algumas diferencas entre o modelo aplicado pela
Pedagogia da Alternancia e o modelo regular de ensino.

O Quadro abaixo revela algumas divergéncias quanto as nomenclaturas
utilizadas nos dois modelos de educacio. E valido enaltecer que as mudancas ndo
se atém as diferencas na nomenclatura, mas sim no que cada um destes nomes e

termos representa em sua respectiva pratica pedagoégica.

Ensino Regular Formacdao por Alternancia
Professor Monitor

Escola Casa Familiar

Aluno Jovem

Merendeira Governanta

Transmissao do conhecimento Construcéo do conhecimento
Somente o aluno Jovem, familia e comunidade

Quadro 5 - Comparativo entre caracteristicas do ensino regular e da Pedagogia da
Alternancia.

Fonte: CFRQ?2 - Adaptado por ESTEVAM (2012).

Organizacgéao do autor.

Como pode ser visto, "a Pedagogia da Alternancia tornou-se um sistema de

ensino com caracteristicas proprias, consolidou-se com o passar do tempo [...] como

13 CFRQ: Casa Familiar Rural de Quilombo/SC.



90

um movimento de educacdo popular" (PLEIN, 2013, p.39) que serve como
possibilidade para as comunidades do campo que vislumbravam melhorias e
avancos educacionais.

Defronte a este regime de alternancia, existem algumas singularidades na
pratica pedagdgica e organizacional que merecem destaque, como, por exemplo, a
funcd@o dos monitores e dos instrumentos fundamentais para a préatica da Pedagogia
da Alternancia. Segundo Plein (2013, p. 80), o monitor "é mais do que um professor
no sentido convencional e transmissivo [...] [pois] ele participa efetivamente da vida
de cada alternante e, de forma direta e/ou indireta, também da vida da familia e da
comunidade [...]."

Seguindo os critérios utilizados pela presente pesquisa, a seguir serao
expostos sinteticamente os itens de maior pertinéncia da alternancia, a fim de
revelar suas principais caracteristicas. Dentre eles, estdo: o caderno da realidade, a
colocacdo em comum, a visita de estudo, as aulas e cadernos didaticos, os
exercicios e as avaliacoes.

O caderno da realidade - ou caderno de acompanhamento -, € um item de
grande valia para a alternancia, sendo que € visto como o principal instrumento
pedagdgico da alternancia, devido ao fato de nortear os trabalhos realizados - tanto
no periodo de internato na CFR quanto no periodo que permanecem nhas
propriedades das familias. Congruente a isso, Estevam (2012, p. 81) endossa esta
ideia ao afirmar que "através do caderno, o jovem observa, registra e se expressa
[...]. O caderno é utilizado como ponto de partida para seus questionamentos e
dificuldades enfrentadas no cotidiano, no qual formaliza suas interrogacfes a partir
de sua realidade."

Somado a isso, conforme a ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.) expde, o caderno da
realidade:

[...] representa um meio de comunicacdo entre a escola e a familia.
Com ele, a familia se implica no processo, acompanhando e
orientando seus filhos sobre o que fazer durante a estadia em casa:
realizacdo de um Plano de Estudo, um estdgio, uma experiéncia,
uma atividade retorno, uma pesquisa por matéria, etc. A familia se
informa de tudo o que ocorreu na CFR [...]. Por outro lado, o caderno
de acompanhamento traz informacbGes sobre a vida em casa e
implica mais os alunos na realizagcdo de suas tarefas e atividades
comunitarias. O caderno de acompanhamento é um instrumento de
avaliacao que substitui o boletim escolar e até o diario do professor.
Tem como objetivo registrar, através das fichas especificas, os dados
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obtidos com as familias, nas sessdes escolares, de modo a permitir
uma participacdo mais efetiva no processo de avaliacdo de
habilidade e convivéncia.

A colocacdo em comum consiste basicamente em um grupo de estudo sobre
as praticas vivenciadas no periodo em que os alunos estavam em casa. Esse
instrumento possibilita a troca de experiéncias entre os alternantes, fazendo com
gue as vivéncias sejam somadas em prol do desenvolvimento coletivo.

As visitas de estudo s&o trabalhos de campo com o intuito de examinar
propriedades, empresas e afins que estejam interligados com o tema que esta sendo
concebido na CFR. Acompanhados de monitores, os alternantes visitam estes
locais, ampliam seus conhecimentos acerca da tematica e ao retornar a CFR
elaboram relatérios com o parecer individual e/ou coletivo da visita.

As aulas também encontram-se no cerne do processo de ensino-
aprendizagem. Porém, ao contrario dos modelos tradicionais, na proposta da
Pedagogia da Alternancia as aulas s@o construtivas e idealizadas através do intenso
didlogo entre monitores e alternantes, propiciando, desta forma, a juncdo de
vivéncias empiricas e conhecimentos cientificos em vista do sucesso da
aprendizagem dos alunos. Somado a isso, 0s cadernos pedagogicos abarcam
contelidos e conceitos construidos para atender as especificidades pedagogicas da
alternancia.

Os exercicios sdo recorrentes, visto que a alternancia utiliza a pratica de
atividades para o aluno ascender e obter o aperfeicoamento, tanto em relacdo ao
contetdo quanto na aprendizagem de cunho técnico. Nesta perspectiva, "o exercicio
representa, necessariamente, uma fase de aprendizagem, um tempo de trabalho
formativo. Para fazer isto, o éxito € a condicdo béasica em toda proposta de
exercicio" (GIMONET, 2007, p. 55).

A avaliagédo, conforme exposto por Plein (2013, p. 94), "deve ser formativa e
ndo uma acdo de controle e ameaca. [...] ela é parte do processo de ensino e
aprendizagem, fazendo as medicbes necessarias [...] de forma avaliativa de
percepgcdo de conhecimento [...]", possibilitando, desta forma, o enriquecimento
educacional do alternante.

A partir da analise das conjecturas acerca da Pedagogia da Alternancia e das
inlmeras nuances que a perpassam, atingem-se alguns principios basicos que

estruturam este sistema de ensino. Desta forma, segue abaixo, representado na
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Figura 5, os seis principios basicos - elencados por Gimonet (2007) - da Pedagogia

da Alternancia.

Associacao
A primazia da Articulagéo Processo de Formagéo T rgl:sst?:‘ssdi
experiéncia dos tempos e alternéncia profissional e apg S g N Deiiio come
sobre o espacos de num ritmo em geral autgn Srata = rgeiro s
programa formacéo trés tempos associadas P o
formadores

.
o\ 4

Figura 4 - Seis principios bésicos da Pedagogia da Alternancia.
Fonte: Gimonet (2007, p. 29-31).
Organizacgéo e adaptacao: Plein (2013, p. 70).

\ ¥ o i\

Contudo, a Pedagogia da Alternancia ndo deve ser tratada como um modelo
estético e acabado. Na realidade, esta pedagogia estd embasada em uma proposta
que deve ser dindmica ao ponto de acompanhar as variacdes politicas, sociais e
econbmicas e, a partir destas, elaborar alteracbes que contemplem as novas
necessidades e anseios pedagdgicos.

Nessa perspectiva, Freire (2000, p. 48) corrobora com esta afirmativa ao
apontar que "uma mesma compreensao da pratica educativa, uma mesma
metodologia de trabalho n&o operam necessariamente de forma idéntica em
contextos diferentes.” Logo, as propostas metodolégicas devem se moldar as
mudancas ocorridas no cenario social, econdmico e politico.

Na sequéncia, o debate irAd proceder diante da trajetéria das CFR's,
especificando os locais, periodos e caracteristicas da sua origem na Franca,
perpassando pela sua disseminagdo no mundo e expondo as facetas da CFR nos
dias de hoje no territério brasileiro e, mais precisamente, na regido Sudoeste do

Estado do Parana.
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2.2. TRAJETORIA DA CASA FAMILIAR RURAL

Este subcapitulo ira versar sucintamente sobre a trajetoria das Casas
Familiares Rurais no mundo. Para tanto, serd exposta uma verificacdo sobre suas
origens - no comego do século XX na Franga -, a disseminagdo em outros
continentes e a chegada da CFR ao Brasil. Além disso, serd averiguado de forma
peculiar o caso do Estado do Parana, em especial a Regional | da Arcafar-Sul, visto
gue nesta regido esta inserida a CFR de Capanema/PR, a qual é objeto de estudo
desta pesquisa.

De modo geral, esta parcela do capitulo se norteia sobretudo na leitura das
obras de Estevam (2012) e Plein (2013), os quais especificam e detalham as
particularidades da disseminacédo da CFR pelo mundo, dando énfase a chegada e a

difusdo das CFR's no Brasil.

2.2.1 Origem da Casa Familiar Rural na Franca

As CFR's tiveram sua origem na regido Sudoeste da Franca, na primeira
metade do século XX, mais especificamente no ano de 1935. Entretanto, antes
mesmo da fundagdo da primeira CFR (na Franca denominada MFR - Maison
Familiale Rurale), ja havia alguns indicios de organizacdes e movimentos rurais que
buscavam sistematizar e formalizar um novo modelo de educacao formal baseado
rigorosamente em aspectos religiosos e civis.

Dentre estes movimentos e organizacdes, cabe destaque ao Movimento Sillon
e a SCIR (Secretaria Central de Iniciativas Rurais). De acordo com Plein (2013, p.
51), o Movimento Sillon, que foi o principal precursor das CFR's originou-se "no
inicio do século XX, desenvolveu as bases da democracia social, de carater
religioso, motivando os agricultores a se organizarem em associacfes e sindicatos
agricolas.” Este movimento, juntamente com a SCIR, ofereceu suporte para a
organizacao e implementacao das ideias que serviram como base para a criacao do
regimento que norteou as primeiras CFR's. Concomitante a esta organizacgéo, a crise
na agricultura que se instaurava na Franca fez com que o processo de concretizagao

da primeira CFR fosse acelerado.
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A partir deste embasamento, em 1935 foi criada a primeira CFR, em Lauzun
(Lot-et-Garonne), Franca. Como indica Plein (2013, p. 51), a criagcdo da primeira

CFR aconteceu:

por iniciativa do sindicato dos agricultores, como resposta a
necessidade de uma educacéo adaptada a sua realidade, pelos pais
de adolescentes que estavam fora do sistema escolar. Notando que
0 ensino tradicional agricola ndo oferecia a formacao que julgavam
adequada, o que levava a juventude rural a abandonar muito cedo os
estudos ou partir para as cidades.

Estevam (2012, p. 21), por sua vez, endossa esta ideia e acrescenta, ao

destacar que a CFR surgiu:

numa iniciativa que contou com a participacdo de agricultores, lideres
sindicais e igreja, na qual formularam uma proposta pautada na
preocupacédo de oferecer aos jovens uma formagéo alternativa e que
estivesse de acordo com a sua realidade, possibilitando um
aprendizado tedrico/pratico em que nao fosse necessario abandonar
as atividades na propriedade.

Segundo Plein (2013), desde sua origem a CFR dispunha de alguns
principios e fundamentos norteadores, os quais sdo utilizados até os dias de hoje,
inclusive nas CFR's do Brasil. Estes principios sdo: responsabilidade dos pais na
educacado de seus filhos; o sistema educacional da alternancia; o desenvolvimento
do ambiente local.

No entanto, a primeira CFR nos moldes atuais surgiu no ano de 1937.
Utilizaram-se das primeiras experiéncias obtidas para organizar e formalizar a CFR
sob a regéncia juridica e financeira de uma associacdo de agricultores familiares
(ESTEVAM, 2012).

Desde entdo o modelo educacional adotado pela CFR - alternancia - foi
rapidamente disseminado pelo pais, ao ponto de se tornar lei, a qual tornava
obrigatério o regime da alternancia para todos os alunos de 14 a 17 anos das
escolas agricolas da Franca.

Devido ao sucesso repentino deste sistema pedagdgico, ndo demorou muito
para que as propostas da CFR fossem alastradas para outros paises. De acordo

com Estevam (2012, p. 22), "a partir de 1945 iniciou-se o processo de expansao
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para fora do territério francés, conquistando diversos paises da Europa, Africa,
América, Asia e Oceania."

De acordo com MFR (s.d; s.p.), atualmente existem aproximadamente 1075
(mil e setenta e cinco) CFR's espalhadas em quase quarenta paises do planisfério,
principalmente na Europa, América Latina e Africa. Como revela a Figura 6, abaixo,
dentre este total de CFR's, a grande maioria esta plenamente instalada e em
funcionamento e algumas poucas estdo em processo de implantacdo e/ou

adaptacao.

Pays en coopération
Pays ou sont présentes des MFR

e

eHnam

Figura 5 - Mapa da distribuicdo geogréafica dos paises que aderiram a CFR no
mundo.

Fonte: MFR (s.d; s.p.).

Organizacgéo do autor.

Como pode ser constatado, ao longo dos anos a CFR foi sendo disseminada
pelos cinco continentes, tendo maior aceitacgdo no Continente Americano -
principalmente na América do Sul e América Central. Dentre o0s paises
contemplados pela implantacdo das CFR's um deles foi o Brasil, que sera analisado

a parte, na sequéncia da pesquisa.

2.2.2 Histéria da Casa Familiar Rural no Brasil: especificidades da difusédo na regido
Sul
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A chegada das CFR's ao Brasil aconteceu algumas décadas apds o
surgimento na Franca. A regido Nordeste - a partir da atuagéo conjunta do Ministério
da Educacao, da SUDENE (Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste), da
UNMFREO (Union Nationale des Maisons Familiales Rurales d“Education et
d“Orientation) e de organizacdes e institutos de apoio e extensao rural - foi a
primeira a dispor de uma CFR no Brasil.

Nesse sentido, Estevam (2012, p. 23) relata que "no Brasil, a primeira CFR
surgiu no Nordeste, mais precisamente no municipio de Arapiraca, Estado de
Alagoas, no ano de 1981 [...] [e posteriormente] no municipio de Riacho das Almas,
no Estado de Pernambuco, em 1984 [...]."14

Estes municipios tinham algo em comum: a miséria causada pela seca,
presente em grande parte dos anos. Contudo, como indica Estevam (2012, p. 23), a
implantacdo das CFR's nestes lugares colaborou com as familias camponesas
dessas regides e fez com que "estes problemas fossem amenizados, pois a
associacdo da CFR ajudou a melhorar a qualidade de vida desses agricultores,
organizando-os em grupos de produgdo e comercializando [...] seus produtos [...]
nos centros consumidores."

Por volta de 1987, apGs as primeiras experiéncias na regido Nordeste, as
CFR's se estenderam para a regido Sul do Brasil. Depois de aproximadamente dois
anos de conversas e debates entre agricultores e governantes locais, criou-se, em
1989, no municipio de Barracéo, localizado no Sudoeste do Paran4, a primeira CFR
do Sul do pais. Queiroz (2004, p. 37) reitera esta afirmacdo ao revelar que "assim
nasceram as primeiras CFRs no Estado do Parana, em 1989, no municipio de
Barracao e, em 1990, no municipio de Santo Antdnio do Sudoeste."

No ano seguinte - 1991 - foi criada a primeira CFR do Estado de Santa
Catarina, no municipio de Quilombo. Além disso, devido ao crescimento e dispersao
das CFR's pela regido Sul, houve a necessidade de organizar uma associacao para
formalizar e padronizar as atividades das CFR's da regido.

Com isso, no mesmo ano de 1991 foi criada a ARCAFAR-SUL (Associacao

Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil), a qual até hoje coordena e

14 Em 1968, no Estado do Espirito Santo, surgiu a primeira Escola Familia Rural (EFR) - proposta italiana
derivada da Casa Familiar Rural (ESTEVAM, 2012). Contudo, como esta pesquisa analisa a CFR com bases
francesas - devido ao fato de ter maior proximidade com as caracteristicas da CFR de Capanema/PR,
desconsideram-se suas derivacdes e/ou adaptagdes.
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direciona as atividades das CFR's dos estados do Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul.

Nessa perspectiva, com o intuito de coordenar de forma filantropica visando
oportunizar meios para a permanéncia dos jovens no campo, de acordo com a
propria ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.), a mesma foi:

Fundada em 08 de junho de 1991, em Barracdo, no extremo
sudoeste do Estado do Parand, [...] [e] esta instituida como uma
associacdo cultural e beneficente, que tem como objetivo a
coordenacdo de um trabalho filantropico a fim de promover,
desenvolver e oportunizar aos jovens agricultores, de ambos os
Sexos, a permanéncia no meio em que vivem, proporcionando uma
formacdo integrada a sua realidade. Pretende, assim, oferecer
condi¢gbes para a inser¢do desses jovens na sua comunidade e com
isto proporcionar novas oportunidades, geracdo de renda, inclusédo
social, qualidade de vida, cidadania e dignidade.

Em conformidade com Estevam (2012), é visivel que o projeto se alastrou por
todo o Sul do pais. Atualmente, esta regido possui setenta e quatro experiéncias
concretas. Destas, quarenta e quatro no Estado do Parand, vinte e duas em Santa
Catarina e oito no Rio Grande do Sul. Além disso, outras estdo em fase de
discusséo para possivel implementacéao.

O crescente aumento no niumero de CFR's na regido Sul, em especial no
Estado do Parand, ocorreu devido a cooperacdo efetiva e continua de 6érgaos
publicos e entidades que tem por objetivo apoiar o desenvolvimento socioecondmico
dos agricultores familiares.

Na totalidade das unidades da ARCAFAR-SUL - englobando as CFR's do PR,
SC e RS -, segundo a propria ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.), "atualmente atendemos
4200 jovens em formacdo, 9900 jovens egressos formados, e esses irradiam
conhecimentos para no minimo 3 pessoas, atingindo um contingente de 42300
familias."

Como pode ser visto, o Estado do Parana dispde da maioria das CFR's da

regido Sul. Isso se explica pelo fato de que:

As CFRs difundiram-se pelo Estado como uma estratégia de
desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar; foram
incorporadas ao Sistema Estadual de Educacéo, estando o projeto
vinculado ao Departamento de Educacdo e Trabalho da Secretaria
de Estado da Educacéo do Parana (PLEIN, 2013, p. 54-55).
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Nessa perspectiva, por ser o Estado com maior contingente de CFR's
atendidas pela ARCAFAR-SUL, além de ter grande pertinéncia junto a referida
pesquisa, segue abaixo, na Figura 7, o mapa que apresenta a distribuicdo

geografica das unidades das CFR's no Estado do Parana.
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Figura 6 - Casas Familiares Rurais no Estado do Parana
Fonte: ARCAFAR-SUL (s.d; s.p.).
Organizagéao do autor.

Como é perceptivel, as CFR's do Parana estdo distribuidas em trés
regionais/setores. Essa medida de subdividir as Casas foi adotada pela ARCAFAR-
SUL com o intuito de melhor atendé-las e administra-las. De acordo com o mapa
acima, as CFR's do setor/regional | sdo expostas com a cor verde; do setor/regional
Il com a cor vermelha; e do setor/regional 11l com a cor azul.

O Sudoeste do Parand merece destaque, visto que territorialmente € uma
regido de menor abrangéncia e, mesmo assim, do total de quarenta e quatro CFR's
localizadas no Sul do pais, quatorze CFR's localizam-se na regidao Sudoeste do
Estado do Parana - sendo que todas estéo inseridas na regional I, destacada na cor

verde no mapa da Figura 7.
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Este grande niumero de CFR's no Sudoeste do Parana se explica pelo fato de
gue nesta regido ha um alto contingente populacional que habita as areas rurais do
municipio. De acordo com o Censo demografico do IBGE de 2010, analisando os
municipios do Sudoeste que possuem CFR's, apenas 0os municipios de Francisco
Beltrdo e Pato Branco ndo apresentavam elevado indice de populagéo rural. Ou
seja, no restante dos municipios havia alta porcentagem de populagéo que vivia na
zona rural de seus referidos municipios.

Além disso, outro fator que legitima o grande niumero de CFR's desta regido é
a elevada participagdo da agropecudaria no PIB (Produto Interno Bruto) destes
municipios. A Tabela 01, abaixo, revela a divisdo do PIB dos municipios da regido

Sudoeste que possuem CFR.

Municipio Valor Agregado Bruto (%)* Populagdo Ocupada (%)*"
Agropecuaria  Industria  Servicos  Na agropecuaria Homens
Bom Jesus do Sul 55,18 533 39.49 61,76 58,58
Capanema 24,57 24,37 51,06 39,64 52,38
Dois Vizinhos 12,11 34,59 53,30 23.84 62,56
Enéas Marques 37,48 25,99 36.54 52,10 58,87
Francisco Belirao 843 29,82 61,74 15.84 57,71
Manfrindpolis 55,06 5,67 39,27 67,96 57.90
Marmeleiro 30,72 12,06 57,22 40,94 59,60
Nova Prata do Iguacu 42 96 7,57 49,47 44,16 58,51
Pato Branco 5,09 25,96 68,95 8,88 62,65
Pérola d'Oeste 39,11 6.57 54,32 56,52 58,81
Realeza 23,24 12,96 63,80 25,69 55,86
Santa Izabel do Oeste 32,18 6.89 60,93 38.04 58,44
Santo Antdnio do Sudoeste 23,66 14,42 61,93 30.28 63,38
Sao Jorge d'Oeste 39,24 9,00 51,77 41,94 56,16
PARANA 8,48 2745 64,07 14,85 67,71

Tabela 01 - Participacdo do PIB nos municipios do Sudoeste que possuem CFR.
Fonte: IPARDES (2013); Dados do IBGE de 2010; IBGE (2013); Dados do Censo
Agropecuario 2006. Adaptacao e tabulacdes feitas por PLEIN (2013).

Como pode ser observado na Tabela 01, a grande maioria destes municipios
- novamente exceto Francisco Beltrdo e Pato Branco - dispdem de um setor
agropecuario forte e representativo perante a economia de seus respectivos
municipios. Cabe ressaltar que a participacdo da agropecuaria no PIB destes
municipios destoa da divisdo do PIB do Estado do Parana, o qual apresenta a
agropecuaria como seu setor menos fortalecido.

Ademais, € de suma importancia destacar que na metade destes municipios

mais de 40% da populacdo esta ocupada no setor agropecuario, ou seja, elevada
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parcela da populacdo destes municipios depende diretamente da agropecuéria para
a sobrevivéncia.

Tendo em vista o contexto de ocupacao e exploracdo desta regido, a divisao
da producao de riquezas - onde a agropecuaria se destaca - e o elevado numero de
pessoas que se ocupam com O setor agropecuario, € nitido que a agricultura
familiar'® se destaca nestes municipios.

Nesse sentido, baseado nestas informacdes e dados de ordem populacional e

econdmica, pode-se constatar que:

[...] a agropecuédria € um setor extremamente importante para a
economia desses municipios, seja na ocupacao da populacdo ou na
geragdo de riquezas. Nesse setor, predomina a agricultura familiar
como modo de vida e de produgéo baseado na méo de obra familiar
(PLEIN, 2013, p.62).

Em relacdo ao municipio de Capanema/PR - no qual encontra-se a CFR que
€ objeto de estudo desta pesquisa -, assim como nos demais municipios da
Regional |, este também se caracteriza por suas particularidades socioecondémicas
vinculadas ao ambito rural. Pode-se afirmar isto devido aos indices econdémicos e
populacionais (apontados e/ou debatidos acima) e pela historia da colonizacéo deste
municipio, de modo que todos estes argumentos e fatos apontam para uma estreita
ligacdo entre a populacdo e o rural neste lugar.

Tendo em vista este histérico vinculo com o meio rural, Capanema/PR foi um
dos primeiros municipios a aderir ao modelo proposto pela CFR, no ano de 1992.
Com a implantacdo da CFR pretendia-se propor uma formagdo que viesse ao
encontro das necessidades da grande parcela das familias de agricultores da regido,
estabelecendo incentivos e possibilidades para que a permanéncia dos jovens no
campo se tornasse viavel e fosse um meio para a ascensdo, tanto econémica
guanto social destes sujeitos.

Diante disso, o proximo capitulo ira versar sobre as especificidades da CFR
do municipio de Capanema/PR, visando verificar se, de fato, ha ligacdo entre a
teoria que embasa as CFR's - explanada neste capitulo - e a pratica exercida nesta
CFR.

15 Agricultura familiar, segundo Wanderley (2001), representa uma forma de producdo em que a
familia, além de ser proprietaria da terra, € responsavel pela forga de trabalho exercida em sua
propriedade. Nesse sentido, a agricultura familiar abrange, basicamente, a utilizacdo da familia no
processo produtivo, sendo embasada pela familia, pelo trabalho e pela propriedade.
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CAPITULO lIl: CASA FAMILIAR RURAL DE CAPANEMA/PR

Este capitulo ir4 abordar especificamente sobre o estudo de caso realizado na
CFR do municipio de Capanema/PR (Foto 1), buscando revelar as especificidades
desta instituigao.

Foto 1 - Entrada das dependéncias da CFR de Capanema/PR.
Fonte: Acervo da CFR de Capanema/PR.
Organizacgéo do autor.

Para tanto, serdo apresentados e discutidos dados que foram coletados
através da aplicacdo de questionarios aos principais agentes que formam a
instituicdo: alunos, professores, monitores e dire¢cdo/coordenacao.

Desta forma, para explanar de maneira mais clara os elementos que tangem
a este tbopico, os dados serdo retratados de modo separado. Ou seja, serao
expostas de modo desassociado as informacdes referentes aos alunos,
professores/monitores e direcdo. Com isso, sera possivel analisar de forma criteriosa
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o entendimento que cada um destes grupos tem da instituicdo de ensino da qual os
mesmos fazem parte.

Conquanto, € de suma importancia ressaltar que os dados e informacdes
apresentados neste capitulo sao fiéis as respostas obtidas através dos questionarios
respondidos pelos integrantes que compdem a CFR de Capanema/PR. Todavia,
entre os relatos e dados apresentados serdo expostas algumas analises criticas,
buscando analisar as entrelinhas e indagar algumas informacgdes repassadas pelos
membros da CFR. Além disso, outro fato que se faz necessario evidenciar € que
todos os dados expostos neste capitulo foram coletados no ano de 2014.

O primeiro grupo a ser analisado sera a direcao/coordenacédo da CFR, a qual

conduz as politicas pedagogicas e administrativas da referida instituicdo de ensino.

3.1. CFR DE CAPANEMA/PR DE ACORDO COM A DIRECAO/COORDENACAO

As informacdes deste subcapitulo versardo basicamente sobre questdes de
cunho administrativo e pedagdgico. Com isso, buscar-se-4 enaltecer algumas
questdes técnicas e quantitativas sobre a estrutura da CFR, além de revelar qual é a
abordagem social e pedagdgica empregada pela instituicdo de ensino de acordo
com a perspectiva da direcdo da CFR.

De acordo com a direcado da CFR de Capanema, a mesma foi fundada no dia
vinte e oito de fevereiro de mil novecentos e noventa e dois (28/02/1992), um pouco
mais de uma década depois da instalacdo da primeira CFR no Brasil.

A CFR tem estreita conexdo com a ARCAFAR-SUL, de modo que a mesma -
através, principalmente, do Plano de Formacdo - define os conteidos a serem
trabalhados em cada disciplina ofertada, além de propor e desenvolver cursos de
formacdo que abrangem formas de trabalhar conteudos tedricos e técnicos para 0s
monitores e professores da instituicao.

Aléem da ARCAFAR-SUL, a CFR conta com o apoio e envolvimento direto da
Emater, do Sindicato dos Pequenos Proprietarios Rurais de Capanema/PR (STR de
Capanema) e das prefeituras dos municipios da microrregido (principalmente as
Prefeituras de Capanema/PR e Planalto/PR) para desenvolver suas ac¢des técnicas,

administrativas e pedagadgicas.
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Nesse quesito, percebe-se que a CFR deixa a desejar quanto ao
envolvimento com movimentos sociais do campo. Nesta perspectiva, a partir do
olhar desta pesquisa sobre a educacdo do campo, assim como foi exposto,

fundamentado e debatido no capitulo I, acredita-se:

[...] que a educagéo se tornard realidade no campo se ela ficar
colada ao movimento social. Mais ainda, acreditamos que o proprio
movimento social & educativo, forma novos valores, novas culturas,
provoca processos em que desde a crianca ao adulto novos seres
humanos vao se constituindo (ARROYO, 2005, p. 69).

Logo, sabendo que a educacdo do campo tem suas bases arraigadas aos
movimentos sociais e que estes praticamente ndo foram citados - nem sequer
observados nos trabalhos de campo realizados na Casa -, compreende-se este fato
como um desencontro da instituicdo para com a pratica da Educacédo do Campo.

Quanto ao nivel de ensino ofertado pela CFR, o mesmo é restrito ao Ensino
Médio. No ano de 2014 a estrutura da CFR dispunha de 10 profissionais para o seu
pleno funcionamento, divididos em: 5 professores, 3 monitores e 2 servidores.

Estes profissionais prestavam servico para os 54 alunos matriculados e
interagiam com aproximadamente 150 familias envolvidas direta ou indiretamente
com a CFR. Esta interacdo entre CFR e as familias acontece corriqueiramente ao
longo do ano, principalmente através da visita dos monitores as familias dos alunos.

Em relacdo a importancia da CFR para amenizar o éxodo rural que
atualmente assola as comunidades rurais, a direcdo se mostra confiante na sua
eficacia. A coordenacdo afirma que a formacdo que o jovem tem na CFR abranda
este tipo de migracao, visto que a instituicAo mostra aos alunos novas formas de
trabalho no meio rural, fazendo com que potencialize a permanéncia do jovem no
campo.

Esta eficacia apenas se torna possivel devido aos instrumentos da Pedagogia
da Alternancia, os quais fomentam novas perspectivas e possibilidades aos jovens
agricultores e, desta forma, atenuam a saida do campo entre 0s jovens que
participam da CFR. Dentre os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, a direcao
cita a Visita de Estudos como o mais relevante e que tem maior éxito na formacgao
dos alunos.

Ao finalizar esta abordagem acerca do entendimento da direcdo/coordenacéo

sobre a CFR, € importante sinalizar que o ponto crucial da aplicacdo dos
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questionarios visa compreender o entendimento dos agentes que formam a CFR em
relacdo ao tipo de educacédo que € ofertada na referida instituicdo de ensino. Para
tanto, questionou-se qual era o0 modelo de educacdo (Educacao Rural ou Educacéo
do Campo) aplicada na CFR de Capanema/PR.

Neste sentido, para a dire¢do da CFR, o modelo vigente nesta instituicdo vem
ao encontro da Educacdo do Campo, pois a formagéo disponibilizada na Casa busca
mostrar aos jovens que € possivel produzir e viver com dignidade no meio rural.

Além do mais, para eles, por meio da pratica da Educacao do Campo pode-se
alcancar maior éxito na formacédo cidada, critica e, principalmente, ofertar suporte
para a emancipacdo dos alunos e de suas respectivas familias. Afinal, como coloca
Caldart (2005), com uma educacdo do campo articulada e organizada os sujeitos do
campo serdo os donos dos seus destinos, desta maneira ndo ficando a mercé de

ideologias e pressupostos que ndo vem ao encontro dos seus interesses.

3.2. CFR DE CAPANEMA/PR DE ACORDO COM OS PROFESSORES E
MONITORES

Este item visa tratar especificamente dos professores e monitores que
trabalham na CFR de Capanema/PR. Para tanto, buscou-se avaliar questdes que
tangem a formacao destes profissionais, bem como o entendimento da tematica da
Educacdo do Campo e as experiéncias pedagdgicas que 0s mesmos tém nesta
instituicdo de ensino.

Desta forma, € de grande relevancia ressaltar que serdo expostos ha
sequéncia dados e informacdes disponibilizados pelos préprios professores e
monitores.

A CFR disp0@e de seis profissionais que abrangem esta categoria, sendo cinco
professores'® e um monitor. Entretanto, para esta pesquisa serdo considerados

cinco profissionais ao total.

18E necessario informar que do total de 5 professores, 1 optou em nédo colaborar com a pesquisa ao
se recusar a responder ao questionario. Desta maneira, todas as informacdes deste item que se
referem aos professores diz respeito aos 4 professores que se dispuseram a responder ao
guestionario.
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Em relagcdo ao tempo de servico na instituicdo, apenas um profissional
trabalha na CFR ha mais de dez anos. Ainda, ha dois profissionais que trabalham
entre quatro e seis anos; e outros dois que trabalham entre um e trés anos.

Contudo, os professores/monitores foram unanimes ao dizer que optaram em
trabalhar na CFR. De acordo com os mesmos, a disponibilidade de aulas e o
sistema de ensino diferenciado foram os grandes atrativos para que escolhessem
trabalhar nesta instituicao.

Outro fator importante a ser relatado € o fato de apenas um dos cinco
professores trabalhar em outro estabelecimento de ensino. Sendo assim, quatro
destes profissionais se dedicam integralmente as demandas e especificidades da
CFR.

De acordo com o sistema de ensino da CFR, cada professor leciona mais que
uma disciplina, abarcando, de modo geral, as disciplinas pela area da ciéncia. Diante
disso, segue abaixo uma tabela que demonstra a formagdo académica de cada

profissional e as respectivas disciplinas que ministram (Quadro 6).

Responsavel por Formacgéo académica - P6s-Graduacéo -
quais disciplinas Graduacéao Especializagéo
Matematica e Fisica Matematica Matematica; Sistemas de
Informacéao

Portugués, Inglés e | Letras Inglés/Portugués | Supervisdo Escolar
Arte

Biologia e Quimica Ciéncias com habilitacao
e Biologia
Historia, Geografia, | Histéria Metodologias em Historia;
Filosofia e Sociologia Educacao do Campo;
Interdisciplinaridade em
Histéria e Geografia
Disciplinas de cunho | Técnico em | Pedagogia da Alternancia e
Técnico Administracdo Rural e | desenvolvimento sustentavel,
Biologia Educacédo do Campo
Quadro 6 - Formacdo académica e disciplinas ministradas por cada

professor/monitor.
Fonte: Questionarios aplicados aos professores.
Organizagéao do autor.

Como citado anteriormente e observado na tabela acima, cada professor é

responsavel por mais de uma disciplina. Com isso, buscou-se saber quais eram - de
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acordo com a percepcdo destes professores - as vantagens e desvantagens de
trabalhar concomitantemente varias disciplinas.

Consoante a isso, 0s professores expuseram que a maior vantagem esta no
fato de que parte dos conteudos se relacionam, possibilitando, desta maneira,
trabalhar de forma interdisciplinar.

No entanto, também apontaram desvantagens. Entre elas, destacam-se a
dificuldade de conseguir tracar paralelos em alguns conteudos, assim tendo
dificuldades para almejar a interdisciplinaridade. Além disso, também foi citado o
elevado montante de contetddo para ser trabalhado em um ndmero diminuto de
aulas, prejudicando o processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito as diretrizes que embasam o0s conteudos a serem
aplicados, houve unanimidade. Os professores citaram o PPP (Plano Politico
Pedagdgico), as DCE's (Diretrizes Curriculares Estaduais) e o Plano de Formacéo -
o qual é desenvolvido pela ARCAFAR-SUL - como os principais documentos que
norteiam o processo de ensino da instituicao.

E importante ressaltar que dentre estes documentos e diretrizes, o Gnico que
vem ao encontro exclusivamente das especificidades da CFR é o Plano de
Formagcao.

O PPP utilizado é o do colégio sede - Colégio Estadual Padre Cirilo - situado
no espaco urbano do Municipio de Capanema/PR. Entre as poucas mencdes da

CFR neste PPP, destaca-se o fato de que:

A Casa Familiar Rural é uma escola credenciada ao Colégio Estadual
Padre Cirilo para ser trabalhado especificamente com alunos do
campo, que visa valorizar e manter a permanéncia dos jovens no
campo, buscando despertar no educando o interesse pelos
costumes, cultura, saberes, tradi¢cdes que estdo sendo deixadas para
tras, bem como o engajamento do pequeno agricultor na sociedade e
o0 interesse na participacéo de politicas publicas que venha beneficia-
lo (PPP, 2011, p. 06).

Nota-se que, conforme o PPP aponta, o cerne da CFR estda em torno da
permanéncia do jovem no campo e na oferta de meios para gque 0S mMesmos
desfrutem de uma emancipacdo social e politica. Entretanto, o préprio PPP né&o
revela nenhum suporte pratico ofertado pela escola sede para que isto se torne

possivel.
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Analisando o documento referente as escolas base proposto pela SEED
(s.d.), percebe-se que existe a caréncia de um PPP realizado e direcionado
exclusivamente para a CFR - ndo s6 para esta CFR, mas a todas, visto que estas
instituicbes tém uma escola sede como “"suporte". Consoante a isso, conforme
destaca Fernandes (2005, p. 142), "[...] queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas,
aos desafios, aos sonhos, a histodria e a cultura do povo trabalhador do campo.”

As DCE's, por sua vez, sdo gerais para as instituicdes publicas do Estado e
até mesmo a DCE que trata em especifico da Educagdo do Campo apenas cita as
CFR's em duas breves oportunidades e que nada acrescentam ao debate da
instituicao.

Sendo assim, a Unica diretriz que, de fato, atende as demandas da CFR é o
Plano de Formacdo, o qual é elaborado pela ARCAFAR-SUL para suprir as
caréncias pedagdgicas de acordo com as particularidades do campo e da propria
instituicao.

Quanto a pratica escolar e seus instrumentos pedagdgicos, 4 professores
afirmaram utilizar o livro didatico como material de apoio. Entretanto, colocaram
também que estes livros ndo diferem em nada dos livros da escola sede e, por
conseguinte, ndo atendem as demandas e especificidades pedagdgicas e sociais
dos alunos da CFR.

Ainda neste viés, os professores/monitores declararam que 0s cursos em
geral e, principalmente, as Formagdes Continuadas, ndo vém ao encontro das
particularidades da CFR.

Segundo os mesmos, de modo geral, 0s cursos sdo idénticos aos ofertados
para os professores da escola sede, ou seja, ndo ha Formacdo Continuada
especifica para os educadores da CFR, fazendo com que estes profissionais fiquem
a mercé do que é repassado a escola sede.

Caldart (2005, p. 154) faz uma critica a esta pratica de "reproducdo
pedagogica” imposta pela escola sede, visto que a autora "reconhece 0 campo como
lugar onde néo apenas se reproduz, mas também se produz pedagogia, reflexao [e]
gue desenha tragos do que pode se constituir um projeto de educacédo ou de
formacao dos sujeitos do campo."

Nesse sentido, sabendo que "construir uma escola do campo significa pensar

e fazer a escola a partir do projeto educativo dos sujeitos do campo [...]" (CALDART,
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2005, p. 157), como considerar "escola do campo" uma instituicdo de ensino que se
utiliza de projetos pedagogicos e cursos predestinados a uma realidade escolar
urbana e tao distinta?

Todavia, € importante ressaltar que este fato ndo é especifico da CFR de
Capanema/PR, mas sim de todas as Casas, visto que estas instituicdes devem ter
uma escola sede como "base" (SEED, s.d.). Sendo assim, estes acontecimentos nao
sao escolhas, mas sim imposicfes. Ainda assim, € inadmissivel que as CFR's sejam
"reféns" de projetos pedagdgicos e cursos de formacdo que ndo preencham as suas
lacunas e ndo sanem as caréncias de suas respectivas realidades escolares.

No entanto, mesmo nao havendo suporte adequado na questao que se refere
as formacdes continuadas e cursos em geral, os professores destacam o0s
instrumentos da Pedagogia da Alternancia como os pilares que proporcionam o éxito
no processo de ensino-aprendizagem da referida instituigao.

De acordo com os professores, entre estes instrumentos destacam-se o
contato individual, a visita de estudo, a visita as familias, a colocacdo em comum, o
plano de estudo e o caderno da realidade. Para eles, a interrelacdo destes
instrumentos faz com que a CFR logre éxito na formacao social e critica dos seus
alunos.

Nesta perspectiva, através das praticas da Pedagogia da Alternancia
ofertadas pela CFR, os profissionais revelam que esta instituicdo ajuda a amenizar
os problemas decorrentes do éxodo rural na microrregiao de Capanema/PR, visto
gue a Casa oferece alternativas de producdo para que 0s jovens permanecam no
campo.

Nesse sentido, de modo geral, a CFR busca trabalhar com técnicas e modos
de producdo que fogem do convencional, visando apresentar novas possibilidades
de producao e de obtencéo de renda. A exemplo disso, temos abaixo, no Quadro 7,
dois temas dominantes do Plano de Formacédo que foram trabalhados na CFR ao
longo do ano de 2014 e que diversificam as possibilidades de producdo para as

familias destes alunos.
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13° Eixo Gerador Familiar Finalidades Conteudos
Atividades 2 3
Sy . 2 o Producgéo Producgéo
Datas e Lugares Objetivos Temas e ligadas com a Avaliagoes ¢ e
. Sk Vegetal Animal
Dominantes alternancia

P.E= Cunicultura Avaliar os Alimentacdo para Como se constroi

Apicultura V_E= Propriedade contetidos as abelhas, um apiario,
Casa Familiar organizada trabalhados em sala | reflorestamento manejo, espécie

Palestra= veterinaria, de aula de abelhas

Rural

Producdo de uma
altermativa de

Zootecnista

Fazer uma analise

Plantio de espécies

Proporcionar

alimentacdo bem Observar a existéncia |de formas de ideais para caixas de captura
B como fator de lucro de arvores com implantacdo de um | producdo de flores | de abelhas em
Propriedade ou producdo de florese | apiério em épocas enxameacagq
meios as épocas do ano diferentes
Profissionais
142 Eixo Gerador Familiar Finalidades Conteiidos
Atividades i %
Datas e Lugares Objetivos Temas e ligadas coma Avaliacoes ﬂmoﬂﬂw_mo vwohﬂﬂo
Dominantes alternancia a
P.E=Associativismo/ | Avaliaro Producéo de Alimentacdo
Cunicultura Cooperativismo desenvolvimento pastagens ideais equilibrada e um

Casa Familiar
Rural

Propriedade ou
meios
Profissionais

Proporcionar mais
uma alternativa de
producdo para a
pequenz
propriedade

V. E=Propriedade
organizada
Palestra= Zootecnista

num todo do jovem

para a alimentacgac
dos coelhos

manejo adequado
para a producéo
de coelhos em
pequena escalz

Observar se a
condicbes de poderter
uma peq.ena criacdo
de coelhos em sua
propriedade

Avaliar em conjunto
coma familia o
interesse de jovem
com as atividades
desenvolvidas na
CFR

Fazer o manejo das
pastagens existente
na proprizdade

Fazer o manejo
com cS pequenos
animais da
propriedade

Quadro 7 - Propostas alternativas de producao de acordo com o Plano de Formacéo

da CFR.

Fonte: Plano de Formacgé&o da CFR de Capanema/PR.

Organizacgéao do autor.
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Através deste quadro pode-se notar que h& propostas variaveis de producao
agropecuaria - como a apicultura e cunicultura, proporcionando meios para que as
familias envolvidas tenham novas possibilidades de sustento em suas propriedades.
Além das propostas supracitadas, destacam-se também outros temas dominantes,
como: agroindustria, turismo rural, pomar e um tema dominante que trata
exclusivamente do éxodo rural, suas causas, consequéncias e maneiras de
ameniza-lo.

Como mencionado anteriormente, o principal foco desta pesquisa € averiguar
se a CFR de Capanema/PR dispde de um modelo pedagdgico voltado a Educacao
do Campo ou a Educacédo Rural. Desta forma, buscou-se descobrir qual era a visdo
dos professores/monitores sobre ao modelo de ensino em vigéncia na Casa.

Na sequéncia, o Grafico 1 revela o parecer dos professores em relacdo a
guestdo da proposta pedagdgica aplicada na instituicdo. Faz-se necessario analisar
gue nao h& unanimidade entre os educadores da CFR em relacdo ao sistema

empregado na instituicao.

M Educacdo Rural - O modelo
pedagogico visa o ensino
técnico

M Educacdo Rural e Educacgdo do
Campo - Mesclamos as duas
vertentes

W Educacao do Campo -
Tratamos o campo como lugar
de trabalho e cultura

Gréfico 1 - Educacédo do Campo ou Educagéo Rural? - Professores
Fonte: Questionarios aplicados aos professores.
Organizacgéo do autor.

Como pode ser averiguado, ndo h4 um consenso entre os educadores da
CFR quando se trata do modelo de educagdo vigente na instituicdo. Para 3
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professores, é aplicada a Educacdo do campo, visto que enaltecem as
particularidades que tangem ao trabalho e a cultura das familias do campo. Para 1
professor, ha uma espécie de unido entre estas duas vertentes, de modo que
ofertam um ensino técnico, mas também trabalham as especificidades sociais dos
trabalhadores do campo. Outro professor, por sua vez, acredita que a CFR trabalha
especificamente a Educacdo Rural, uma vez que o ensino da Casa se baseia
restritamente ao ensino técnico e deixa de lado as questdes trabalhistas, sociais,
econdmicas e culturais das familias.

Tracando um paralelo do parecer dos professores com o principal documento
norteador da CFR - Plano de Formacgéao -, nota-se a discordancia entre a teoria que
embasa e fomenta a instituicdo e o entendimento de alguns professores acerca do
modelo de ensino praticado na mesma.

Ao analisar os temas dominantes da CFR é possivel perceber que a proposta
pedagdégica vem ao encontro da Educacdo do Campo, visto que ha um
direcionamento para a emancipacdo dos alunos para com o contexto social em que
estdo inseridos. Neste viés, a instituicdo busca propiciar aos mesmos uma formacéao
eficaz, tanto no ambito social quanto em relacdo aos meios de produgcao que podem
desenvolver em suas propriedades.

Nesta perspectiva, € de suma importancia ressaltar que o ensino de técnicas
alternativas de producédo ndo descaracteriza o ensino da Educacédo do Campo e o
torna Educacdo Rural. A Educacdo do Campo ndo s6 pode, mas deve dispor de
novos olhares e aprendizagens técnicas acerca da propriedade rural, visando, desta
forma, aumentar a gama de possibilidades destes alunos provenientes da agricultura
familiar.

Destarte, a Educacdo do Campo néo deve se omitir das questdes referentes
ao trabalho e a prética das técnicas agricolas, mas sim esclarecé-las e oferta-las de
maneira condizente a realidade de seus alunos. Nesse vié€s, assim como aponta
Antonio (2010a, p. 175), existe "[...] uma necessidade ampliada [...] de que os
trabalhadores tenham acesso aos conhecimentos cientificos e técnicos para
compreender todo o processo de producéo e para que possam atingir seu controle."

Posto isto, novamente de acordo com Antonio (2010a, p. 183), € de suma

importancia:
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[...] considerar que o trabalho produtivo € um elemento essencial das
relacbes sociais, na qual a realidade social do campo faz parte. Isso
impbe, assim, a mediacdo educativa em direcdo para o, entao,
trabalho educativo e curricular nas escolas no meio rural, da qual se
constitui a partir das mediac¢des formativas entre o trabalho produtivo
e as variadas atividades humanas interagidas na vida social a serem
apreendidas e ensinadas pela escola.

Em sintese, ndo € porque existe ensino técnico que necessariamente este
modelo de educacdo estara enraizado nos preceitos da Educacdo Rural. Logo,
percebeu-se uma visdo equivocada de alguns professores ao avaliar o modelo
pedagdgico da CFR, uma vez que optaram pela Educag¢do Rural apoiando-se no
fato de que a instituicdo oferece conteudos técnicos.

Concomitante a isso, Arroyo (2005, p. 40) revela que é necessario "superar a
visdo de que a cultura do campo € estatica, paralisante, voltada para a manutencéo
de formas e valores arcaicos", visto que o trabalhador do campo pode sim ter acesso
a praticas, ideias, instrumentos e tecnologias em sua propriedade.

Nesse sentido, Estevam (2012, p. 194), por sua vez, acrescenta que:

A Casa precisa ser uma das formas para dar suporte ao jovem e sua
familia melhorar sua condicdo de vida, sua atividade. Portanto, a
profissionalizacdo continua do agricultor tornou-se condigcdo
obrigatéria para a sua continuidade no seu meio produtivo.

Diante deste cenario de falta de entendimento e compreensdo acerca da
Educacdo do Campo por parte dos educadores da CFR de Capanema/PR, Caldart
(2005, p. 158) expde que:

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de
politicas e de projetos de formagdo das educadoras e dos
educadores do campo.

[.]

Construir a educagdo do campo significa formar educadores e
educadoras do e a partir do povo que vive no campo [...].

by

Ao finalizar o item referente a andlise dos professores sobre a CFR de
Capanema/PR, faz-se necessario revelar o comentario de um dos professores em
relacdo a CFR. Para o mesmo, apesar da dificuldade econémica e falta de apoio
tedrico, técnico e pedagodgico, a CFR consegue bons resultados no ambito

educacional e social.
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Isto revela que o suporte ainda € muito defasado - haja vista a inexisténcia de
formacdes especificas para os educadores, a falta de apoio a Educacdo do Campo e
até mesmo a auséncia de unanimidade em relacdo ao modelo pedagdgico vigente
na CFR.

Nesse sentido - tendo em vista essa falta de unidade em relacdo ao
entendimento da CFR por parte dos professores - constata-se que ainda ha muito a
avancar na formacdo e nos debates tedricos entre os préprios profissionais que
trabalham na CFR, para que os mesmos compreendam, de fato, os pilares da
Educacdo do Campo e, desta forma, aprimorem suas praticas na instituicao.

Contudo, mesmo com tamanhas caréncias, de acordo com os professores, a
Casa consegue propiciar uma educacéo de qualidade e, deste modo, fomentar nos
seus alunos uma visdo mais abrangente e critica sobre a realidade do campo, seja

no ambito socioecondmico ou no ambito cultural.

3.3 CFR DE CAPANEMA/PR DE ACORDO COM OS ALUNOS

No ano de 2014 a CFR dispunha de 42 alunos matriculados, sendo que deste
total h4 uma subdivisdo em trés turmas: 1° ano, 2° ano e 3° ano do ensino médio.
Quanto a distribuicdo por séries, 0 1° ano dispde de 13 alunos; 2° ano dispbe de 16
alunos; e 3° ano 13 alunos.

A idade dos alunos varia de 14 anos a 20 anos, como pode ser observado no

Grafico 2, a seguir.
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B 14 anos
M 15anos
W 16anos
W17 anos
W 18 anos
H 19 anos

20 anos

Grafico 2 - Divisdo dos alunos da CFR por faixa etaria.
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
Organizacéao do autor.

Deste total de alunos, a maioria absoluta sdo do sexo masculino (35 alunos
do sexo masculino e 7 do sexo feminino), o que esboca que a CFR tem maior
procura por parte dos meninos.

Além disso, ndo h& muita variacdo em relacdo a origem/localidade destes
alunos. Vinte e um alunos sé@o provenientes de localidades do espaco rural do
Municipio de Capanema/PR; dezoito alunos sdo do espaco rural do Municipio
vizinho, Planalto/PR; e trés alunos habitam o espaco urbano do Municipio de
Capanema/PR.

Em relacdo ao tamanho das propriedades, também ndo ha muita disparidade.
De modo geral, os estabelecimentos rurais das familias dos alunos sdo pequenos
(Grafico 3), onde os mesmos trabalham nos moldes da agricultura familiar.
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B Até 5 Hectares

H6a 10 Hectares
m11a 20Hectares

W 21 ou mais Hectares

B Ndo possui terras

Grafico 3 - Tamanho das propriedades rurais das familias dos alunos da CFR.
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
Organizacéao do autor.

Ao serem interrogados sobre quais eram 0s motivos que 0s levaram a
escolher a CFR ao invés de outro estabelecimento de ensino, conforme relata o

Quadro 8, a seguir, os alunos responderam?’ que:

Numero de respostas Argumento/resposta/justificativa
20 Para se qualificar na agricultura
9 CFR oferta ensino mais amplo
8 Mais vantajoso pelo método de ensino
6 Boas referéncias
3 Por pretender continuar sendo agricultor

Quadro 8 - Motivos que levaram a escolher a CFR.
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
Organizacgéao do autor.

Como se pode perceber, grande parte dos alunos tem buscado a CFR para

se qualificar e atuar na agricultura, sendo como agricultor, de fato, ou em alguma

7 E importante salientar que pelo fato de a pergunta ser subjetiva, em alguns casos houve mais que
uma justificativa/argumento para a pergunta. Logo, 0 nimero de respostas € maior que o0 himero de
alunos.
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profisséo técnica que se encaixe na area. Ainda assim, € notério que o método de
ensino (Pedagogia da Alternancia) também agrada estes alunos, visto que, em
muitos casos, vem ao encontro das necessidades das suas respectivas familias.
Nesta perspectiva, os alunos indicaram alguns instrumentos da Pedagogia da
Alternancia como sendo de fundamental importancia para o sucesso deste modelo
de ensino. Entre os instrumentos citados, destacam-se: visita de estudos - Foto 2,
abaixo -, contato individual, caderno da realidade, plano de estudo e palestras - Foto

3, abaixo.

Foto 2 - Visita de Estudos do tema gerador "poda”.
Fonte: Acervo da CFR de Capanema/PR.
Organizagéao do autor.
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Foto 3 - Palestra sobre o tema gerador "plantas medicinais".
Fonte: Acervo da CFR de Capanema/PR.
Organizagéao do autor.

De acordo com os alunos, outro fator de grande valia para o éxito do ensino
na CFR é o estreito contato que h& entre a instituicdo e os seus familiares.

A vasta maioria (quarenta e um alunos) apontou que existe amplo contato
entre os profissionais que trabalham na CFR e os seus familiares, principalmente
através de visitas as propriedades rurais (Foto 4). Este elo propicia maior vinculo
entre as partes envolvidas e, desta forma, potencializa o processo de ensino-

aprendizagem.



Foto 4 - Visita a familia realizada pelos monitores.
Fonte: Acervo da CFR de Capanema/PR.
Organizacgéao do autor.

Diante deste contexto, a maior parte dos alunos afirmaram que a CFR ajuda a
amenizar o éxodo rural. Quarenta e um alunos relataram que a instituicao é eficaz no
"combate"” ao éxodo rural, principalmente por ofertar alternativas de cultivo e
producgdo na pratica agropecuaria, por ampliar a gama de conhecimentos acerca da
vivéncia no meio rural e incentivar a ficar na propriedade e valorizar as raizes e
subjetividades de suas familias.

Contudo, na contramdo disso esta o numero de alunos que pretendem
continuar sendo agricultores. De acordo com 0s questionarios, vinte e oito alunos
pretendem continuar sendo agricultores apés o término da formacdo na CFR. Por
outro lado, quatorze alunos indicaram ndo querer prosseguir como agricultores ao
acabar os estudos na CFR.

Logo, - de acordo com os préprios alunos - mesmo havendo fomento e
incentivo para que eles permanecam no campo, ainda ha uma parcela de um terco
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dos alunos (14 jovens) que nao pretende dar continuidade no trabalho e/ou na
vivéncia do campo.

Consoante a isto esta a questdo que envolve a realizacdo de curso superior
apos completar o ciclo na CFR. Dos quarenta e dois alunos, vinte e sete pretendem
cursar ensino superior (Quadro 9). Alguns destes visam cursar algo na area da
agropecudria; outros irdo optar por outros cursos que nao tém ligacdo direta com o

campo.

Curso NUmero de alunos

Agronomia 7

Técnico Agricola

Medicina Veterinaria

Engenharia Florestal

Administracéo

Direito

Pedagogia

Quimica

Técnico em Mecanica

Engenharia Civil

R R R R N NN R NN

Ainda ndo optou

Quadro 9 - Qual curso superior pretende cursar?
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
Organizacéao do autor.

Além destes, treze alunos mencionaram que nao pretendem cursar ensino
superior e dois alunos ainda estdo indecisos quanto a dar sequéncia nos estudos.

Assim como nos questionarios aplicados a direcao/coordenacdo e aos
professores/monitores, o principal objetivo ao analisar os estudantes era averiguar
qual era a opinido deles quanto ao modelo pedagdgico aplicado na CFR de
Capanema/PR.

A vista disso, em conformidade com o Gréfico 4, - disposto a seguir - é
possivel perceber que a maioria dos alunos entendem a CFR como sendo uma
instituicdo de ensino em que vigora a pratica e 0s preceitos que tangem a Educacgéo

do Campo.
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B Educacdo do Campo

B Educacdo Rural

Grafico 4 - Educacdo do Campo ou Educacédo Rural? - Alunos
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
Organizacéao do autor.

Do total de quarenta e dois alunos, vinte e sete citaram a Educacdo do
Campo como modelo pedagdégico vigente na CFR. Conquanto, quinze alunos
optaram pela Educacdo Rural para definir o modelo pedagégico aplicado na
instituicdo. Nota-se, portanto, que ndo ha um consenso quanto as praticas
trabalhadas na CFR.

Entre as justificativas dos alunos que optaram pela Educacéo do Campo, as
mais evidenciadas referem-se ao fato de que o ensino é voltado para a propriedade
e para o convivio com a familia e a comunidade onde residem, compreendendo,
assim, uma formacdo humanizada e critica quanto as questfes politicas, sociais e
econdmicas que permeiam a realidade de cada estudante.

Por outro lado, os alunos que optaram pela Educacéo Rural relataram que o
ensino € voltado basicamente as questdes de ambito técnico e a obtencdo de lucro
através da propriedade rural. Dadas as propor¢des, repete-se na justificativa destes
alunos o olhar que alguns professores tém acerca do modelo pedagdgico da Casa.

Como se pode notar, assim como acontece com o0s professores, ndo ha um

consenso entre 0s alunos quanto ao modelo pedagdgico vigente na Casa. Bem
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como os educadores, os alunos se apoiaram no fato de haver ensino técnico para
justificar a Educacéo Rural como modelo pedagoégico norteador da CFR.

Desta forma, esta falta de conhecimento sobre a CFR faz com que
professores e alunos ndo compreendam a instituicdo como parte integrante da
Educacdo do Campo. Nesta perspectiva, acabam relacionando e vinculando a
instituicdo a um colégio agricola, o qual é fruto da educacao rural. Nesse sentido,
Estevam (2012, p. 192) explica e exemplifica a diferenca entre ambas formas de

praticar o ensino no meio rural:

Quando se pensa, por exemplo, no Colégio Agricola, muitas vezes o
filho do agricultor termina o curso, pretende arrumar um emprego
fora e ndo quer mais voltar para a propriedade. Enquanto na CFR
iSso ndo acontece, visto que € uma escola que ensina os jovens a
serem agricultores.

Dessa maneira, ha um continuo esfor¢o por parte da CFR para que os alunos
permanecam em suas propriedades, independente se 0s mesmos optarem por
cursar ensino superior ou nao, visto que amenizar o éxodo rural € um dos principais
objetivos da Casa.

Finalizando, percebe-se que a maioria dos alunos interpreta a CFR como um
ambiente de formacado social e cultural no qual nédo terdo apenas aprendizados
técnicos, mas sim uma instrucdo critica que dé suporte para compreender as
desigualdades socioeconbmicas em que estdo inseridos, principalmente nas

questdes que se referem as lutas sociais dos trabalhadores do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa pode-se notar que a trajetéria da educacdo no campo
foi reflexo da interrelacdo do Estado com os detentores do capital. Contudo, na
contramé&o dessa interacdo, de modo geral, houve grupos de resisténcia liderados
por alguns movimentos sociais do campo que lutaram - e ainda lutam - para
estabelecer uma educacao de qualidade para os sujeitos do campo.

Consoante a isso, este estudo procurou aprofundar-se sobre uma das
vertentes da Educacdo do Campo - CFR -, a qual, de acordo com a teoria
apresentada no segundo capitulo, visa ser um espaco pedagdgico de resisténcia e
gue proporciona métodos alternativos para que 0s sujeitos do campo possam, de
fato, serem autdonomos e livres das amarras do sistema.

Desta forma, este estudo é de grande relevancia, pois possibilita meios para
uma possivel reflexdo sobre as praticas da CFR, uma vez que, a partir da
observacdo do espaco vivido pelos profissionais e alunos que constituem a Casa,
pode-se perceber as teorias e, principalmente, as préaticas vivenciadas por estes
sujeitos. Sendo assim, foi possivel, através disto, compreender as dificuldades e as
potencialidades desta instituicao.

Como ficou claro desde o inicio deste trabalho, o objetivo que norteou esta
pesquisa foi apreender a linha pedagodgica seguida por esta CFR. Para tanto, antes
de tudo, esta pesquisa buscou compreender e diferenciar os modelos de Educacao
Rural e Educacdo do Campo, para que fosse possivel, a partir de entdo, sinalizar
qual destas propostas pedagdgicas se encaixaria nos moldes de ensino ofertado
pela CFR de Capanema/PR.

Com isso, partindo dos pressupostos elencados no primeiro capitulo -
considerando os principais preceitos da Educacdo Rural e as bases de sustentacao
da Educacao do Campo -, na sequéncia sera refletido sobre cada um destes pilares
para averiguar qual modelo de educacdo vem ao encontro das especificidades da
CFR de Capanema/PR.

A priori, destacam-se as caracteristicas marcantes que fomentam a Educacao
Rural: Educagdo em detrimento do capital; Formacéo técnica e/ou voltada para o
mercado de trabalho; Desprezo pelas subjetividades dos sujeitos do campo;

Modelos pedagogicos conservadores; Extenséo da escola urbana no campo.
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Fazendo uma analise sobre as caracteristicas pedagdgicas, técnicas e
tedricas acerca da CFR, ficou evidente que esta instituicdo ndo prioriza o capital na
formacéo dos seus alunos, além de ndo forma-los visando propriamente preencher o
mercado de trabalho. Os contetdos de base técnica sao aplicados visando expandir
a gama de possibilidades para desenvolver em suas propriedades e melhorar a
renda de suas familias, mas isso ndo significa dizer que o ensino € voltado
especificamente para a questdo técnica, muito menos que visa prover seus
educandos para o mercado de trabalho.

Quanto as subjetividades dos sujeitos do campo e aos modelos pedagdgicos
conservadores, ficou claro que a CFR - principalmente através da dinamica
possibilitada pela Pedagogia da Alternancia - enaltece as especificidades dos seus
alunos e respectivas familias para estabelecer suas préaticas pedagogicas
diversificadas. Um exemplo disso € o caderno da realidade, o qual possibilita a troca
de saberes entre a Casa e a familia e, com isso, serve de fundamento para a
formulacédo das préticas pedagdgicas adotadas pela instituicao.

Em relacdo a extensdo da escola urbana no campo, contudo, percebeu-se
uma "falha", visto que - salvo o Plano de Formacéo realizado e disponibilizado pela
ARCAFARSUL - os documentos (PPP e DCE's) que regem a CFR séao, de modo
geral, idénticos aos da escola sede. Porém, ndo é possivel apontar a Casa como
Gnica responsavel por esta condicdo, pois as DCE's sao idealizadas pela Secretaria
da Educacado do Estado do Parana (SEED-PR) e "despejadas" sobre as instituicbes
de ensino, ndo havendo muita escolha para que haja flexibilidade por parte da CFR.
Além do mais, o fato de haver uma escola sede também nédo é prioridade desta
Casa, mas sim, é fruto de uma imposicao feita pelo Estado. A partir desta exigéncia
do Estado, estas instituicdes ficam "amarradas" as escolas urbanas, as quais, de
modo geral, ndo detém conhecimento tedrico e/ou pratico das questdes que tangem
a Educacao do Campo, impossibilitando as mesmas de dar um suporte adequado
para as referidas CFR's.

A partir das colocacdes supracitadas, esta pesquisa compreende, portanto,
gue a CFR de Capanema/PR ndo segue 0s pressupostos que regem a Educacdo
Rural.

Em relagdo a Educagcdo do Campo, seréd frisado, a seguir, alguns alicerces
que oferecem base para que seja possivel tornar realidade este modelo de

educacao.
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Ao analisar os educadores, compreende-se 0s profissionais que participam do
cotidiano escolar da instituicdo. Sendo assim, pode-se afirmar que ndo ha coesao
entre estes profissionais, visto que alguns deles sequer reconhecem a Educacao do
Campo como o modelo que rege a CFR. Com isso, é notoério o despreparo de parte
destes educadores para com a préatica da Educagcédo do Campo. Isso se explica pelo
fato de que néo existe pré requisito de formacao (pdés graduacdo em Educacdo do
Campo, por exemplo) para que os mesmo possam trabalhar na Casa. Além disso,
como foi citado anteriormente, as Formacgfes Continuadas sdo deveras ineficientes,
uma vez que sdo as mesmas ofertadas para a escola sede e pouco acrescentam as
particularidades da instituicdo. Entretanto, a maioria dos educadores - em especial a
equipe da direcdo/coordenacdo - se mostra a par das questdes pertinentes a
Educacdo do Campo e seus desdobramentos na CFR, de modo que, dentro do
possivel, colocam em pratica as diretrizes do campo que estdo ao alcance da
instituicao.

Em relacdo aos trabalhadores rurais, estes sdo o carro chefe da instituicéo,
visto que - assim como dispéem os preceitos da Educacédo do Campo - as medidas
estabelecidas acontecem em prol destes trabalhadores. Seja no &mbito social,
econdmico, pedagdgico, cultural ou politico, as a¢des visam contemplar os alunos e
suas respectivas familias, buscando com isso, a emancipa¢cdo destes sujeitos do
campo perante a sociedade e o sistema ao qual estéo inseridos.

Além disso, temos 0s movimentos sociais. Durante o acompanhamento da
rotina da Casa através dos trabalhos de campo, das observacbes e a partir da
aplicacao dos questionarios, notou-se que ha pouco dialogo entre a instituicdo e 0s
movimentos sociais. Entre os movimentos sociais e entidades do género, apenas o
Sindicato dos Pequenos Agricultores do municipio de Capanema/PR foi citado como
parceiro da instituicdo. Em nenhum momento houve alguma mencdo a outros
sindicatos, movimentos sociais, ONG's ou entidades que sdo arraigados na luta dos
sujeitos do campo.

Contudo, as vivéncias observadas e averiguadas através desta pesquisa
revelaram que a CFR possui uma dindmica que difere de modelos da educacéao rural
e que vem de encontro com as particularidades e caréncias dos sujeitos do campo,
de modo que cada acado é idealizada e colocada em prética visando a autonomia

social, cultural e econémica dos seus alunos. As praticas educacionais - regidas pela
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Pedagogia da Alternancia - servem de alicerce para que a educagao do campo seja,
de fato, instaurada.

Portanto, considera-se - a partir das leituras, observacdes e reflexdes
propostas nesta pesquisa - que, diante dos problemas e imperfei¢cdes enfrentadas, a
Casa Familiar Rural de Capanema/PR oferta um modelo pedagdgico que vem de
encontro com as particularidades e lutas da Educacédo do Campo.

No entanto, € notorio que é preciso haver uma série de avancos na CFR -
principalmente nas defasagens citadas acima - para que 0 ensino e a pratica
pedagdgica sejam potencializados. Desta maneira, este progresso possibilitar4 que
haja a reducé@o do éxodo rural entre os jovens, além, € claro, de uma formacao ainda
mais critica, cidada e emancipatéria dos sujeitos do campo desta microrregiao.

Cabe salientar que esta pesquisa serviu como experiéncia de vida, uma vez
que possibilitou um novo olhar sobre as questdes que tangem a Educacdo do
Campo, aos sujeitos do campo, suas respectivas variaveis e desdobramentos. Desta
forma, tendo em vista que ha lacunas pertinentes e instigantes desta tematica a
serem exploradas e que ainda ha foélego para pesquisar, esta pesquisa pode ter

continuidade em um futuro proximo.
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Apéndice A: Questionario aplicado a Coordenacédo/Direcao

As informacfes obtidas neste questionario serdo utilizadas pelo proponente na
elaboracdo da dissertacdo do mestrado em Geografia da Unioeste, campus de
Francisco Beltrdo. Desta forma, para que a pesquisa tenha continuidade,
encarecidamente solicita-se que colabore respondendo este questionario. No caso
de haver duvidas, favor me contatar pelo e-mail: falexandredasilva@hotmail.com.
Agradeco desde ja por sua colaboracéo! Atenciosamente, Felipe Alexandre da Silva.

Nomes:

. Data: I,

1 - Em que ano a CFR de Capanema/PR foi fundada?

2 - Quantos alunos estao matriculados na CFR em 20147

E qual é o total de familias envolvidas?

3 - Quantos profissionais trabalham na CFR?
Professores: Monitores: Servidores: Outros:

4 - Qual é o nivel de ensino ofertado na CFR?

5 - A CFR tem envolvimento direto com alguma entidade, movimento social,

empresa ou associacao? Quais?

6 - Como é o envolvimento da CFR com as familias dos alunos?

7 - Qual documento/diretriz define os conteldos que serdo trabalhados nas

disciplinas?




135

8 - Como acontece a assessoria da ARCAFAR na CFR?

9 — Acredita que a CFR ajuda a minimizar o éxodo rural entre os jovens da CFR?

Explique.

10 - Dentre os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, quais tem destaque nesta
CFR?

11 - O modelo pedagdgico da CFR se aproxima mais da educacao do campo (ligado
a luta social para emancipacdo do trabalhador do campo) ou da educacao rural
(ensino técnico visando o mercado de trabalho do meio rural)? Por

que?

12 - Se considerar pertinente, utilize o espaco abaixo para fazer algum comentério
sobre a CFR.

Obrigado!
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Apéndice B: Questionario aplicado aos Professores/Monitores

As informacfes obtidas neste questionario serdo utilizadas pelo proponente na
elaboracdo da dissertacdo do mestrado em Geografia da Unioeste, campus de
Francisco Beltrdo. Desta forma, para que a pesquisa tenha continuidade,
encarecidamente solicita-se que colabore respondendo este questionario. No caso
de haver duvidas, favor me contatar pelo e-mail: falexandredasilva@hotmail.com.
Agradeco desde ja por sua colaboracéo! Atenciosamente, Felipe Alexandre da Silva.

Nome: . Data: [/

1 - H& quantos anos trabalha como professor ou monitor na CFR?

2 - Optou em trabalhar na CFR ou foi uma "imposicdo"? Explique.

3 - Qual é a sua formacdo académica (graduacdo e - se for o caso - pos

graduacéao)?

4 - Leciona em outra(s) escola(s) além da CFR? Aonde?

5 - Se leciona em outra escola, quais sdo as principais diferencas entre a outra
escola e a CFR?

6 - E responsavel por qual(is) disciplina(s) na
CFR?

7 - Se leciona mais que uma disciplina, aponte as vantagens e desvantagens de
exercer este papel.

8 - Qual(is) documento(s) e diretriz(es) define(m) os conteddos que serdo

trabalhados nas disciplinas?
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9 - Vocé utiliza livro didéatico? Se a resposta for sim, € o mesmo livro didatico
da escola sede da CFR? Este livro atende as demandas de conteldos da
CFR?

10 - Quando ocorre Formacédo Continuada, esta é realizada de acordo com as

particularidades e demandas da CFR? Explique:

11 - Acredita que a CFR ajuda a minimizar o éxodo rural entre os jovens da CFR?

Explique.

12 - Dentre os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, quais tem destague nesta
CFR?

13 - O modelo pedagdgico da CFR se aproxima mais da educacao do campo (ligado
a luta social para emancipac¢do do trabalhador do campo) ou da educacéo rural

(ensino técnico visando o mercado de trabalho do meio rural)? Justifique.

14 - Se considerar pertinente, utilize o espaco abaixo para fazer algum comentério
sobre a CFR.

Obrigado!
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Apéndice C: Questionario aplicado aos Alunos

As informacfes obtidas neste questionario serdo utilizadas pelo proponente na
elaboracdo da dissertacdo do mestrado em Geografia da Unioeste, campus de
Francisco Beltrdo. Desta forma, para que a pesquisa tenha continuidade,
encarecidamente solicita-se que colabore respondendo este questionario. No caso
de haver duvidas, favor me contatar pelo e-mail: falexandredasilva@hotmail.com.

Agradeco desde ja por sua colaboragdo! Atenciosamente, Felipe Alexandre da Silva.

Nome: . Data: [/

1 - Qual é a sua idade? Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
2 - Estd em que série/ano na CFR?

3 - Sua familia reside aonde (localidade e municipio)?

4 - Qual é o tamanho da propriedade de sua familia?

5 - Por que escolheu estudar na Casa Familiar Rural?

6 - Quais as diferencas na sua formacdo e na formacéo de outros jovens que nao

frequentam a Casa Familiar Rural?

7 - Apds completar o 3° ano na CFR pretende continuar sendo agricultor?

8 - Pretende cursar algum curso superior? Qual?

9 - Vocé acredita que a CFR ajuda a diminuir a saida dos jovens do campo para a
cidade? Explique.

10 - Entre os instrumentos e métodos da Pedagogia da Alternancia, quais vocé mais

gosta?
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11 - Como é o contato entre a Casa Familiar Rural e a sua familia? Este contato

acontece constantemente?

12 - O modelo pedagogico da CFR se aproxima mais da educacédo do campo (ligado
a luta social para emancipac¢do do trabalhador do campo) ou da educacao rural
(ensino técnico visando o mercado de trabalho do meio rural)? Por que?

13 - Se considerar necessario, utilize o espaco abaixo para fazer algum comentério
sobre a CFR.

Obrigado!



