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Ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovacédo
pedagdgica, sem uma adequada
formacdo de professores. Esta afirmacéo
é de uma banalidade a toda prova. E, no
enquanto, vale a pena recorda-la num
momento em que O ensino e O0S
professores se encontram sob fogo
cruzado das mais diversas criticas e
acusacoes. (NOVOA, 1992, p.17)



TITULO: O PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL NA
GEOGRAFIA — SEED/PR- 2007 A 2012

RESUMO

Esta dissertagdo apresenta aspectos significativos sobre o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) de Geografia, que se desenvolve no estado do
Parand, a partir do ano de 2007, como formacdo continuada dos professores da
Educacdo Bésica. Este Programa promove ascensdo no plano de carreira docente da
rede publica de ensino da Educagdo Bésica paranaense. Tem parceria com Instituicbes
de Ensino Superior (IES), por meio de orientacdo de professores das IES do Parana aos
professores da rede. Nesta dissertacdo o objetivo foi abranger o PDE na perspectiva de
formacdo dos professores de Geografia, dos nlcleos regionais de educacdo (NRE) de
Francisco Beltrdo e de Dois Vizinhos. A iniciativa de pesquisar o PDE surgiu para dar
continuidade, a partir de projetos de iniciacdo cientifica e de formagdo desenvolvidos
no Grupo de Pesquisa RETLEE (Representacdo, Espago, Tempo e Linguagens em
Experiéncias Educativas). Os sujeitos foram 47 professores de Geografia da rede
estadual de ensino participantes do PDE, entre 2007 e 2012 e 55 professores das
diversas areas do conhecimento que participaram do PDE em 2014. Também foram
sujeitos o coordenador do PDE na UNIOESTE e duas coordenadoras do PDE nos NREs
pesquisados. Serviram de instrumentos de coleta de dados os questionarios com 0s
professores e os artigos de conclusdo de curso desenvolvidos por 47 professores de
Geografia que participaram do PDE neste periodo. A UNIOESTE foi a instituicdo
responsavel pela orientacdo e oferta de disciplinas para estes professores inscritos no
Programa. Verificou-se que as pesquisas possuem vinculo direto com as problematicas
existentes no cotidiano docente. O Programa é valorizado por professores e
coordenadores do Programa nas IES, pois oportuniza o retorno a universidade e a
pesquisa. Outro aspecto € de que, raramente, o professor PDE consegue manter esta
pratica, dada as condicGes de trabalho nas escolas.

Palavras-chave: PDE/PR; Formacdo Continuada; Geografia.



TITLE: THE EDUCATIONAL DEVELOPMENT IN GEOGRAPHY PROGRAM -
SEED / PR- 2007 2012

ABSTRACT

This dissertation presents significant aspects of the Educational Development Program
(EDP/PDE) of Geography, which develops in the state of Parana, from 2007, as
continued training of basic education teachers. This program promotes rise in the
teaching career plan in the Basic Education for public schools in Parand. It has
partnership with Higher Education Institutions (HEIs) through guidance of teachers of
IES in Parana to the network teachers. In this dissertation the aim was to cover the PDE
from the perspective of training of geography teachers, of regional education centers
(NRE) of Francisco Beltrao and Dois Vizinhos. The initiative to research the PDE
emerged to continue, from scientific research and training projects developed in
RETLEE Research Group (Representation, Space, Time and Languages in Education
Experiences). The subjects were 47 Geography teachers from the state network
participants of the PDE between 2007 and 2012 and 55 teachers from various areas of
knowledge who participated in the EDP in 2014. The EDP coordinator at UNIOESTE
and two PDE coordinators in the NREs surveyed were also subjects of the research.

As data collection instruments were used questionnaires with teachers and course
completion articles developed by 47 Geography teachers who participated in the PDE
during this period. UNIOESTE was the institution responsible for guiding and offering
courses for these teachers enrolled in the program. It was found that the surveys have
direct link with the existing problems in everyday teaching. The program is valued by
teachers and coordinators of the program in the IES, as it favors the return to university
and research. Another aspect is that, rarely, the PDE teacher can maintain this practice,
given the working conditions in schools.

Keywords: PDE / PR; Continuing education; Geography.
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INTRODUCAO

No Parand, as discussdes iniciais do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), originam-se da criagéo do plano de carreira de professores do estado, de acordo
com o qual, por meio do PDE, o professor muda de nivel na carreira. As discussdes
iniciaram em 2003, com o principal propdsito de valorizar a educacdo no estado do
Parand. O PDE consiste numa parceria entre a Secretaria do Estado da Ciéncia e
Tecnologia e Ensino Superior e foi implantado, efetivamente, em 2006, com a primeira
turma em cada NRE, de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos, efetivadas em 2007. E
realizado em parceria com as universidades federais e faculdades do estado do Parana.
Na formacdo do PDE, o professor realiza pesquisa de intervencdo na escola em que
atua, busca, através de intervencdo pedagogica, solucionar problemas e proporcionar
nova experiéncia na disciplina que ministra.

A iniciativa de pesquisar o PDE surgiu a partir de projetos de formacao
continuada, no Grupo de Pesquisa RETLEE (Representacdo, Espaco, Tempo e
Linguagens em Experiéncias Educativas), composto por professores e alunos da
UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo, bem como resultado de iniciacédo cientifica
sobre formacdo de professores e especificamente sobre as Diretrizes Curriculares de
Geografia, concluido no ano de 2009. O PDE é um Programa de implantacdo das DCEs
com o intuito de possibilitar novas pesquisas para melhoria da pratica pedagdgica.

Nesta dissertacdo, objetivamos apresentar perspectivas e concretudes de
mudancas na préatica pedagogica do professor de Geografia do Parana, por meio de sua
formacdo no PDE, baseado nos trabalhos de pesquisa realizados durante a participacao
no Programa, bem como conhecer as caracteristicas dos professores participantes.

Mencionamos, através do estudo dos artigos, o que tem sido realizado nas
pesquisas do ensino de Geografia no PDE. Identificamos problemas na pratica da sala
de aula ao ensinar a Geografia bem como quais sdo as possibilidades de mudancas
visando transformacdes ou apontamentos da transposicdo didatica do ensino desta
Ciéncia com este Programa.

A pesquisa foi desenvolvida por meio da analise dos artigos apresentados pelos
professores de Geografia ingressantes no curso PDE de 2007 a 2012, totalizando 47

artigos, nos NREs de Francisco Beltrdo e Dois Vizinho, e por meio de questionarios a
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professores, autores dos artigos, a respeito da formagéo que receberam durante
0 curso e os efeitos na melhoria da prética no ensino de Geografia. Dos 47 questionarios
entregues, 13 responderam ao questionario. Outros questionarios foram respondidos por
55 professores das diversas areas do conhecimento, ingressantes no PDE em 2014, com
a finalidade de entender como estd o Programa neste momento. Foram entregues 88
questionarios, e destes, 55 retornaram respondidos.

No primeiro capitulo, intitulado “Um olhar para a formagéo de professores e a
educacdo no Brasil e no estado do Parana”, abordamos quatro momentos da formagao
de professores. Para contextualizagdo, utilizamos como base tedrica Imbernon (2010);
Novoa (1995), Shigunov Neto e Maciel (2004), Contreras (2012) e Garcia (1995).
Abordamos os principais acontecimentos da historia da formagdo de professores no
Brasil, a partir do ano de 1827, com base em Saviani (2009, 2012, 1991), Tanuri (2000),
Werle (2005) e Romaneli (2002). Contextualizamos a formagdo de professores na
educacdo do Parana, subsidiados por Wachowicz (1984) e Miguel (1991, 2008).
Abordamos também a formacao continuada de professores, com base na fonte de Gatti
(2008), Kadri, Campos e Souza (2011), Bach e Santos (2011), Candau (2009) e no
Relatorio Victor Civita (2011).

No segundo capitulo, intitulado “Formacdo continuada de professores no
Sudoeste do Parana: NREs de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos”, realizamos o
levantamento dos artigos dos professores PDE de 2007 a 2012, organizamos 0S
trabalhos em 5 categorias para discussdao e optamos por destacar, nas pesquisas dos
professores, o objetivo, a metodologia utilizada e os resultados alcancados.

No terceiro capitulo, intitulado “O PDE sob o ponto de vista do professor
participante”, apresentamos dados referentes ao PDE, de acordo com os questionarios
dos professores, em que expomos resultados de 13 questionarios com indicativos dos
caminhos que o PDE de Geografia percorreu durante os anos de 2007 a 2012.

O PDE caracteriza-se, no Parana, como principal Programa de Formacéo
Continuada. Nesta pesquisa esclarecemos alguns aspectos da formacdo dos professores
da educacdo basica, entretanto, algumas alteracdes sdo necessarias para melhor
resultado desta formacdo. Em nossa pesquisa elencamos alguns fatores que justificam

tais mudancas e possiveis sugestoes.



| UM OLHAR PARA A FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO NO
BRASIL E NO ESTADO DO PARANA

1.1 Caminho percorrido, debates necessarios sobre a formacao de professores no
Brasil

Para Garcia (1995), a formacao de professores significa a profissionalizacdo dos
sujeitos responsaveis pela educacdo das geracdes futuras e contempla uma interacdo
entre formando e formador, com intercambio dos dois sujeitos. “[...] representa um dos
elementos fundamentais através dos quais a Didactica [sic] intervém e contribui para a
melhoria da qualidade do ensino” (GARCIA, 1995, p. 23).

A formacéo de professores precisa ser um processo continuo, aliando a formacéo
inicial e permanente; “ndo se pode pretender que a formagao inicial ofereca ‘produtos
acabados’, mas sim compreender que ¢ a primeira fase de um longo e diferenciado
processo de desenvolvimento profissional” (GARCIA, 1995, p. 27).

Neste capitulo buscaremos compreender os caminhos percorridos pela formagéo

de professores no Brasil.

Em termos gerais, o profissionalismo na docéncia implica uma
referéncia a organizacdo do trabalho dentro do sistema educativo e a
dindmica externa do mercado de trabalho. Ser um profissional,
portanto, implica dominar uma série de capacidades e habilidades
especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado
trabalho, além de nos ligar a um grupo profissional organizado e
sujeito a controle (IMBERNON, 2010, p. 26).

A importancia do profissionalismo na educacdo estd na acdo direta dos
professores nas relacbes com a comunidade, na emancipacdo dos sujeitos para se
tornarem menos “dependentes do poder econdmico, politico e social” (IMBERNON,
2010, p. 29).

No Brasil, a década de 1990 foi marcada pela expansdo de instituicdes de ensino.

Atrelado a isso, eram desenvolvidas politicas educacionais neoliberais®.

! «“O neoliberalismo é um projeto politico, econdmico e social de carater hegeménico que esta
fundamentado na subordinacéo da sociedade ao mercado livre e a ndo-intervencdo do poder publico,
sendo 0 mercado livre responsavel pela preservagdo da ordem social” (SHIGUNOV NETO; MACIEL,
2004, p.36).
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A educacdo desempenha papel fundamental e estratégico na
construcdo dessa hegemonia neoliberal, entre outros fatores, por dois
motivos: atrela a educacdo publica aos interesses neoliberais de
preparacdo para o mercado de trabalho, a educacéo é utilizada como
veiculo de transmissdo dos ideais neoliberais (SHIGUNOV NETO;
MACIEL, 2004, p. 45).

Para Contreras (2012), a realidade brasileira buscou, depois da ditadura militar,
um avan¢o na educacao, porém os ideais neoliberais impossibilitaram tais formulagdes.

Para o autor, isso é visivel nas propostas do Governo para a formacéo de professores.

[...] percebe-se a incorporacdo dos discursos e da apropriacdo de
certos conceitos que, na maioria das vezes, permanecem COMO
retorica. E o caso, por exemplo, do conceito de professor reflexivo,
que suporia significativa alteracdo nas condicGes de trabalho dos
professores nas escolas com tempo e estabilidade, ao menos, para a
reflexdo e a pesquisa da pratica viessem a se realizar. Ou, sdo
efetivamente implantados, como politicas de formacdo continuada,
mas fragmentadas e externas ao contexto escolar. Ou ainda as
reformas na formacdo inicial que estdo configurando um
aligeiramento geral, acompanhadas de explicitas e as vezes sutis
desqualificacBes das universidades para realizar essa formacdo, e
mesmo da desqualificacdo e da falta de incentivos para as pesquisas
sobre formacgdo de professores que estas tém realizado em escolas
publicas, gerando significativo conhecimento sobre as necessidades
para as politicas de formacdo e de desenvolvimento profissional dos
professores, das escolas e mesmo dos sistemas de ensino
(CONTRERAS, 2012, p. 22-23).

A educacdo e a formacdo de professores, realizadas de forma inadequada a
realidade da educacdo brasileira, ndo solucionam os problemas e ainda geram outros
como a culpa atribuida aos professores?, que sdo também vitimas do formato adotado

de formacao rapida, porém ineficaz.

O sistema educativo € um componente da administracdo, cuja missao
é executar leis e promover politicas. Formalmente a responsabilidade
de pensar o futuro pertence ao parlamento e ao governo, que devem
apresentar projectos (sic), leis e decisdes a aplicar nas escolas
(NOVOA, 1995, p. 30).

Para NOvoa (1995), a condicdo de profissdo do professor deve ser entendida de

forma que se dé a autonomia necessaria para o trabalho a ser desenvolvido na educacéo.

% Contreras (2012), faz uma abordagem a respeito do professor reflexivo, a partir de Shon (1983;1992).
Contreras destaca como os professores dariam conta das situages enfrentadas no ambito escolar, que

fogem a questdes técnicas, situagdes “incertas, instaveis, singulares e nas quais ha conflitos de valor”
(CONTRERAS, 2012, p.119).
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A profissdo de professor originou-se na segunda metade do século XVIII3 A
génese da profissdo docente encontra-se na religido, pois os professores pertenciam as

congregacoes religiosas. Assim:

Inicialmente a funcdo docente desenvolve-se de forma subsidiaria e
ndo especializada, constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos
ou leigos das mais diversas origens. A génese da profissdo de
professor tem lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que
se transformaram em verdadeiras congregacdes docentes. Ao longo
dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo,
foram progressivamente configurando um corpo de saberes e de
técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente (NOVOA, 1995, p. 15).

No final do século XVIII, os professores sdo submetidos a avaliagdes do Estado
e precisam amoldar-se as condi¢cdes impostas, eram avaliados nas habilitacGes, idade,
comportamento moral, entre outros. A partir de entdo, ja ndo é mais permitido que
professores trabalnem sem apresentacdo da licenca, um comprovante fornecido pelo
Estado. Tal documento definia o perfil e as competéncias, era base para o recrutamento
dos professores. Um apoio para o Estado e também para o professor, que passa a ter
legitimidade oficial em sua atividade (NOVOA, 1995).

No século XIX, a procura pela escola aumenta, esta passa a ter valorizacao
social, consequentemente, aumenta a necessidade de professores. Com a juncédo de
interesses do Estado e dos professores sdo criadas instituicdes de formacdo. A criacéo
das Escolas Normais constitui-se numa etapa decisiva do processo de profissionalizagdo
dos professores e também de maior controle estatal.

Em meados do século XIX, os professores ndo eram considerados burgueses
nem povo, ndo chegavam a ser intelectuais, mas detinham algum conhecimento e esses
fatores levavam o professor ao isolamento social. Essas indefinicGes na profissdo
condicionaram a profissdo docente a um processo de feminizacdo, o que se torna bem
visivel na passagem para o século XX (NOVOA, 1995).

De acordo com Saviani (2009), no Brasil, apds a independéncia, em 1822, houve
a preocupacdo com a organizagdo da instrucao escolar, com a periodizacdo do processo.
Como marco inicial, no ano de 1827, o primeiro periodo de formacdo de professores

(1827-1890) culminou com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de

® De acordo com Saviani (2008) no Brasil, na época colénia de Portugal, as principais formas de educacéo
davam-se pela mediagao dos jesuitas, que vieram catequisar o povo indigena.
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outubro de 1827, que cria escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império. A formacdo de professores aparece marcando o inicio do

periodo, o destaque é para 0s ensinamentos basicos, como vemos no seu Art. 6°.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacfes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcGes, as nogoes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e 0s
principios de moral cristd e da doutrina da religido catolica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdao dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do
Brasil (BRASIL, 1827, p. 1).

A Lei das Escolas de Primeiras Letras determina que os professores sejam
preparados para trabalhar nas capitais de provincias, cidades e vilas populosas, exige
deles preparo didatico.

Em 1834 é adotado, no Brasil, o sistema de formagéo de professores seguindo 0s
moldes europeus; criam-se as Escolas Normais para a preparacdo de professores
primarios. A maioria das provincias adotou esse meio, e o Parana o fez em 1870.

O segundo periodo estabelecido como de expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932) foi descrito por Saviani (2009) como marcado pela mudanga,

preconizada pela reforma ocorrida na instrucdo publica de Sdo Paulo.

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos
contetidos curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de
ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola-modelo anexa
a Escola Normal - na verdade a principal inovacdo da reforma.
Assumindo os custos de sua instalacdo e centralizando o preparo dos
novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam
assumindo o entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada
e sistematica por meio da organizagdo curricular e preparacdo
pedagdgico-didatica, ndo se estaria, em sentido proprio, formando
professores (SAVIANI, 2009, p. 145).

A escola modelo de Sdao Paulo recebeu professores de todo o pais, “[...] para
observar e estagiar em Sao Paulo ou recebiam ‘missdes’ de professores paulistas. Dessa

forma, o padrdo da Escola Normal tendeu a se firmar e se expandir por todo o pais”

(SAVIANI, 2009, p. 145).
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O terceiro periodo, segundo Saviani (2009), indica a organizacdao dos Institutos
de Educacéio (1932-1939)* a partir da criacdo do Instituto de Educacdo do Distrito
Federal, criado por Anisio Teixeira e pelo Instituto de Educacdo de Séo Paulo,
implantado, em 1933, por Fernando de Azevedo, ambos seguindo os ideais da Escola
Nova’.

Anisio Teixeira propds uma reformulagdo na educacdo, transformando as
Escolas Normais em Escolas dos Professores, com curriculos para as diversas areas, do
ensino, com enfoque para: “a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo
calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c)
pratica de ensino, realizada mediante observacdo, experimentacdo e participacdo”
(SAVIANI, 2009, p. 145). Fernando de Azevedo, em Sdo Paulo, também aderiu a essas
mudancas e em 1934, incorporadas “a Universidade de S&o Paulo, passando a
responsabilizar-se pela formacdo pedagdgica dos alunos das diversas secOes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que pretendessem licenca para o magistério”
(TANURI, 2000, p.73).

O quarto periodo (1939-1971), conhecido pela organizacdo, implantacdo e
consolidacdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura marcam o inicio dos cursos

superiores, e a consolidacédo das Escolas Normais.

Os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educacdo: o paulista foi incorporado a Universidade de
Sdo Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 (SAVIANI, 2009, p.
146).

* De acordo com Saviani, a década de 30 também proporcionou, em nivel nacional inmeras mudancas.
“Em relagdo ao momento de 30, eu o tomo justamente porque o movimento da Escola Nova toma forga
no Brasil exatamente a partir dai. A Associacdo Brasileira de Educacdo, ABE, foi fundada em 1924 e,
num certo sentido, aglutinou os educadores novos, os pioneiros da educagdo nova, que vao depois lancar
seu manifesto, em 1932, e vdo travar em seguida um polémica contra os cat6licos, em torno do capitulo
da educacdo, da Constituicdo de 34. Esse momento, 1924, com a criagdo da ABE, 1927, com a |
Conferéncia Nacional da Educacdo, 1932, com o langamento do manifesto dos pioneiros, é marco da
ascendéncia escolanovista no Brasil, movimento este que atingiu o seu auge por volta de 1960, quando,
em seguida, entra em refluxo, em funcdo de uma nova tendéncia da politica educacional, que a gente
poderia chamar de ‘os meios de comunicagdo de massa’ e ‘as tecnologias de ensino’ (SAVIANI, 1991, p.
61).

® Os métodos usados, inicialmente no Distrito Federal e em So Paulo, foram-se também dissipando por
volta 1940, chegando a Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso, Pard, Paraiba,
Parand, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Santa Catarina e Sergipe
(TANURI, 2000).
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Surgiram, em seguida, os cursos de formacdo de professores para as escolas
secundarias, “generalizados para todo o pais a partir do Decreto-lei n.1.190, de 4 de
abril de 1939, que deu organizacdo definitiva a Faculdade de Filosofia da Universidade
do Brasil” (SAVIANI, 2009, p. 146).

De acordo com Saviani (2009), a formacdo de professores adotou o modelo
conhecido como esquema 3 + 1, em que trés anos eram para o estudo de disciplinas
especificas e um ano para formacdo didatica. Porém, ao adotar esse esquema de
formacdo generalizado, a formacdo de professores perdeu sua referéncia de origem,
“[...] cujo suporte eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma base
de pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos” (SAVIANI,
2009, p. 146). Ficando as disciplinas de formacdo didatica restritamente ligadas a teoria
trabalhada no Gltimo ano do curso de formacéo de professores.

Nio obstante, durante a “I Conferéncia Nacional de Educacgdo, convocada pelo
governo federal em 1941, evidenciou preocupacgdes relativas a auséncia de normas
centrais que garantissem uma base comum aos sistemas estaduais de formacdo de
professores” (TANURI, 2000, p.75).

Com o golpe militar de 1964, a educagédo brasileira foi reformulada. “O governo
militar ndo considerou modifica-la totalmente mediante a aprovacdo de uma nova lei de
diretrizes ¢ bases da educagdo nacional” (SAVIANI, 2005, p. 34). Foram criadas duas
novas leis para tais ajustes, a “Lei n. 5.540/68, que reformulou o ensino superior, ¢ pela
Lei n. 5.692/71, que alterou os ensinos primario e médio modificando sua denominacgéo
para ensino de primeiro e de segundo grau” (SAVIANI, 2005, p. 34-35).

Durante o periodo militar, “[...] ocorreu uma valorizacdo da racionalidade,
eficiéncia, controle e centralizacdo de decis6es no poder executivo sob a justificativa de
moderniza¢do” (WERLE, 2005, p. 47). O ensino, durante este periodo, pretendia
atender as demandas técnicas e econémicas do pais, criando méo de obra especializada
para atender aos anseios industriais do pais, que queriam o0 crescimento e
reconhecimento mundial na época.

O sistema educacional brasileiro foi marcado por dois momentos, ap6s 1964.

O primeiro corresponde aquele em que se implantou o regime e se
tracou a politica da recuperagdo econdmica. Ao lado da contengdo do
ritmo do crescimento da demanda social de educacéo, o que provocou,
consequentemente, um agravamento da crise do sistema educacional,
crise que ja vinha de longe (ROMANELLLI, 2002, p. 196).
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Tal crise foi influente para a “assinatura de varios convénios entre MEC e seus
6rgdos e a Agency for International Development (AID) - para assisténcia técnica e
cooperacao financeira dessa agéncia a organizacdo do sistema educacional brasileiro”
(ROMANELLI, 2002, p. 196).

[...] o segundo momento comegcou com as medidas préticas, a curto
prazo, tomadas pelo Governo, para enfrentar a crise, momento que se
consubstanciou, depois no delineamento de uma politica de educacéo
que j& ndo via apenas na urgéncia de se resolverem problemas
imediatos, ditados pela crise , 0 motivo Unico para reformar o sistema
educacional (ROMANELLI, 2002, p. 196).

Nesse periodo, a educacédo brasileira passou por crise oriunda da década de 50 e
SO se agravou. A solugéo surgiu, em 1965, quando o Governo criou o salario-educagéo
e passou a ser “[...] o 6rgdo central coordenador da captacdo de recursos e também
[com] a fungdo de 6rgdo controlador e fiscalizador de sua aplicagdo” (ROMANELLLI,
2002, p.216).

O quinto periodo, de 1971 a 1996, foi marcado pela substituicdo da Escola

Normal pela habilitacdo especifica de magistério.

O golpe militar de 1964 exigiu adequacBes no campo educacional
efetivadas mediante mudangas na legislacdo do ensino. Em
decorréncia, a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou 0s ensinos
primario e médio, alterando sua denominacdo respectivamente para
primeiro grau e segundo grau. Nessa nova estrutura, desapareceram as
Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica
de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Pelo
parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril
de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas),
que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duragdo de
quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 6 série do
1° grau. [...] A formacdo de professores para 0 antigo ensino primario
foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Para Saviani (2009), o ano de 1979 foi um marco para a concepc¢do historico-
critica®, pois, com abordagem dialética, a educacdo passa a ter discussdes coletivas e

amplas.

® O surgimento da concepcéo histdrico-critica dé-se basicamente com movimento em 1968, em uma
tentativa revoluciondria cultural de jovens, que se iniciou basicamente na Franca e se disseminou,
chegando ao Brasil. “Esse movimento pretendia realizar a revolugdo social pela revolugdo cultural [...]
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A Constituicdo Federal de 1988, em seu Capitulo Ill, trata da Educacdo, da
Cultura e do Desporto e, no Art. 205, apresenta a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia; serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Mesmo com a formacdo para o trabalho
ainda presente no texto, ameniza a formacgéo técnica para mao de obra.

Na década de 90, a politica educacional brasileira

[...] produziu-se através de farta legislagdo, diretrizes curriculares
nacionais e mecanismos operacionais e organizacionais. A
implementagdo da politica educacional nacional para a educagdo
basica e superior acabou garantindo as condi¢cBes politicas e
ideoldgicas, dentro do campo educacional, para 0 sucesso do processo
de abertura econdmica, de consolidacdo da internacionalizacdo da
economia, do processo de flexibilizagdo e desregulamentagéo
institucional, de privatizacdo e dinamizacdo de controles estatais
privados, e de criacdo de agéncias reguladoras nacionais em todos 0s
setores econdmicos e sociais (DEITOS e XAVIER, 2006, p. 73).

E também no inicio da década de 1970 que comecam as discussdes referentes a
formacdo continuada de professores que, na década de 1980 e 1990, tornam-se mais a
acentuadas.

O Sexto periodo (1996-2006) evidencia o0 advento dos Institutos Superiores de
Educacdo, Escolas Normais Superiores e novo perfil do curso de Pedagogia. A
educacdo no Brasil é marcada principalmente pela elevacdo da formacéo de professores
ao nivel Superior. E criada a nova LDB, promulgada em 20 de dezembro de 1996; trata
sobre a formacdo de professores e nos artigos 61, 62 e 63, a Lei estabelece que a

formacdo de professores do magistério seria de nivel superior.

Art. 61°. A formacéo de profissionais da educagdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicGes de ensino e outras atividades.

abrangia, portanto, ndo apenas a escola, mas todo o ambito da cultura” (SAVIANI, 2012, p. 57). A
expressdo concepcdo histérico-critica procurava reter o cardter critico de articulagdo com o0s
condicionantes sociais que a visdo reprodutivista possuia. “Os criticos reprodutivistas tém dificuldade em
dar conta das contradicBes exatamente porque elas se explicitam no movimento histérico” (SAVIANI,
2012, p. 61).
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Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formac&o minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educacdo manter&o:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de docentes
para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental,

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas
de educacdo superior que queiram se dedicar a educacao basica;

111 - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis (BRASIL, 1996, p. 22-23).

A formagdo continuada de professores, cuja periodizacdo apresentamos no

quadro seguinte, passa a ser responsabilidade dos institutos superiores de educacao.

Quadro 1: Periodizagdo da formacao de professores no Brasil

Periodo Anos Identificacao Caracteristicas
1° Periodo | 1827-1890 | Ensaios intermitentes de formacdo de | — Lei das Escolas de
professores Primeiras Letras
— Escolas Normais
2° Periodo | 1890-1932 | Estabelecimento e expansdo do padrdo | — Expansdo da Escola
das Escolas Normais Normal pelo pais
3° Periodo | 1932-1939 | Organizacdo  dos  Institutos de | — Reformas
Educacéo educacionais de
Anisio Teixeira
— Escola Nova
4° Periodo | 1939-1971 | Organizagéo, implantacéo e | — Formacdo 3+1
consolidacdo dos cursos de Pedagogia | — Golpe Militar de 64
e Licenciatura
5° Periodo | 1971-1996 | Substituicdo da Escola Normal pela | — Constituicdo de 88
Habilitacdo Especifica de Magistério — Inicio das discussdes
sobre Formagao
continuada
6° Periodo | 1996-2006 | Adventos dos Institutos Superiores de | — LDB
Educacéo, Escolas Normais Superiores | — Formacdo continuada
e novo perfil do curso de Pedagogia passa a ser
responsabilidade  de
IES

Fonte: SAVIANI, 2009, p. 143-144. Org.: BIZ, Ana, C. 2014.

No quarto periodo, o destaque para modelo de formacgdo 3+1, que foi criado

como forma de aligeiramento da formacdo dos professores e 0 sexto periodo, com a

LDB, a formag&o continuada de professores passa a ser responsabilidade das IES. Neste

contexto, no Parana, em 2003, iniciaram as discussdes sobre o Programa de
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Desenvolvimento Educacional (PDE), objeto desta pesquisa como formacéo

continuada.

1.2 Principais parametros da formagéo continuada de professores

A formacdo continuada de professores surge inicialmente como uma forma de

treinamento ou capacitagdo como uma saida para a qualificacdo profissional.

Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados
setores profissionais e nos setores universitarios, especialmente em
paises desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de formagdo
continuada como um requisito para o trabalho, a idéia da atualizacdo
constante, em funcdo das mudancas nos conhecimentos e nas
tecnologias e das mudancas no mundo do trabalho. Ou seja, a
educacdo continuada foi colocada como aprofundamento e avango nas
formacdes dos profissionais (GATTI, 2008, p. 58).

A formacdo continuada de professores esta sendo vista apenas como um
complemento da formacgéo inicial, como algo para suprir o que ndo foi acabado,
corroborando com a ideia de Gatti (2008), que € “[...] o aprimoramento de profissionais
nos avancos, renovacdes e inovacdes de suas areas, dando sustentacdo a sua criatividade
pessoal e a de grupos profissionais, em funcdo dos rearranjos nas producdes cientificas,
técnicas e culturais” (GATTI, 2008, p. 58).

Para Imberndn (2010a), os ultimos 30 anos do século XX deixaram um legado
de muitos avangos no campo da educacdo continuada. Porém, para o autor, desde o
inicio do século XXI, a formacao de professores vem retrocedendo. Muito se avangou e
houve éxito no campo da formacdo continuada, porém algo esta se perdendo. Para o
autor, o que temos, neste momento, é muita formacéo e pouca mudanca.

A formacdo continuada pode ser vista como um desenvolvimento que o
professor tem durante sua carreira profissional, como uma continuacdo da formacéo

inicial do professor.

[...] o discurso da formacdo continuada surge com a intengdo de
adequar o0s professores aos tempos atuais facilitando o
aperfeicoamento de sua préatica educativa e adapta-la as necessidades
presentes e futuras. Historicamente, a formacdo de professores
fundamentada na racionalidade técnica e sua visdo determinista e
uniforme da tarefa de ensinar, reforcada pelos processos de pesquisas
positivistas e quantitativos, potencia modelos de treinamento que
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perduram até a contemporaneidade (BACH e SANTOS, 2011, p.
5780).

A formacdo continuada proporciona ao professor a oportunidade de reflexdo,
aprofundamento do seu conhecimento e analise das conjunturas em que se encontra a

sua realidade escolar.

A formag&o continuada ndo pode ser concebida como um meio de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre conhecimentos e praticas, de (re)construcdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional. E nessa perspectiva que
acredito ser necessario pensar 0s processos de formacao continuada e,
a partir dela, incorporar diferentes estratégias, tanto presenciais como
a distancia (CANDAU, 2009 p. 70).

A formacdo continuada de professores é um debate recente no campo das
pesquisas educacionais. Uma formacdo voltada para a realidade da escola e para o
exercicio do profissional da educacéo.

A partir de Garcia (1995), o termo formacdo continuada pode ser substituido

pelo termo desenvolvimento profissional de professores, ou seja,

[...] uma abordagem na formacdo de professores que valorize 0 seu
carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta
abordagem apresenta uma forma de implicacdo e de resolucdo de
problemas escolares a partir de uma perspectiva que supera a caracter
tradicionalmente individualista das atividades de aperfeicoamento dos
professores (GARCIA, 1995, p. 137).

Por sua vez, o documento sintese do PDE/PR/2012 traz a seguinte definicao:

Conceituamos como Formagdo Continuada, no &ambito desse
Programa, 0 movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento
dos professores da rede de ensino estadual. Seu objetivo é instituir
uma dindmica permanente de reflexdo, discussdo e construgdo do
conhecimento. Nesse processo, o professor € um sujeito que aprende e
ensina na relagdo com o mundo e na relagdo com outros homens,
portanto num processo de Formagdo Continuada construida
socialmente. Objetiva-se que essa inter-relagdo provoque efeitos tanto
na Educacdo Bésica como no Ensino Superior, tais como
redimensionamento das suas praticas educativas, reflexdo sobre os
curriculos das Licenciaturas e sua avaliacdo e de mais discussdes
pertinentes. Esse novo modelo de Formacgdo Continuada também
objetiva fortalecer a articulacdo entre os dois niveis educacionais. Ou
seja, entre a Educacgdo Basica e o Ensino Superior (PDE, 2012, p. 4).
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Esta pesquisa aborda como a formacdo continuada apresenta-se na pratica do
PDE, no Parand, e como ela € descrita em seu documento norteador.

De acordo com o Relatério de formacao continuada de professores: uma analise
das modalidades e das praticas em estados e municipios brasileiros’, de 2011, a
questdo da formacdo continuada, no Brasil, tem despertado, no meio académico amplos
debates; isso faz com que essas politicas tenham maior visibilidade. O relatério defende
também a ideia de que a formacao continuada de professores seja de forma gradual, ndo
de forma réapida, em pouco tempo ou com debates superficiais.

A década de 1990 foi marcada por varias mudancgas educacionais ocorridas,
entre elas, a implantacdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Com o intuito
da implementacdo adequada dos PCNs, o MEC passou a preocupar-se com uma
Formagdo Continuada de Professores que consolidasse os Parametros, com vistas a
unificar o sistema educacional brasileiro. Isso tudo porque a preocupagdo do MEC era
de reduzir os numeros negativos da educacédo. Pretendia através da formacao continuada
reduzir o analfabetismo e o fracasso escolar.

No Brasil, “foi empreendida uma série de reformas que, privilegiando o ensino
fundamental, implicaram uma nova regulacdo educativa, na qual trés aspectos
destacavam-se: a gestdo local, o financiamento por aluno e a avaliacdo dos resultados
escolares. Coube ao MEC coordenar a elaboracdo do Plano Decenal de Educacao para
Todos (1993-2003), no qual se delineavam as diretrizes para que se pudesse oferecer,
com equidade, um ensino fundamental de boa qualidade. Nele, uma nova visdo de
Educacdo era apresentada, buscando articular aspectos estratégicos distintos como a
formacdo dos professores, 0 desenvolvimento institucional, a gestdo e os incentivos a
serem dados ao ensino-aprendizagem. Balizavam as propostas algumas experiéncias em
andamento em varios paises da América Latina e também medidas tomadas em paises
desenvolvidos para aprimorar seus indicadores educacionais. As principais reformas
educacionais repercutiram fortemente nos estados e municipios e chegaram, inclusive,
até as escolas, com implicacdes para o professorado” (RELATORIO FUNDACAO
VICTOR CIVITA, 2011, p. 29).

Em 2003, foi criado o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacdo Continuada

de Professores da Educacdo Basica, compreendendo:

" Relatorio realizado pela Fundagdo Carlos Chagas, por encomenda da Fundagéo Victor Civita.
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(a) o Exame Nacional de Certificagdo de Professores, por meio do
qual se promovem parametros de formacdo e mérito profissionais; (b)
0s programas de incentivo e apoio a formacdo continuada de
professores, implementados em regime de colaboracdo com os entes
federados; e (c) a Rede Nacional de Centros de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educagdo, constituida com o objetivo de
desenvolver tecnologia educacional e ampliar a oferta de cursos e
outros meios de formacdo de professores (RELATORIO
FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, 2011, p. 38-38).

Com o intuito de estabelecer um programa nacional de formacgédo continuada,
visando a melhoria da pratica do professor em sala de aula, surge a Rede Nacional de
Formacdao Continuada de Professores de Educacao Basica, em julho de 2004, “como
resposta a necessidade de articular a pesquisa, a producdo académica a formacao dos
educadores, processo gque ndo se completa por ocasido do término de seus estudos em
cursos superiores” (MEC, 2006, p. 03). A Rede é uma integra¢do entre MEC, Sistemas
de Ensino e os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacéo. As universidades
publicas estaduais e federais que fazem parte da rede montam materiais de orientacao

aos professores, que podem realizar estudos a distancia ou semipresenciais.

A atual politica parte dos seguintes principios: a formacdo do
educador deve ser permanente e ndo apenas pontual; formagéo
continuada ndo é correcdo de um curso por ventura precario, mas
necessaria reflexdo permanente do professor; a formacdo deve
articular a préatica docente com a formacgdo inicial e a producgdo
académica desenvolvidas na Universidade; a formacdo deve ser
realizada também no cotidiano da escola em horérios especificos para
isso, e contar pontos na carreira dos professores (MEC, 2006, p. 01).

Fazem parte da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de
Educacdo Basica cinco grandes areas, ou seja, Alfabetizacdo e Linguagem, Educacéo
Matematica e Cientifica, Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacdo
Fisica, Gestdo e Avaliacdo da Educacdo; além disso, visa a dimensdo integrada de
formacdo, com concepcdo de formacdo de professores, inicial e continuada, que
contemple a tematizacdo de saberes e praticas, num contexto de desenvolvimento
profissional permanente, implica considerar 0s estudantes como sujeitos nesse processo
(MEC, 2006, p. 10).
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1.3 Alguns aspectos sobre a formacéo de professores no Parana

No Parana, a partir de 1854 o0 ensino passa a ser obrigatoriedade para as criangas
de 6 a 14 anos. Pais e tutores deveriam levar seus filhos para a escola; isentos apenas
quando as familias morassem a mais de uma légua da escola, ou se estivesse tendo aulas
em casa ou em escolas particulares (WACHOWICZ, 1984).

Com a obrigatoriedade, o niumero de alunos aumentou, gerando necessidades e
problemas. Os principais: a) falta de pessoal habilitado para o magistério; b)
disseminacdo de pouca popula¢do por um vasto territorio; c) falta de meios materiais,
dos pais e da escola; d) pouca importancia que a populacdo atribuia a cultura da
inteligéncia.

O Paran&® enfrentou sérios problemas nos cargos publicos, pois faltavam muitos
profissionais, nas mais variadas areas. O governador, Zacarias de Gais e Vasconcelos
(1853-1855), faz o recrutamento de professores particulares “[...] para habilitacdo para o
magistério” (WACHOWICZ, 1984, p. 45). Mesmo com a obrigatoriedade do ensino em
1854, as dificuldades eram muitas: falta de professores, 0s alunos moravam muito
longe das escolas e ndo tinham possibilidade de frequentar a escola. A situacdo da
provincia paranaense comecou a organizar-se no século XX°, com secretérios exercendo
mandatos de quatro anos.

Em 1892 foi promulgada a Constituicdo Estadual, que faz do
Parana um estado da republica. O governo de Francisco Xavier da Silva (1900-1904)
lavra um decreto pondo em disponibilidade mais de 80 professores. O governo fica
marcado pela geracdo de escola e pelo fato de ndo prové-las (WACHOWICZ, 1984).

De acordo com Wachowicz (1984), no primeiro ano de republica, 76% das
escolas estavam com o numero de professores preenchidos, com o passar dos anos,

aumentaram as escolas, mas nao a quantidade de professores.

A Escola Normal aos poucos se configurou como instituicdo
necessaria para formar tecnicamente o professor. Com a cria¢do dos
grupos escolares, da seriacdo do ensino, do agrupamento dos alunos
em classes segundo seu grau de adiantamento e o surgimento da figura
do diretor da escola, cada vez mais se fez indispensavel qualificar o
professor (MIGUEL, 2008, p. 12).

& A Provincia do Parana foi criada em 1890, e enfrentou a falta de pessoas preparadas para preencher os
cargos publicos.

° Naquele momento o Parana enfrentou duas Revolucdes, a Federalista, de 1894 a 1895, e a guerra do
Contestado, 1912 a 1915.



30

O modelo estabelecido por S&o Paulo™ - com a criagdo de “Grupos Escolares,
seguindo uma tendéncia que acentua o critério de qualificacdo dos professores e a
divisdo técnica do trabalho escolar - concretizou-se no Parana, em 1914, “com
dificuldades de encontrar professores para todas as séries” (WACHOWICZ, 1984, p.
304).

Na década de 1920, sdo criadas escolas normais no interior do Estado,
com altas expectativas sobre sua influéncia no ensino primario
regional. Também em 1925, o concurso para professores primarios na
capital exigia o diploma de normalista, como requisito, 0 que ja era
lei, desde 1921(WACHOWICZ, 1984, p.320).

A educacgédo no estado do Parand, apds a década de 30m, foi impulsionada por
dois fatores fundamentais. Conforme Miguel (1997), o primeiro foi “o aumento
crescente da populacéo e a demanda por escolas” (MIGUEL, 1997, p. 50) ¢, segundo, “a
concepcao, por parte do governo, de que a instrucdo publica deveria organizar-se de
acordo com os principios de moralizacdo e racionalizacdo para a administracdo do
estado” (MIGUEL, 1997, p. 50). Ou seja, o estado oferece escola para a populagdo para
que esta atenda a seus principios.

As instituicdes de formacdo de professores, no Parana, instaladas na década de
20, foram a Escola Normal Secundéria de Curitiba, as escolas Complementares Normais
de Guarapuava e de Jacarezinho. Muitas mudancas ocorrem ap0os 1930, reorganizando o
sistema educacional.

Nas décadas seguintes, 40 e 50, de acordo com Miguel (1997), a procura pela
escola acentuou-se no estado, e a populacdo passou a reivindicar mais escolas,
consequentemente, mais professores.

O professor passa a fazer parte da “induastria de ensino” (WACHOWICZ, 1984,
p. 351). Escola-empresa ¢ o ensino um “produto da sociedade capitalista, que entende a
produtividade como acumulacdo da mais-valia, e a explora¢do do trabalho”
(WACHOWICZ, 1984, p. 356). O professor perde o envolvimento com o aluno, num
processo que deixou de ser manufatura para ser industria. A escola passa a funcionar

como uma grande industria, na qual um grupo prepara as aulas, outra reproduz.

19 be acordo com Wachowicz (1984), a professora Carolina Pinto Moreira foi designada pelo Parana, em
07/08/1907, para ir a S&o Paulo conhecer a escola-modelo e trazer as informac6es ali recolhidas.
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Dessa forma, o pessoal empregado nessa industria do ensino, recebe
salarios correspondentes a expectativas mais baixas as de um
professor. No contexto do ensino, a escola-empresa e um produto na
sociedade capitalista, que entende a produtividade como a acumulagéo
da mais-valia, e a exploracdo do trabalho (WACHOWICZ, 1984,
p.356).

De acordo com Wachowicz (1984), o Parand apresentava as mudancas
resultantes do Golpe de 64. A sociedade passou a organizar-se e a estruturar-se pela
divisdo técnica e social do trabalho e isso tornou a escola uma fabrica de diplomas,
consequentemente, com o aumento dessas demandas a qualidade do ensino diminui.

Wachowicz (1984) justifica a queda da qualidade de ensino pela aplicacdo da
I6gica do capitalismo industrial ao trabalho escolar. A autora ainda identifica, nesse
momento duas contradi¢des referentes ao trabalho do professor. A primeira, “[...] a
demanda da populacdo pela escola, conforme se verificou na campanha pelo ensino
obrigatorio, e na educacdo para adultos. Mas a formacéo social concreta ndo sustentava
ainda esse interesse, permanecendo ainda sem solucdo alguns problemas”
(WACHOWICZ, 1984, p. 352), um deles, era que as escolas ficavam longe dos nucleos
populacionais. O segundo, “[...] o carater da escola deveria ser cumprido pelo
exercicio da sua funcdo técnica, segundo as expectativas do governo, as melhorias
técnicas eram objeto de reformas que ndo ultrapassavam o plano formal, vindas do
poder central, no exercicio do autoritarismo e da crenca no Estado-Razao”
WACHOWICZ, 1984, p. 355).

No estado do Parand, de acordo com Nadal (2007), durante a gestdo Lerner
(1995-1998 e 1999-2002) foram organizadas algumas iniciativas para formacdo de
professores, dentre elas, a Universidade do Professor, sediada em Faxinal do Céu, no
municipio de Pinhdo-PR, onde eram realizados encontros para formacdo continuada
dos professores da educacdo basica. Essa iniciativa de Lerner foi muito criticada pelo
seu sucessor, Roberto Requido, que apresentava propostas diferentes de formacdo de
professores. E entre suas medidas, contrarias a Universidade do Professor, estabelece
novo plano de carreira e novas propostas de formacdo continuada ao Parana.

Assim, no Plano Estadual da Educacdo, de 2005, apresenta-se a seguinte
proposta: “33-Estabelecer parcerias com as Instituicdes do Ensino Superior e outras,
preferencialmente pablicas, para a formacéo continuada dos trabalhadores em educacéo,
assegurando aos mesmos a participacdo anual em Congressos, Simpdsios, Seminarios,
Palestras, e outras formas de capacitacdo” (PARANA, 2005, p. 22).
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Assim, as seguintes modalidades de formacéo tém sido oferecidas aos
professores e escolas da rede estadual: Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE — operacionalizado pelas IES e diretamente ligado
ao plano de carreira; Reunifes Pedagogicas, desenvolvidas nas escolas
com seu coletivo em datas previstas em calendario escolar; Grupos de
Estudo desenvolvidos aos sabados; Cursos e Simposios relacionados
as areas do conhecimento ou as modalidades de ensino, desenvolvidos
em Faxinal do Céu, CETEPAR ou outro local; Projeto Folhas no qual
os professores, de acordo com sua iniciativa, podem produzir textos
relacionados com o trabalho pedagdgico dos contetdos curriculares,
socializando desse modo suas experiéncias e, também, o proprio
Portal Dia-a-Dia Educacdo da SEED-PR, que funciona como
ambiente colaborativo de aprendizagem disponibilizando nao apenas
informagbes como conhecimentos voltados a subsidiar o trabalho
docente (NADAL, 2007, p. 8).

O Projeto Folhas teve inicio no ano de 2004 e trata-se de uma agéo de formacao
continuada realizada através da construcdo de textos pedagdgicos pelos professores da
rede estadual de educacdo. Esses textos sdo desenvolvidos com a finalidade de auxiliar
o professor em sala de aula e de propor aos alunos novas metodologias de ensino.

O processo de producdo do Folhas ocorre da seguinte forma: producéo
individual; colaboragdo no ambiente escolar para leitura e sugestfes; colaboracdo dos
técnicos pedagogicos - SEED para leitura e sugestbes; publicacdo no Portal da
Educacdo. No Portal Dia-a-Dia Educacdo sdo disponibilizados os textos a todos os
interessados.

De acordo com Cabarrdo™ (2010), o projeto Folhas, elaborado a partir das
Diretrizes Curriculares, é tido como um instrumento fundamental na implementacéo das
mesmas, como mais um recurso didatico para os alunos e os professores do Ensino
Médio.

Ha, ainda, o Grupo de Estudos em Rede (GER), ambiente do portal

http://www.diaadia.pr.gov.br/, uma acdo da Secretaria de Estado da Educacao do Parana

que integra o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino. Caracteriza-se pela
interacdo virtual entre os professores da Rede Publica de Ensino atuantes no ensino
médio. O GER visa contribuir pedagogicamente nas discussdes e analises realizadas
pelos professores a partir dos materiais e recursos disponibilizados nesse ambiente

virtual. O principal objetivo desse ambiente é subsidiar a Secretaria de Estado da

1 Coordenagéo Pedagdgica da SEED, 2010.


http://www.diaadia.pr.gov.br/

33

Educacédo para posterior tomada de decisdes e implementacdo de acdes para a melhoria
do Ensino Médio no Parana.

O portal http://www.diaadia.pr.gov.br/ é de acesso a comunidade escolar; nele,

os professores podem ter acesso a textos e materiais didaticos. O GTR, Grupo de
Trabalho em Rede, faz parte da formagdo continuada do PDE, é um ambiente virtual
onde os professores que participam do PDE podem interagir com os demais professores

da rede, compartilhando experiéncias e textos.

1.4 - O PDE como Programa de Formacao

O Programa Desenvolvimento Educacional (PDE), surgido a partir de 2007,
constitui um programa de formagdo continuada realizado com os professores da
educacéo basica do Parana.

No Parana, a partir de 2007, o PDE ganha destaque como projeto de formacéo
continuada porque envolve a educacdo basica e a universidade. Com a homologacéo do
novo plano de carreira do estado. O PDE se caracterizou-se como plano de progressao
na carreira.

A Lei Complementar n°103'?, de 15 de marco de 2004, instituiu e descreveu o

Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educacao Bésica do Parana.

Art. 11. A promocdo na Carreira € a passagem de um Nivel para outro,
mediante Titulacdo académica na &rea da educacgdo, nos termos de
resolucdo especifica, ou Certificacdo obtida por meio do Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, previsto nesta Lei, com
critérios e formas a serem definidos por lei (PARANA, 2004, p. 3).

A discussdo originada no coletivo da APP Sindicato ganhou visibilidade e
culminou em reivindicacdes relativas a progressdo de carreira e melhoria de salario.
Assim, criado o Plano de Carreira que subsidia posteriormente a criacdo do PDE, que se
apresenta como formacdo continuada e visa possibilitar ao professor realizar pesquisa
com o auxilio de um orientador para qualificar-se e aprofundar seus conhecimentos por

meio da pesquisa.

[...] o PDE é um programa de formagdo continuada implantado em
2006, envolve mais de 1000 docentes de instituicdes publicas de

2 Anexo 1.
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ensino superior, sendo 80% das Universidades e Faculdades Estaduais
do Parani e 20% das Universidades Federais, e cerca de cinco mil
professores da rede publica estadual (KADRI; CAMPOS; SOUZA,
2011, p. 123).

O PDE ¢é fruto de parceria entre a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior, implantado no ano de 2006. A primeira turma iniciou efetivamente
em 2007, ja no segundo mandato do governador Roberto Requido (2007-2010). Pelo
PDE o professor do Ensino Béasico tem oportunidade de retornar a universidade para
continuar sua formagao.

O PDE tornou-se um Programa do estado do Parana pela Lei Complementar n°
130", de 14 de julho de 2010, com objetivo de proporcionar aos professores da rede
publica de ensino basico novos conceitos tedrico-metodologicos. Os requisitos para a

entrada no Programa sao:

Art. 9°. Para participar do Programa de Desenvolvimento Educacional
— PDE, o professor devera:

I - ser professor efetivo do Quadro Proprio do Magistério da Rede
Publica Estadual com Licenciatura Plena;

Il - ter cumprido o estagio probatério;

111 - ter alcangado, no minimo, o Nivel Il, classe 8. (PARANA, 2010).

O PDE ¢ realizado em parceria com as universidades federais e faculdades do
estado do Parana, num total de quatorze instituicbes: EMBAP - Escola de Musica e
Belas Artes do Parand; FAFIPA - Fundacdo de Apoio a FAFIPA; FAFIPAR -
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua; FAFIUV - Faculdade
Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria; FAP - Faculdade de Artes
do Parand; FECILCAM - Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo;
UEL - Universidade Estadual de Londrina; UEM -Universidade Estadual de Maring4;
UENP - Universidade Estadual do Norte do Parana; UEPG - Universidade Estadual de
Ponta Grossa; UFPR - Universidade Federal do Parand; UNICENTRO - Universidade
Estadual do Centro - Oeste; UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parani;
UTFPR - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

De acordo com o Documento Sintese, de 2012, os pressupostos do PDE se

concentram-se:

13 Anexo 2.
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a) no reconhecimento dos professores como produtores de
conhecimento sobre o processo ensino-aprendizagem; b) na
organizagdo de um programa de formagdo continuada atento as reais
necessidades de enfrentamento de problemas ainda presentes na
Educacédo Bésica; c) na superacdo do modelo de formacdo continuada
concebido de forma homogénea e descontinua; d) na organizacao de
um programa de formacao continuada integrado com as instituices de
ensino superior; e) na criacdo de condicdes efetivas, no interior da
escola, para o debate e promocdo de espagos para a construcdo
coletiva do saber (PDE, 2012, p. 3-4).

A formacdo continuada ofertada pelo PDE ao professor do Ensino Basico vem
como uma forma de solucionar as dificuldades que o professor encontra, em seu dia a

dia, na escola.

Conceituamos como Formacdo Continuada, no ambito desse
Programa, 0 movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento
dos professores da rede de ensino estadual. Seu objetivo é instituir
uma dindmica permanente de reflexdo, discussdo e constru¢do do
conhecimento. Nesse processo, o professor é um sujeito que aprende e
ensina na relagdo com o mundo e na relagdo com outros homens,
portanto, num processo de Formacdo Continuada construida
socialmente. Objetiva-se que essa inter-relacdo provogue efeitos tanto
na Educacdo Béasica como no Ensino Superior, tais como
redimensionamento das suas praticas educativas, reflexdo sobre os
curriculos das Licenciaturas e sua avaliacdo e de mais discussdes
pertinentes. Esse novo modelo de Formacdo Continuada também
objetiva fortalecer a articulacdo entre os dois niveis educacionais. Ou
seja, entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior (PDE, 2012, p. 4).

A acdo mutua entre escola e universidade proposta pelo PDE, da oportunidade
de conhecer os problemas apresentados na escola e na universidade, as dificuldades
encontradas por alunos e professores. Outra caracteristica importante dessa aproximacao
é o professor PDE trazer para a universidade a realidade da escola, considerando que,
muitas vezes, o cotidiano universitario mostra realidades diferentes das que se

apresentam na escola, muitas vezes, ndo coincidindo teoria e pratica.

[...] o professor PDE iniciard suas atividades nesse processo de
Formacdo Continuada elaborando um Projeto de Intervengdo
Pedagogica na Escola, a partir das linhas de estudos elaborada pela
SEED, com base nas Diretrizes Curriculares do Estado (DCES) em
conjunto com o professor orientador das IES. O referido Projeto
constitui uma proposta de intervencdo na realidade escolar, a ser
estruturada considerando os trés grandes eixos que compdem o0
programa: | - Atividades de integragdo teorico-préticas. Il - Atividades
de aprofundamento tedrico. 11l - Atividades didatico-pedagdgicas com
utilizacdo de suporte tecnolégico (PDE, 2012, p. 4).
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O professor PDE tem um periodo de afastamento da escola para realizar suas
horas de formagdo continuada e para desenvolver sua pesquisa junto a universidades e
ao professor orientador.

De acordo com Kadri; Campos; Souza (2011), o PDE é um Programa com
duracio de dois anos, totalizando uma carga horaria de 935 horas. E realizado por seis
universidades Estaduais e duas Federais do Parana. Durante o primeiro ano de
formacé&o o professor pode afastar-se 100% de suas atividades e 25% no segundo ano.

Cada professor PDE realiza uma intervencdo pedagdgica na escola,
onde implementa uma proposta que envolve alunos (em sua grande
maioria) ou professores ou, no caso da gestdo escolar, a administragéo
escolar. Também, este professor produz material didatico, artigo e
forma com os seus pares da rede um grupo trabalho. Este grupo
corresponde a uma atividade desenvolvida a distancia, por um periodo
médio de oito meses, e proporciona discussdes sobre a proposta de
pesquisa do professor PDE, onde (sic) também socializam as
atualizacbes e inovacbes que passaram a conhecer nas IES. A
atividade é denominada de Grupo de Trabalho em Rede — GTR e é
desenvolvida no ambiente moodle, através da Internet (SILVA, 2009,
p. 4277).

O professor PDE, mesmo estando afastando durante sua formacéo, esta em
contato direto com a escola, pois sua pesquisa € desenvolvida a partir de possiveis
solucgdes para problemas ou novas praticas pedagdgicas no ensino.

No primeiro ano de formacéo, os professores precisam concluir um total de 688
horas de atividades. De acordo com o Plano Integrado de Formacgéo Continuada do PDE
— Turma de 2014, os professores tém atividades correspondentes a 312 horas, no
primeiro periodo - correspondente ao primeiro semestre - sendo distribuidas em: aula
inaugural, seminario integrador (1), formacdo tecnoldgica (SACIR'), encontro de érea,
seminario tematico, cursos oferecidos pelas IES, encontros para orientacdo e
elaboracdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica.

No segundo periodo, ou segundo semestre, os professores tém uma carga horaria
de 376 horas, a ser cumprida em: cursos, encontros de area, atividades de insercdo
académica, seminario integrador (Il e IlI), encontros de orientacdo, formacdo

tecnoldgica, elaboracao de producdo didatico-pedagogica.

14 Sistema de Acompanhamento e Integracido em Rede.
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No segundo ano de formacdo, carga horaria é de 264 horas, distribuidas em:
Grupo de Trabalho em Rede (GTR)', encontros de orientacdo, implementagdo do
projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola, seminério de encerramento e elaboracéo
do artigo final. Ao fim de dois anos, cumpre-se o total de 952 horas em atividades
ofertadas pelo programa.

Quadro 2: Estrutura Organizacional do PDE

Eixo 1: atividades de integracdo tedrico- | Sdo contemplados neste momento as
praticas propostas de: Projeto de Intervengdo
Pedag6gica na Escola, o processo de
Orientacdo nas IES, Producdo Didatico-
Pedagogica, direcionada para a
Implementagdo do Projeto na Escola e
Trabalho Final, considerado como trabalho
de Conclusdo do Programa.

Eixo 2: atividades de aprofundamento tedrico | Neste eixo, os professores realizam: Cursos
nas IES, InsercBes Académicas, Encontros
de Area, Seminarios Integradores PDE.

Eixo 3: atividades didatico-pedagdgicas com | No terceiro eixo, 0s professores realizam
utilizacdo de suporte tecnoldgico atividades de cunho tecnoldgico: SACIR,
Ambiente Virtual de Aprendizagem da
SEED, Grupo de Trabalho em Rede -
GTR.

Fonte: PDE, 2012. Org.: Bl1Z, A. C, 2014.

No momento de inscricdo para a selecdo do PDE, o professor escolhe a partir de
sua disciplina/area, uma linha de estudos® em que desenvolvera sua pesquisa. Na
Geografia, o professor tem op¢éo de quatro linhas: Fundamentos tedrico-metodoldgicos
da Geografia; Tecnologias e Linguagens no Ensino de Geografia; Didatica e
Metodologia de Ensino da Geografia; Avaliacdo do Processo Ensino-aprendizagem na
Disciplina de Geografia (PDE, 2014).

Todas as atividades explicitadas no eixo 1 do Quadro2 serdo desenvolvidas pelo
professor sob orientacdo do professor orientador da IES. A partir da linha e do projeto
construido para a selecdo, o professor desenvolve o Projeto de Intervencdo Pedagdgica
na Escola, sobre uma situacdo problema da escola em que atua.

A Producdo Didatico-Pedagdgica corresponde ao material didatico elaborado

pelo professor para a aplicacdo do Projeto de Intervencdo Pedagogica.

' Interacéo virtual entre os Professores PDE e os demais professores da Rede Publica Estadual.
16 Anexo 3, quadro com linhas de pesquisa do PDE.
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Estd prevista para o segundo periodo do Programa, com o
acompanhamento do orientador e tem correlagdo direta com a
implementagdo na escola. Portanto, o professor precisa ter clareza
quanto a intencionalidade de sua producdo, buscando a
fundamentacdo tedrica e os encaminhamentos metodoldgicos a serem
apresentados, de forma a garantir a sua aplicabilidade na realidade
escolar (PDE, 2014, s/p.).

A orientacdo aos professores € que essa producdo seja utilizada para fins
pedagogicos como: “cadernos pedagdgicos, cadernos tematicos, unidades didaticas,
mapas, atlas, producdo de roteiros, videos e documentarios para tv, entre outros” (PDE,
2012, s/p).

A Implementacdo do Projeto na Escola ocorre no terceiro periodo, nela, o

professor retorna a sala de aula e realiza a aplicacdo de seu projeto.

A implementacdo visa principalmente enfrentar e contribuir para a
superacdo das fragilidades e problemas apontados pelo Professor PDE
no ensino de sua disciplina/area, na escola, para ser investigada no seu
tema de estudo, com a finalidade de promover a melhoria qualitativa
do ensino e da aprendizagem na escola de execuc¢do do Projeto (PDE,
2014, s/p).

Implementacdo significa acdo pratica do projeto de intervengdo, por meio da
producdo pedagdgica, visando a solucdo de problemas reais da escola em que atua o
professor PDE. O Trabalho Final consiste num artigo cientifico, atividade realizada no
quarto periodo e considerado como etapa conclusiva das atividades de aprofundamento
do professor no PDE. O artigo deve contemplar: “a problematica estudada; os dados
coletados em sua implementacéo e a analise consistente dos mesmos” (PDE, 2014, s/p).

No segundo eixo, estdo relacionadas as atividades realizadas em conjunto com
as IES colaboradoras do Programas.

As disciplinas, ou Cursos nas IES,

S&o cursos exclusivos do Programa, os quais irdo abordar contetdos
referentes aos Fundamentos da Educacéo, & Metodologia da Pesquisa,
a Metodologia de Ensino, & Producdo Didatico-pedagdgica e aos
contetdos especificos das disciplinas/areas de ingresso do professor
PDE no Programa, sempre na sua relacio com as Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educagdo Bésica para a Rede Estadual
de Ensino (PDE, 2014, s/p.).
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Inicialmente, os professores realizam os cursos que séo ofertados em todas as
areas simultaneamente. Em seguida, sdo 0s cursos individuais por &rea. A Insercdo
Académica corresponde as atividades que o0s professores desenvolveram na
universidade. Sdo participacdes em eventos, cursos, grupos de estudos, grupos de
pesquisa e demais atividades académicas desenvolvidas na &rea de producéo do projeto.

Os Encontros de Area sfo atividades desenvolvidas nas IES com a finalidade de
discutir os projetos e producdes do professor, com possibilidades de debates sobre suas
pesquisas com demais profissionais da area.

Os Seminérios Integradores PDE sdo realizados pelos NREs com o intuito de
informar os professores, esclarecer ddvidas, sdo encontros no inicio de cada novo
periodo, nos quais sdo também esclarecidos 0s encaminhamentos do periodo que se
inicia.

No eixo 3, estdo concentradas as atividades tecnologicas que serdo
desenvolvidas pelo professor ao longo dos dois anos de formacao no PDE.

O SACIR (Sistema de Acompanhamento e Integracdo em Rede) € um sistema de
rede que possibilita a interacdo e acompanhamento do cronograma das atividades,
postagem das producdes realizadas e interacdo com o orientador.

No Ambiente Virtual de Aprendizagem da SEED o professor realiza parte da
“Formacao Tecnologica: informatica ¢ SACIR, no primeiro periodo, e toda a Formagao
Tecnoldgica: Tutoria, no segundo periodo do Programa” (PDE, 2014, s/p).

O Grupo de Trabalho em Rede — GTR é desenvolvido no terceiro periodo do
Programa. Por meio do GTR os professores que ndo fazem parte do PDE podem
interagir com os professores PDE, os quais realizam estudos e discussdes a respeito de

suas producdes no programa. Os objetivos do GTR séo:

Possibilitar novas alternativas de formacgdo continuada para o0s
professores da Rede Publica Estadual; viabilizar mais um espago de
estudo e discussdo sobre as especificidades da realidade escolar;
Incentivar o aprofundamento tedrico-metodoldgico nas éareas de
conhecimento, através da troca de ideias e experiéncias sobre as areas
curriculares; socializar o Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola
elaborado pelo Professor PDE com os demais professores da Rede;
(PDE, 2012, s/p.).

O PDE propbe, por meio do GTR, que os professores da rede que ndo estdo
inseridos no Programa tenham uma opgdo de formagdo continuada realizada pelos

professores PDE.



Il FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO SUDOESTE DO
PARANA: NRES DE FRANCISCO BELTRAO E DOIS VIZINHOS

Buscamos por respostas sobre perspectivas e concretudes de mudangas na
pratica pedagogica do professor de Geografia do Parana por meio da formacdo no PDE.
Para tal foram consultados os trabalhos de pesquisa realizados, durante a participagao
no curso, e procuramos compreender, por meio de questionarios, como o0s professores
de Geografia participantes avaliam o processo.

Os professores de Geografia pesquisados pertencem aos Nucleos de Francisco
Beltrdo e Dois Vizinhos (Mapa 1), totalizando 47 professores. O nlcleo de Francisco
Beltrdo jurisdiciona 20 municipios: Ampére, Barracdo, Bela Vista da Caroba, Bom
Jesus do Sul, Capanema, Enéas Marques, Flor da Serra do Sul, Francisco Beltréo,
Manfrinopolis, Marmeleiro, Pérola do Oeste, Pinhal de Sdo Bento, Planalto, Pranchita,
Realeza, Renascenca, Salgado Filho, Santa Izabel do Oeste, Santo Ant6nio do Sudoeste

e Veré.

Quadro 3: Dados estatisticos do NRE de Francisco Beltréao.

Municipio Escolas Turmas Alunos
Ampére 7 84 2.030
Barracédo 6 63 1.304

Bela Vista da Caroba 1 23 459
Bom Jesus do Sul 2 22 470
Capanema 10 118 2.291
Enéas Marques 3 34 700
Flor da Serra do Sul 2 27 578
Francisco Beltrédo 16 418 10.274
Manfrinépolis 2 20 381
Marmeleiro 3 58 1.373
Pérola do Oeste 3 42 736
Pinhal do Séo Bento 1 17 400
Planalto 6 61 1.319
Pranchita 3 32 609
Realeza 5 78 1.877
Renascenca 1 40 786
Salgado Filho 2 30 563
Santa |zabel do Oeste 7 60 1.275
Santo Antbnio do Sudoeste 10 117 2.500
Veré 4 46 776

Total 94 1.390 30.701

Fonte: http://www.educacao.pr.gov.br/. Org. Biz, A.C. 2015.
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O NRE de Dois Vizinhos tem sob sua jurisdicdo 7 municipios: Boa Esperanca

do Iguagu, Cruzeiro do lguagu, Dois Vizinhos, Nova Esperanca do

Prata do Iguagu, Salto do Lontra e Sao Jorge d’Oeste.

Quadro 4: Dados estatisticos do NRE de Dois Vizinhos.

Sudoeste, Nova

Municipio Escolas Turmas Alunos
Boa Esperanca do Iguacu 1 17 346
Cruzeiro do lguagu 2 24 488
Dois Vizinhos 11 167 4.261
Nova Esperanca do Sudoeste 3 25 592
Nova Prata do lguagu 3 54 1.183
Salto do Lontra 9 73 1.418
Sao Jorge D’oeste 5 57 956
Total 34 423 9.244

Fonte: http://www.educacao.pr.gov.br/. Org. Biz, A.C. 2015.

Os ndcleos de nossa pesquisa apresentam distingdo nos numeros de escolas e

alunos atendidos, porém, ambos estdo localizados na regido Sudoeste do Parana.

Mapa 1: Localizacdo dos NREs com destaque para a area da pesquisa.
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Elaboragao: Ana Claudia Biz,2014.

O Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de Francisco Beltrdo, desde o ano de

2007, integra professores de Ensino Superior o PDE, orientados por professores
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universitarios da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) e da
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO).

Quadro 5: NRE de Francisco Beltrao: participacdo dos professores no PDE por area.

Area 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2012 | 2013 | 2014 | Total/Area
Artes - - 1 - 4 3 - 8
Biologia 2 1 1 3 5 4 - 16
Ciéncias - 4 4 13 5 4 7 37
Educacéao Especial 3 1 5 2 1 4 6 2
Educacdo Fisica 5 5 8 15 7 6 3 49
Ensino Religioso - 1 - - - - - 1
Fisica - - - 2 1 2 2 7
Formacdo de Docentes - - - - 4 - 2 6
Geografia 5 6 11 11 8 4 2 47
Gestéo Escolar 2 1 6 - 2 1 3 15
Historia - 4 7 10 4 6 6 37
LEM (Lingua - 1 3 1 7 10 4 26
Estrangeira Moderna)
Matematica 2 6 10 17 12 13 14 74
Pedagogia 1 3 9 9 4 6 5 37
Portugués 7 3 10 17 12 14 12 75
Quimica 2 1 4 2 2 - 2 13
Sociologia - - - - - - 1 1
Total por ano 29 37 79| 102 78 77 69 471

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacao: Biz, A. C, 2014.

De 2007 até 2014, o PDE vem trabalhando na formacéo dos professores do NRE

de Francisco Beltrdo; em 2007, fizeram parte do Programa, 29 (vinte e nove)

professores da rede publica de Ensino Béasico do Parana. O PDE totaliza, em seis anos,

471 (quatrocentos e setenta e um) professores atendidos pelo Programa. As

universidades UNIOESTE e UNICENTRO sdo as responsaveis pelo atendimento dos

professores do PDE do nlcleo de Francisco Beltrdo através de orientacdo e oferta dos

Cursos.

O grafico a seguir apresenta a quantidade de professores de Geografia

participantes do PDE no NRE de Francisco Beltréo.
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Grafico 1: NRE de Francisco Beltrdo: participacdo dos professores de Geografia no
PDE

12

10

Quantidade de professores
(o)}

2007 2008 2009 2010 2012 2013 2014

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagéo: Biz, A. C, 2014.

Em 2009 e 2010 o numero de professores foi maior que nos outros anos, 0O
movimento crescente de 2007 a 2010 torna-se decadente nos anos posteriores. A
diminuicdo do numero de professores participantes do programa também € vista no
quadro geral de disciplinas participantes do PDE, no quadro 3.

De acordo com o NRE de Francisco Beltrao, isso ocorreu porque os professores
de nossa regido ja estdo formados ha bastante tempo, devido ao curso de Geografia
existir em Francisco Beltrdo. Também porque, inicialmente, nos anos de 2007 e 2008 a
participacdo dos professores contava com a realizacdo de uma prova seletiva, sendo
composta por questdes de lingua portuguesa e da disciplina especifica de formacgéo de
cada professor. Essa prova era considerada dificil pelos professores e a minoria passava
na selecdo. A isso se dad 0 nUmero de menor procura nos primeiro anos.

Em 2009, a selecdo passa a ser feita atraves de analise de projeto e pontuacéo no
plano de carreira. A partir de 2010, a selecdo é feita pela analise do curriculo, pontuacao
no plano de carreira, participacdo em formacdo continuada do estado e pds-graduacao.
Os professores que estavam em exercicio possuiam todos 0s requisitos exigidos no ano
de 2010, por isso neste ano foi o de maior participacdo dos professores. A partir de
entdo, o nimero de participantes diminui pelo fato de a maioria dos professores de

Geografia ja terem participado do PDE.
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A seguir, observamos o quadro de participagdo por area no Nucleo de Dois
Vizinhos. Como percebemos, 0 NRE de Dois Vizinhos possui uma &rea de atuacdo

menor que o NRE de Francisco Beltréo.

Quadro 6: NRE de Dois Vizinhos: Participag¢do dos professores no PDE por &rea.

Area 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2012 | 2013 | 2014 | Total/area
Artes 2 2
Biologia 2 1 1 4
Ciéncias 1 1 7 5 1 15
Educacéo 1 1 1 3
Especial
Educacdo Fisica 1 3 6 1 2 2 2 17
Fisica 1 1
Filosofia 1 1
Formacao de 1 1
Docentes
Geografia 1 4 5 3 2 15
Gestéo Escolar 1 1 3 5
Historia 2 2 1 6 3 2 2 18
LEM (Lingua 2 2 1 4 1 10

Estrangeira
Moderna)

Matematica 3 3 1 3 1 4 15
Pedagogia 1 4 3 1 2 4 15
Portugués 1 1 7 5 8 6 3 31

Quimica 1 2 2 5
Professor com 2 3 4 9
area ndo
identificada'’
Total por ano 12 19 30 34 22 26 24 167

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: Biz, A. C, 2014.

Em 2007, 12 (doze) professores ingressaram no PDE; em 2008, o total de
professores foi de 19 (dezenove); em 2009, foram 30 (trinta) professores; em 2010, 34
(trinta e quatro) professores; em 2012, a turma contava com 22 (vinte e dois)
professores PDE; em 2013, os professores participantes somavam 26 (vinte e seis) €, em
2014, 24 (vinte e quatro) professores participaram do PDE. No Nucleo de Dois

Vizinhos, desde 2007, foram formados cento e sessenta e sete (167) profissionais do

717 professores com 4rea ndo identificada correspondem a professores do periodo de 2007 & 2009 que ndo
sdo encontrados no site do Programa, porém estdo cadastrados no NRE. Os documentos desse periodo
foram perdidos devido a problemas com o computador na coordenacdo do NRE.
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Ensino Bésico. Atualmente o Nucleo de Dois Vizinhos é atendido pela UNIOESTE e
pela UNICENTRO.

Grafico 2: NRE de Dois Vizinhos: Participacdo dos professores de Geografia no PDE
6

Quantidade de professores

2007 2008 2009 2010 2012 2013 2014

Fonte: Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacéo: Biz, A. C.; 2014

O grafico apresenta a queda do numero de professores participantes a partir de
2010, fendmeno que descrevemos anteriormente, chegando ao ano de 2012 sem nenhum
professor de Geografia do Nucleo.

Em ambos os nucleos, o ano de 2010 destaca-se, comparado aos demais anos em
professores ingressantes. A partir de 2010, houve queda no nimero de professores que
realizam a formacdo. Percebemos uma queda na selecdo de professores para o PDE,
como explicitado anteriormente, isso se justifica pelo fato de os professores de
Geografia de ambos 0os NREs ja terem cumprido os requisitos necessarios para a selecao
do PDE. Dessa forma, a quantidade de professores de Geografia que ainda néo

realizaram o PDE é menor e, ainda, € composta apenas por professores mais jovens.

2.1 As Producdes dos Professores de Geografia PDE dos NREs de Francisco

Beltrao e Dois Vizinhos

Durante os dois anos de PDE, no Parand, os professores realizaram intervencdes
pedagdgicas e, a partir delas, desenvolveram o artigo de conclusdo do curso. Tal
atividade faz parte da pesquisa desenvolvida e aborda temas e problematicas presentes

na escola em que atua como professor. A partir dos artigos concluidos, concretizou-se
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em 2011, o “Caderno PDE - O professor PDE e os desafios da escola publica
paranaense”, nele estdo os resumos dos artigos produzidos pelos professores durante a
formac&o, correspondentes as turmas de 2007 e 2008. Em 2013, foi langado o Caderno
PDE de 2009, e, no inicio de 2014, os cadernos de 2010 e 2012.

Os artigos completos estdo, no site do Programa®®, disponiveis para consulta e
acesso publico. Apresentamos 0s artigos dos professores da area de Geografia,
distribuidos nas seguintes categorias: Educacdo Ambiental, Metodologia de Ensino de
Geografia, Tecnologias e Geotecnologias, Linguagem cartografica e Educacdo
Inclusiva. Tais categorias foram elencadas conforme as principais tematicas encontradas
nos artigos.

O quadro 7 apresenta a identificacdo dos artigos correspondentes a categoria
Educacdo Ambiental, num total de vinte (20) artigos referentes as pesquisas dos

professores de 2007 a 2012.

Quadro 7: Pesquisas na categoria Educacdo Ambiental — 2007/2012"°

Tema: Educacdo ambiental

Foco Resultados

1 | Legislacéo e Educacdo ambiental apenas na disciplina de Geografia;
eSugere lista de contetdos para trabalhar Educacao

ambiental em sala;

2 | Trabalho docente eNecessidade da  Educagdo  ambiental  formar

consciéncia ambiental nos alunos;

3 | Recursos hidricos e Nao identificado
4 | Energia solar oA Geografia estuda os recursos naturais e a sua
utilizacao pelo homem.
5 | Vegetacdo e Descaso com a vegetacdo do Sudoeste do Parana;
eConstrucdo de parques e reservas florestais para
preservacao da vegetacao.
6 | Construcéo de | eEducacdo ambiental é mais significativa quando
cisterna vivenciada na pratica;
e Construiu a cisterna e percebeu interesse nos alunos em
continuar o reaproveitamento de agua;
7 |Educacdo ambiental | ePor meio da educacdo desenvolve-se a criticidade do
na realidade dos| sujeito;
alunos eO coOrrego analisado precisa de atendimento de
autoridades publicas;
8 | Trabalho docente e Falta socializacdo da Educacdo ambiental;

e Falta reflexdo entre docentes e discentes sobre questdes
do meio ambiente;

'8 http://www.gestaoescolar.diaadia. pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20
' Mais informacBes sobre os artigos estdo disponiveis no Apéndice 1 nos quadros descritivos das
pesquisas.
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9 |Recursos hidricos e Brasil é rico em recursos hidrico renovaveis;

e A agua € importante na economia do Brasil, porém,
mesmo tendo muita disponibilidade, a utilizacdo do
recurso é feita de forma inadequada;

10 | Coleta seletiva eEscola é importante no processo de Educacdo
ambiental;

11 | Construcéo de | eGeografia trabalha relagdo sociedade e natureza, por

cisterna isso, a importancia de trabalhar a utilizacdo adequada
dos recursos hidricos.

12 | Trabalho docente e Alunos possuem visdo romantica e superficial de
natureza e ndo reconhecem o homem como parte
integrante da mesma.

13 | Coleta seletiva » Os alunos conhecem superficialmente as questdes.

14 | Agenda 21 e A maioria das escolas e professores da pesquisa ndo
conhece a Agenda 21.

15 | Estudo e Educacdo ambiental é possivel nas escolas.

socioambiental

16 | Horta organica e A construgdo propiciou a participagdo da comunidade
escolar.

17 | Reciclagem do lixo ¢ N3o identificado.

18 | Agua. « N3o identificado.

19 | ICMS Ecologico ePopulacdo municipal ndo tem conhecimento sobre o
ICMS;

¢ No municipio estudado, os recursos foram destinados a
outros fins, ndo ambientais.

20 | Agua « N3o identificado.

Fonte: Cadernos PDE (2007; 2008; 2009; 2010; 2012). Organizac¢do: BIZ, A. C. 2014.

No 1 ° artigo, o objetivo do autor foi trabalhar com os alunos sobre legislacéo
ambiental. Ha preocupacéo do professor em inserir a Educacdo Ambiental na sala de
aula, pois, segundo ele, os professores trabalnam Educacdo Ambiental, porém de forma
“isolada e descomprometida”. A Metodologia de pesquisa do professor ocorreu por
meio de questionarios aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio e para professores da
rede publica de Ensino Bésico do Parana. Ele declara como resultados que a Educacgéo
Ambiental é trabalhada na disciplina de Geografia, porém ndo ha uma sequéncia logica
nos conteudos. Concluiu ser necessaria a implantacdo de uma disciplina especifica de
Educacdo Ambiental. Ele ndo concorda com as DCEs do Parana que a tratam como um
tema transversal. A legislacdo ambiental ndo tem a devida atencdo no sistema
educacional e considera necessario que a SEED elabore uma pauta de conteidos sobre
Educacdo Ambiental e esta seja abordada pela disciplina de Geografia.

No 2° artigo, o objetivo da autora foi verificar o relacionamento entre educacgao,

sociedade e meio ambiente, no sentido de proporcionar uma reflexdo sobre a
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importancia do trabalho do educador no desenvolvimento dos cidaddos. Como
metodologia realizou um levantamento dos principais acontecimentos e eventos
referentes a Educacdo Ambiental, nas convencbes e documentos, embora ndo sejam
explicitados. A autora concorda que a Educacdo Ambiental é um tema transversal e que
deve ser trabalhado de forma interdisciplinar. Concluiu que a Educagcdo Ambiental
precisa formar o cidaddo para a defesa do meio ambiente e salienta que 0s processos
educativos devem visar a formacéo de uma nova consciéncia ambiental e que devem ser
inseridos ja& nos primeiros anos escolares. Apresenta algumas sugestdes, como:
trabalhos de campo, projetos em parceria com a secretarias ambientais municipais e
orientacdo ambiental para os alunos e toda a comunidade escolar.

O objetivo do autor, no 3° artigo®, foi desenvolver um estudo sobre como a
agua é utilizada na escola, na casa dos alunos, e a utilizacdo dos recursos hidricos nas
redondezas da escola. Através do resumo, ndo identificamos a metodologia e nem
alguns possiveis resultados alcancados.

No 4° artigo, o autor busca demonstrar e divulgar as inimeras aplicabilidades da
energia solar. A metodologia utilizada no projeto consiste em aplicacdo do projeto com
4 (quatro) turmas, 2 sétimas (duas) e 2 (duas) oitavas séries. Debates em sala com 0s
alunos sobre o tema e construcdo de um protétipo de um aquecedor solar de agua, com
material reciclado, para ser estudado na escola. O professor concluiu que a utilizacdo de
recursos naturais pelo homem é feita de forma inadequada.

O 5° artigo ndo apresenta objetivo claro. A metodologia da pesquisa consistiu
em atividade com os alunos da sétima série (oitavo ano), na qual, ele propds aos alunos
visitas aos locais, na regido de Francisco Beltrdo, onde a vegetacéo havia sido retirada, e
constatou que havia necessidade de reflorestamento no local. Para tanto, foram doadas
mudas pelo viveiro municipal, e os alunos realizaram o plantio na comunidade de Rio
Guarapuava, em Francisco Beltrdo. O professor constatou o descaso com a vegetagdo e
a preservacdo no Sudoeste do Parana, principalmente nas areas observadas, no entorno
do municipio de Francisco Beltrdo. Para ele, a vegetacdo pode ser preservada através da
construcdo de parques e reservas florestais.

A autora do 6° artigo, teve por objetivo, em sua pesquisa, descrever as acdes
desenvolvidas na Escola Estadual Sdo Cristovdo — Ensino Fundamental do municipio de

Capanema — PR, com intuito de sensibilizar a comunidade escolar quanto a necessidade

% O artigo completo néo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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de preservar o0 meio ambiente. Como metodologia, a professora realizou a pesquisa com
a oitava serie, por meio da implantacdo de uma cisterna, para recolhimento da agua da
chuva. O projeto foi trabalhado em conjunto com as disciplinas de artes, portugués,
ciéncias e matematica. Ela destaca que a educacdo ambiental é mais significativa
quando vivenciada na préatica e salienta que um dos maiores desafios é 0 acesso a dgua
potavel e segura. Diante disso ela mobilizou os alunos. A professora considera a escola
um lugar para fazer o aluno compreender a realidade do meio ambiente e intervir nele.
Para ela, a educacdo ambiental € uma necessidade que consolidou em seu projeto, pois
construindo a cisterna e percebeu nos alunos o interesse em continuar o sistema de
reaproveitamento da agua.

No 7° artigo, o objetivo da autora foi analisar no cérrego Pinheiros, os aspectos
ambientais, sociais e econdémicos, como ele é percebido pelos alunos e pela
comunidade, pois a maioria dos alunos dessa escola vive nas proximidades do corrego e
passa por ele cotidianamente. Como metodologia, foram utilizados 0s recursos:
fotografias, videos, mapas, textos, documentos e entrevistas com os alunos. A pesquisa
foi realizada com alunos do curso técnico em Educacdo Ambiental, e eles, na maioria,
moram nas proximidades do corrego. A professora entende que o meio ambiente deve
ser entendido a partir do processo histérico que passou, por isso fez um levantamento do
entorno do cdrrego com os alunos. Para a autora, a questdo do problema ambiental que
se estabeleceu no cérrego deve ser resolvida pelas autoridades publicas. Porém, a escola
precisa orientar a comunidade e concluiu que é importante valorizar o conhecimento dos
alunos e, no caso, dos que moram nas proximidades do cérrego.

O 8° artigo objetivou orientar os alunos sobre a tematica ambiental e fazer com
que eles fossem protagonistas de acGes ambientais e ndo apenas expectadores. Como
metodologia, a professora realizou a construcdo de uma sequéncia didatica e
desenvolveu com os alunos atividades relacionadas a questdo. A pesquisa foi realizada
com alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Reinaldo Sass, de Francisco Beltréo,
e buscou responder como a midia trabalha a educacdo ambiental. Concluiu que, muitas
vezes, a midia apresenta as questdes ambientais de forma alarmante e catastrofica e que,
teoricamente, a Educacdo Ambiental existe e aparece nos documentos oficiais, mas falta
socializacdo, conhecimento e, ainda, ha reflexao critica do corpo docente e discente para
encontrar, de forma conjunta, alternativas que permitam gestar as mudancas necessarias

em relagcdo ao Meio Ambiente.
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A autora do 9° artigo prop0s-se a realizar pesquisas sobre 0 uso e processos de
degradacdo da agua potdvel, no Brasil e no mundo, que subsidiem acGes de
sensibilizacdo e orientacdo dos alunos para praticas mais sustentaveis e uso adequado
dos recursos hidricos em seu cotidiano escolar e familiar. A metodologia consistiu em
atividades direcionadas as turmas de 6% séries do Ensino Fundamental, no Colégio
Estadual Tancredo Neves, em Francisco Beltrdo — PR. A professora fez um
levantamento a respeito do uso de agua potavel no Brasil e destaca o fato do pais ter os
indices mais altos de desperdicio de agua potavel. Ela constata que o Brasil apresenta a
maior disponibilidade de recursos hidricos renovaveis. A partir das atividades
realizadas, a professora concluiu que a agua tem um papel importante na economia do
Brasil, nesse sentido exple a existéncia da escassez fisica e econdmica da agua, pois,
mesmo sendo um pais rico em hidrografia, utiliza esse recurso de forma inadequada.

O objetivo da autora do 10° artigo foi desenvolver, nos alunos jovens e adultos,
a sensibilizacdo e educacdo em relagdo aos problemas ambientais, decorrentes das a¢oes
humanas, levando-os a questionarem sobre 0 consumo dos recursos naturais e o destino
dos residuos gerados. Realizou aulas expositivas e levou os alunos até o aterro sanitario,
expondo a eles de que forma é a coleta seletiva. O trabalho foi realizado com turmas do
EJA. A autora utiliza-se das DCEs e de como estas apresentam aos professores as
questdes ambientais e a categoria natureza. Entende que ndo se referem apenas as
questdes naturais, mas também sociais, econdmicas, culturais e outros, que juntos
determinam as questdes socioambientais. A professora concluiu e ressaltou a
importancia da escola no processo de educacdo ambiental.

No artigo 11, a autora visou estabelecer relacGes entre a teoria e pratica na
preservacdo do meio ambiente. A partir de entdo foi instalada uma cisterna para
captacdo de aguas pluviais para serem utilizadas na limpeza das calcadas, vidros e
banheiros ou para a rega de jardins e hortas. A pesquisa foi realizada no Colégio
Estadual Leonardo da Vinci, de Dois Vizinhos, com os alunos do segundo ano do
Ensino Médio, contando ainda com a participacdo de 20 (vinte) professores das diversas
areas do conhecimento. A pesquisa consistiu na construcdo de uma cisterna. O projeto
de educacdo ambiental foi baseado nos ideais de Morin, (2004). Juntamente com a
implantacdo da cisterna na escola, a professora realizou um trabalho de sensibilizacdo
com os alunos e a comunidade escolar em geral quanto ao desperdicio e reutilizagdo da

agua. A professora concluiu e ressalta a preocupacdo em trabalhar a relacdo entre
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sociedade-natureza-ambiente visando entender o papel da educagdo nesse contexto e
detalha a questdo dos recursos hidricos.

A autora do artigo 12 discutiu como melhorar a qualidade ambiental
principalmente no cotidiano. A pesquisa ocorreu a partir de um diagndstico que aponta
0 conhecimento dos alunos sobre os conceitos de natureza, meio ambiente, problemas
ambientais e educacdo ambiental. Envolveu alunos da 72 série da Escola Vinicius de
Morais, Dois Vizinhos, por meio de textos e poesias. A professora realizou discussoes e
debates com os alunos; realizou trabalho de campo com eles para detectar problemas
ambientais no entorno da escola; ela destacou a importéncia e o desafio de trabalhar
educacdo ambiental na escola, visto que tal tematica exige mudanca de postura do
professor. Concluiu que os alunos possuem uma visdo superficial, ou romantica, de
natureza e que ndo reconhecem o homem como integrante da mesma.

No artigo 13, o autor pretendeu, com sua pesquisa, trabalhar com a
comunidade escolar sobre a importancia da coleta seletiva dos residuos solidos e do seu
destino final. Participaram do projeto, 25 (vinte e cinco) alunos da 52 série que
responderam a questionario. O autor concluiu que os alunos tém conhecimento das
questdes ambientais, porém de forma muito superficial e isso faz com que as atitudes
ambientais ndo sejam mais responsaveis.

O objetivo do artigo 14 foi diagnosticar a implementacdo da Agenda 21 nas
escolas publicas de Francisco Beltrdo. A professora construiu com os alunos a
reformulacdo da Agenda 21 escolar. Participaram alunos da 82 série do Colégio Estadual
Professor Vicente de Carli, de Francisco Beltrdo. Os alunos fizeram o levantamento do
surgimento e importancia das conferéncias sobre Meio Ambiente e da Agenda 21,
através de leitura e pesquisa, com o objetivo de se tornarem multiplicadores desse
conhecimento. Como resultado, a professora aponta o uso da Agenda 21 como uma
possibilidade para trabalhar a educacdo ambiental, na escola, integrada a realidade do
aluno. Concluiu que a Agenda 21 deveria estar vinculada ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e que ao realizar pesquisa em 15 escolas de Francisco
Beltrdo, a maioria delas ndo possui a Agenda, e que muitos dos professores ndo a
conhecem. A autora considera a utilizacdo da Agenda 21 de extrema importancia, visto
que ela proporciona a discussdo sobre o meio ambiente e possibilita a criacdo de
alternativas que auxiliam uma educagao ambiental mais eficaz.

A autora do artigo 15 buscou desenvolver com os alunos a discussao sobre

preservagdo e conservacao do meio urbano, visando conhecer as mudangas ocorridas no
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bairro e estabelecer relagdes entre os componentes do espago socioambiental. Ela
realizou a pesquisa no Colégio Estadual Léo Flach, de Francisco Beltrdo, com alunos do
9° ano, por meio de atividades, entrevistas e aplicacdo de questionarios. A professora
concluiu que a Educacdo Ambiental € possivel e necessaria na escola, proporciona aos
educandos analisar de forma critica os fatores que tém levado a destruicdo dos recursos
naturais. Ela acredita que “a escola ¢ o espago social e o local onde o aluno dara
sequencia ao seu processo de socializagao”.

No artigo 16, a autora usou o cultivo da horta organica como proposta
pedagoOgica a educacdo ambiental na escola. Nessa atividade, estiveram envolvidos,
professores, alunos e pais. Através do projeto, a professora inseriu praticas sustentaveis
e de educacdo ambiental na escola. O projeto desenvolveu-se no Colégio Estadual Julio
Giongo, de Pranchita, com os alunos da 5 série. A professora utilizou para a construgéo
da horta um espago geografico disponivel e ocioso, no qual foram realizadas agdes em
oficinas ludo-pedagogicas articuladas aos contetdos lecionados na 52 série. A proposta
foi implantada com a colaboragdo dos professores de todas as disciplinas da 52 série,
trabalhando a importancia da qualidade de vida e da producéo sustentavel de forma
interdisciplinar. A autora concluiu que a horta organica proporcionou maior
participacdo da comunidade escolar e considerou muito importante para o processo de
formacdo integral para a cidadania. Concluiu que todos os professores sentiram-se
satisfeitos por realizarem o trabalho com as demais disciplinas.

No artigo 17%, o autor fomentou reflexdo a respeito de cuidados com o meio
ambiente; desenvolveu a pesquisa com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental do
Colégio Estadual de Dois Vizinhos. Nao apresentou metodologia nem os resultados.

No artigo 18%, o autor buscou realizar um trabalho de preservacdo da qualidade
da agua potavel no perimetro urbano do municipio de Planalto; realizou debates sobre
as questdes ambientais e recursos hidricos no 2° ano do Técnico em Meio Ambiente no
Colégio Estadual Jodo Zacco Parana. Nao apresentou resultados da pesquisa.

No artigo 19, a autora teve por objetivo apresentar um Estudo do Cenario
ambiental vinculado ao ICMS Ecolégico no Municipio de Planalto. Como metodologia
ela realizou a pesquisa no Colégio Estadual Jodo Zacco, de Planalto, com alunos da 42
série do curso Técnico em Meio Ambiente. A professora apresenta dados referentes ao

ICMS ecoldgico do municipio de Planalto e concluiu que a populagdo do municipio ndo

1 O artigo completo ndo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
2.0 artigo completo ndo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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tem conhecimento sobre o recebimento do ICMS, e que estes recursos foram utilizados
para outros fins alheios a questdes ambientais.

No artigo 20%® o objetivo da professora, na pesquisa, foi compreender o modo
como a agua subterranea estd sendo utilizada no municipio de Veré e quais sdo 0s
beneficios e as degradacdes que este uso pode ocasionar para 0 mesmo. A pesquisa foi
realizada com alunos do 7° ano, no Colégio Estadual Arnaldo Busato, onde a autora
procurou auxiliar os professores de Geografia na elaboracdo de materiais referentes a
discussdo com os alunos.

O quadro 6 apresenta trabalhos com a categoria Metodologia de Ensino de
Geografia.

Quadro 8: Pesquisas na categoria: Metodologias de Ensino de Geografia — 2007/2012

Tema: Metodologia de Ensino de Geografia
Foco Resultados

1 |Orientagdo e Utilizar a Pedagogia historico-critica para embasar o
ensino com brincadeiras e atividades diferenciadas para
maior interesse dos alunos.

2 | Trabalho docente e Atividades feitas com prazer pelos alunos faz com que
eles se sintam mais envolvidos e entendam melhor o
conteudo.

3 | Webquest o E importante desenvolver pesquisas com os alunos;

e¢Os alunos preferem trabalhar no laboratorio de
informatica.

4 | Territorio o E preciso buscar novas metodologias no ensino, como
0S meios de comunicacéo.

5 | Turismo urbano ¢ Ndo identificado.

6 |Espago urbano e Vincular ensino a realidade dos alunos;

¢ Alunos debateram sobre o lugar e sua atuagéo nele.

7 | Agricultura familiar ¢ Os alunos ndo conhecem a agroecologia e agricultura
familiar.

8 | Populacéo e A geografia precisa possibilitar a ponte entre o local e o
global.

9 | Mudangas climaticas | eUso de tecnologias e recursos didaticos variados pode
ser auxiliar para o professor no ensino.

10 | Lugar e Através do ensino de Geografia, o aluno pode entender
as relacbes e transformacdes socioespaciais existentes
no lugar e que este € fundamental para entender as
relacGes globais.

11 | Lugar e Inserir o cotidiano dos alunos no planejamento escolar
torna as aulas mais dinamicas e atrativas.

12 | Lugar e0Os alunos veem na escola uma oportunidade de

8 O artigo completo ndo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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crescimento pessoal e profissional, porém eles buscam
melhores oportunidades em bairros que ndo o da
escola.

13 | Agricultura familiar e Mesmo os filhos de agricultores possuem uma visao de
agricultura ligada ao capital.

14 | Campo e cidade ¢ Ndo foi identificado.

15 | Diversidade ¢ Ndo foi identificado.

16 | Agroecologia e Falta de incentivos para este tipo de agricultura.

17 | Plantas medicinais e A industria cultural apresenta um mercado variado de

medicamentos quimicos e isso pde em esquecimento as
praticas fitoterapicas.

18 | Avaliagdo e A visdo de avaliacdo estd mudando, ndo sendo vista
apenas como inimiga dos alunos, mas sim, uma aliada
NO Processo ensino-aprendizagem.

19 | Direito a cidade » Os professores que participaram puderam aprofundar as
discussoes a respeito.
20 | Integragéo social ¢Os alunos acreditam que as melhores oportunidades

estdo nos maiores centros urbanos.

Fonte: Cadernos PDE (2007; 2008; 2010; 2012). Organizagéo: BIZ, A. C. 2014.

No 1° artigo, a autora teve por objetivo pesquisar as formas de orientacdo e
localizagdo. A proposta foi promover metodologias diferenciadas para o ensino de
Geografia baseado na Pedagogia historico-critica. A professora realizou a pesquisa em
dois colégios, o Colégio Estadual Mario de Andrade, de Francisco Beltrdo, e o Colégio
Estadual de Marmeleiro, do municipio de Marmeleiro; em ambos, com alunos da 52
série e com base em Saviani (1991) e Gasparin (2005). Destaca que, para 0 €ensino,
nessa perspectiva, é preciso considerar as etapas descritas pelos autores: préatica social
inicial; problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse; pratica social final. A professora
concluiu que é preciso incorporar a Pedagogia histérico-critica por superacéo da antiga
forma de ensinar.

O objetivo do 2° artigo consiste na realizacdo de metodologias diferenciadas
de trabalho, visando diminuir a ruptura entre o 1° e 2° ciclo com o inicio do 3°. A
pesquisa foi realizada com 27 (vinte e sete) alunos da 52 série do Colégio Estadual de
Marmeleiro. A professora desenvolveu o trabalho na perspectiva da Pedagogia
historico-critica e seguiu 0s passos indicados por Gasparin (2005) como: préatica social
inicial; problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse; pratica social final. Foram
desenvolvidas atividades de escalas e orientacdo espacial com os alunos. A autora

concluiu que, através das atividades, os alunos entendem as diferentes transformacées
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no espago; como tais atividades foram realizadas de forma prazerosa pelos alunos eles
sentiram-se envolvidos nas dindmicas.

O 3° artigo objetivou a construcdo e utilizacdo da metodologia Webquest no
ensino de Geografia da 5% série. O projeto foi desenvolvido na Escola Estadual de
Francisco Beltrdo. Os alunos realizaram pesquisa sobre o0 tema “Orienta¢do”. A
concluséo é que, através do Webquest, o professor pode desenvolver pesquisa com 0s
alunos, pois oportuniza a aquisicdo e a integracdo do conhecimento. A professora
concluiu que o trabalho com o Webquest foi positivo e que os alunos e trabalharam no
laboratorio de informatica puderam desenvolver o proprio material de estudo.

O 4° artigo tratou de uma pesquisa referente a construcdo de uma proposta
metodoldgica para trabalhar o conceito de territério utilizando como contetido principal
o islamismo. A escolha ocorreu porque o islamismo € um fendmenos com muitos
problemas e conflitos atuando diretamente no territorio. O projeto foi desenvolvido com
os alunos da 3? série do Ensino Médio do Colégio Sao Francisco do Bandeira, de Dois
Vizinhos. Foram aplicados aos alunos questionarios referentes ao conceito de territorio
e ao conhecimento do islamismo. Foram apresentados filmes para que houvesse debate
sobre o tema em sala de aula. O professor concluiu que o ensino de Geografia passa por
problemas como o desinteresse dos alunos e que para superar isso faz-se necessaria a
busca por novas alternativas que instiguem os alunos a participarem das atividades, por
isso a escolha do islamismo, que esta muito presente nos meios de comunicacao.

No 5° artigo®* o objetivo da professora foi de aprofundar, com os alunos, o
debate sobre os pontos turisticos de Francisco Beltrdo. Além de discussdes sobre os
locais, a professora realizou trabalhos de campo, levando os alunos para conhecerem
tais pontos e analisar as formas como sao utilizados. Nao foram apresentados resultados
no resumo.

No 6° artigo, a autora proporcionou aos alunos a discussdo sobre a producgédo
desigual do espago urbano do bairro em que a escola esta inserida. A pesquisa foi
desenvolvida na Escola Estadual Cristo Rei, de Francisco Beltrdo, com os alunos da 72
série. A professora realizou com os alunos um processo de conhecimento do bairro e de
suas instituicdes escolares, como escolas e creches. Ao concluir, a professora destaca
que o ensino de Geografia vinculado a realidade dos alunos é fundamental. Através do

projeto, os alunos puderam debater mais sobre o lugar e sua atuagéo nele.

4 0 artigo completo néo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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No 7° artigo, a autora debateu com os alunos a problematica da Revolugédo
Verde, da agricultura convencional e da agroecologia; analisou com os alunos a
importancia que a agricultura orgénica tem na economia do municipio. A pesquisa foi
aplicada no 8° ano do Colégio Estadual Arnaldo Busato, de Veré, por meio de trabalho
de campo, visita a propriedade agroecolégica do municipio e a associagdo de Produtores
Agroecoldgicos do municipio. Constatou que muitos alunos desconheciam essa forma
de produgdo do municipio. A professora considera que a atividade foi de extrema
importancia para os alunos e salienta ainda a necessidade de ampliar as discussdes sobre
a agroecologia na escola, pois os alunos ja tinham ouvido falar sobre o tema, porém
conheciam pouco os fundamentos da agricultura orgénica e da agroecologia.

O 8° artigo teve como objetivo desenvolver metodologias para o ensino de
Geografia, principalmente na questdo do estudo da populacédo local. Foram realizados
com os alunos estudos da evolugdo populacional do municipio. O professor
desenvolveu sua pesquisa com alunos do 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual
Humberto de Campos, por meio de pesquisas de campo, na internet, de interpretacéo de
charges e de debates em sala. O professor concluiu que € possivel realizar um estudo
demogréfico a partir da populacéo local. Ele destacou a importancia da Geografia como
possibilidade de ponte entre o local e o global facilitando o aprendizado do aluno.

O 9° artigo consistiu em producdo e aplicacdo de material didatico voltado
para o ensino de Geografia, especificamente o aquecimento global no estudo dos
fendmenos climaticos. A pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano da Escola
Estadual Dom Carlos Eduardo, de Realeza. Em suas aulas, utilizou equipamentos
tecnoldgicos, TV e computadores. Trabalhou com os alunos duas vertentes teoricas
distintas sobre o tema e propds aos alunos o debate. A professora concluiu que a
problematizacdo de um contetdo é fundamental e instiga os alunos a desenvolverem a
pesquisa. E que o uso de diferentes recursos didaticos com tecnologias de informacdo e
comunicacdo podem ser um ‘“suporte a mais para o professor repassar o contetdo em
sala de aula”.

No 10° artigo, a autora desenvolveu com os alunos um estudo sobre o lugar,
entendido como fundamental no ensino de Geografia. A pesquisa foi desenvolvida junto
aos alunos da 52 série do Colégio Estadual Reinaldo Sass, de Francisco Beltrdo. Foi
confeccionada uma Unidade Didatica que permitiu aos alunos refletirem sobre as
transformagdes socioespaciais. A professora realizou com os alunos observagdo e

comparacéo de fotos de um mesmo lugar conhecido pelos alunos em periodos diferentes
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e a pesquisa sobre a dindmica de vida de pessoas, em diferentes épocas, permitiu
problematizar o tema. A professora concluiu que, através do ensino de Geografia, o
aluno pode compreender as relagdes e transformacgdes socioespaciais existentes e 0
estudo, a partir do lugar, é fundamental para que o aluno compreenda as relaces
globais.

A autora do artigo 11 teve como objetivo a elaboracdo de material didatico
para trabalhar os conteldos voltados para o ensino do lugar. A partir de pesquisa
realizada, ela sistematizou os dados e elaborou um caderno pedagdgico com o intuito de
oferecer aos alunos o conhecimento do local, ajudando-os a transitar nas diferentes
escalas espaciais, tornando, dessa forma, as aulas mais atrativas aos alunos. A
professora concluiu que € necessario que o aluno transite entre diferentes escalas
espaciais da realidade e que este trabalho permite ao professor incorporar o cotidiano
dos seus alunos no planejamento escolar, tornando as aulas mais dindmicas e atrativas.

No artigo 12%°, a autora buscou desenvolver com os alunos uma investigacéo
referente ao lugar, levantou dados sobre o bairro em que estdo inseridos. O estudo
desenvolveu-se no Colégio Estadual Professor Vicente de Carli, com alunos do 3° ano
do Ensino Médio. Os resultados apresentados no resumo mostram que os alunos veem
na escola uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional, porém o bairro ndo
oferece muitas oportunidades, fazendo com que os educandos busquem oportunidades
no centro ou em outros bairros.

O artigo 13 consistiu num estudo das categorias geograficas presentes nas
DCEs, do desenvolvimento do campo na regido Sudoeste do Parana e um estudo da
modernizacdo agricola e agricultura familiar a partir do ensino de Geografia. A pesquisa
foi desenvolvida junto ao 9° ano da Escola Estadual Cristo Redentor, de Nova Prata do
Iguacu. O professor realizou trabalhos de campo com os alunos em propriedades do
interior do municipio. Concluiu que, entre seus alunos, mesmo os filhos de agricultores
familiares possuem uma visdo extremamente ligada ao capital e que ha falta de médo-de-
obra no campo, pois a maioria das pessoas prefere ir trabalhar na cidade.

No artigo 14, o autor desenvolveu um estudo referente a construcdo do
municipio de Dois Vizinhos e a relacdo entre a juventude e os efeitos da cultura no
processo de desenvolvimento. O professor realizou o estudo das questdes que envolvem

a juventude do municipio, visando compreender as rela¢fes culturais e econémicas;

%% O artigo completo néo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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envolveu jovens da cidade, jovens do campo que procuram oportunidade na cidade. Nao
encontramos resultados no resumo.

A autora do artigo 15%° buscou o debate sobre a questdo étnico-racial e a sua
insercdo no ensino através da Lei Federal 10.639/03 e a Lei Federal 11.645/08, que
inclui, no curriculo de ensino, a tematica “Historia e Cultura Afrobrasileira ¢ Indigena”.
A professora desenvolveu com os alunos um material que podera servir de apoio aos
educandos e professores no ensino da tematica o material foi elaborado através de
pesquisa, debates e trabalhos em grupo. O estudo da professora foi realizado com alunos
do curso de Formacgdo de Docentes, do Colégio Estadual Leonardo da Vinci, de Dois
Vizinhos. Ndo foram encontrados resultados no resumo.

A pesquisa do artigo 16 objetivou ampliar o conhecimento dos alunos a
respeito do processo de modernizacdo agricola e da agricultura familiar organica,
propondo aos alunos um olhar sobre a diversidade existente na agricultura convencional
e organica, proporcionando aos alunos conhecerem a agricultura do municipio. A
pesquisa foi desenvolvida junto a comunidade escolar do Colégio Estadual Irmd Maria
Margarida, de Salto do Lontra, direcionada basicamente aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio. Apds os estudos realizados, os alunos fizeram trabalhos de campo com
agricultores agroecoldgicos, permitindo aos alunos aproximar-se da producdo. A
professora concluiu que a agroecologia esta num processo de construcéo que constituiu
alternativa para produzir em harmonia com a natureza; ela destaca que percebeu, no
decorrer de sua pesquisa, a falta de incentivos para esse tipo de agricultura.

O objetivo do artigo 17 foi abordar os aspectos do ensino da Geografia
Cultural, buscou debater a respeito dos conhecimentos culturais presentes no cultivo de
plantas medicinais. A pesquisa foi realizada com alunos do 6° ano do Colégio Estadual
Arnaldo Busato, de Veré. A professora realizou a aplicacdo de um questionario aos
alunos para diagnosticar os conhecimentos referentes as plantas medicinais e expor 0s
resultados em sala, apresentando aos demais as ervas mais utilizadas. A professora
constatou que, na escola, ainda sdo utilizadas plantas medicinais no tratamento das
criancas/alunos. Concluiu a importancia de resgatar a cultura medicinal na comunidade
para que seus valores ndo sejam esquecidos.

No artigo 18, a autora debateu a respeito da avaliacdo escolar, como se da o

processo e a sua fungdo na escola. A pesquisa foi realizada junto ao 6° ano do Colégio

%% 0 artigo completo néo esta disponivel no site, consideracdes feitas a partir do resumo.
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Estadual de Renascenca, Pe. José Junior Vicente. A professora desenvolveu, juntamente
com os outros professores, discussdes teoricas e conceituais de avaliagdo. Concluiu que,
com o passar dos anos, a visdo de avaliacdo esta, aos poucos, modificando-se, ndo
sendo mais vista como a inimiga dos alunos, mas, sim, passando a ser vista como aliada
no processo de ensino-aprendizagem. A professora destaca a preocupacdo dos demais
professores em fazer da avaliacdo algo a mais do que simples dados numéricos, e
salienta que a avaliagdo pode ser um elemento integrado entre o ensinar do professor e o
aprender do aluno.

Na pesquisa do artigo 19, a autora problematizou com os alunos o tema
Legislacdo urbana e Direito a cidade. A pesquisa foi desenvolvida junto a professores
do Ensino Médio do Colégio Estadual Jodo Paulo Il, de Realeza. O tema foi
desenvolvido de forma interdisciplinar, juntando professores das diversas areas
trabalhadas no Ensino Médio. Foram realizados encontros de estudo entre oS
professores que, posteriormente, trabalharam os temas debatidos em sala de aula. A
professora concluiu que o0s encontros realizados contribuiram muito para o
conhecimento da tematica de todos os professores, que aprofundaram suas discussdes
em grupos, que estimularam o senso critico de cada um.

No artigo 20, a autora buscou compreender as razdes pelas quais 0s jovens
deixam o municipio e suas familias, deslocam-se para outras cidades. A pesquisa foi
desenvolvida junto ao 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Bom Jesus, de Bom
Jesus do Sul. A professora realizou pesquisa de campo, de cunho investigativo e
qualitativo com os moradores locais e com a administracdo municipal. Destaca que a
urbanizacdo € uma atracdo para jovens que acreditam nas demonstracGes ilusorias da
midia, o que os leva a deixarem a cidade em busca dos maiores centros urbanos. Ela
concluiu que o projeto teve bastante relevancia para os alunos, que puderam perceber a
importancia de sua permanéncia e atuacdo no municipio de origem.

A seguir, no quadro 7, apresentamos 0s artigos que o0s professores

desenvolveram classificados na categoria de Tecnologia e Geotecnologias.

Quadro 9: Pesquisas na categoria: Tecnologia e Geotecnologias — 2007/2012

Tema: Tecnologia e geotecnologia

Foco Resultados

1 |SIG eN&o foi possivel aplicar com os alunos a tecnologia
SIG com os alunos, pois os computadores da escola ndo
possibilitaram.
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2 | Tecnologia da | e Na escola, a Geografia ¢ a disciplina que mais utiliza a
informacao el TV.
comunicagao eS80 necessarias politicas publicas que propunham
mudancas no ambiente escolar e na pratica dos
professores.

Fonte: Cadernos PDE (2007;2008;2009) Organizagdo: BIZ, A. C. 2013.

A pesquisa desenvolvida no 1° artigo objetivou analisar o IDH-M (indice de
Desenvolvimento Humano Municipal) dos municipios da microrregido de Francisco
Beltrdo, através da tecnologia SIG (Sistema de InformacGes Geogréficas). A professora
realizou o debate sobre 0s conceitos das categorias geogréficas e introduziu a tematica
demografica para os alunos mediante palestra com um historiador. A principal
ferramenta utilizada nas aulas foi o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil como
um recurso no processo de ensino-aprendizagem. Os alunos foram orientados e
realizaram trabalhos de pesquisa no laboratério de informatica da escola sobre IDH e
IDH-M. A professora concluiu que o uso do Atlas e a utilizacdo das geotecnologias
instigaram os alunos a buscarem solucdes para as diversas atividades relacionadas ao
local. N&o foi possivel aplicar com os alunos a tecnologia SIG, pois 0s computadores da
escola ndo possibilitaram, mas ela percebeu a viabilidade da utilizagdo do mesmo como
auxilio no ensino de Geografia. Ela destaca a importancia do uso das tecnologias no
ensino de Geografia.

No 2° artigo a autora destacou como ocorre a utilizacdo das tecnologias em sala
de aula, principalmente o uso da TV multimidia e a sua importancia no ensino de
Geografia. A pesquisa foi desenvolvida junto aos alunos do ensino Médio, do Colégio
Estadual Dr. Eduardo Virmond Suplicy, de Francisco Beltrdo; a professora realizou a
investigacdo por meio de questionarios aos professores e alunos. Constatou que a
disciplina que mais utiliza a TV é Geografia. Ela faz a relacdo com o questionamento
feito aos alunos, em que eles responderam gostarem mais das aulas em que é utilizada a
TV. A professora concluiu que as tecnologias podem auxiliar na transformacao
educativa, mas, para tanto, sdo necessarias politicas publicas que provoquem mudancas
no ambiente escolar e na pratica dos professores.

No quadro 10, apresentado em seguida, elencamos os artigos dos professores que

trabalharam com Linguagem cartografica.
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Quadro 10: Pesquisas na categoria: Linguagem cartogréfica — 2007/2012

Tema: Linguagem cartografica
Foco Resultados
1 | Maquete e Maquete é aliada do professor e é importante que seja
desenvolvida de forma interdisciplinar.
2 | Orientacéo e | #Os alunos precisam ler e interpretar mapas.
localizagao e Através da orientacdo e localizagdo os alunos podem
fazer uma leitura de mundo.
3 | Mapas e A educagdo cartogréfica é importante e atrativa aos
alunos.
4 | Orientacéo e | oE preciso trabalhar tematicas que aproximem o aluno
localizagéo de seu cotidiano.
e Atividades ludicas sdo um recurso didatico importante.

Fonte: Cadernos PDE (2007; 2008;2009;2012). Organizagéo: BIZ, A. C. 2014.

O 1 ° artigo consiste na elaboracdo de maquetes cartograficas para auxilio no
ensino de Geografia do 2° ano do Ensino Médio. Inicialmente, a professora constatou
que os alunos ndo tinham conhecimentos basicos referentes a cartas tematicas, que
constituem a base para a construgdo das maquetes. Assim, a professora realizou com 0s
alunos uma sequéncia didatica/tedrica para apresentacdo dos elementos béasicos da
Cartografia. O projeto foi desenvolvido em conjunto com a disciplina de Artes e 0s
alunos, divididos em grupos, construiram as maquetes dos mapas: América do Sul,
Brasil e Parana. A professora destaca a importancia da Cartografia em todos os anos do
ensino desde a alfabetizacdo. Assim, ao fim do Ensino Médio, os alunos poderdo
analisar e interpretar representacGes das mais diversas realidades. Ela concluiu que a
maquete cartografica, se produzida com objetivos claros, transforma-se numa grande
aliada do professor de Geografia e € importante que ela seja desenvolvida de forma
interdisciplinar, pois demanda muito tempo.

No 2° artigo, a autora pretendeu desenvolver com os alunos a capacidade de
compreensdo espacial. Constatou que muitos alunos tém dificuldades de se orientar no
espaco em que vivem. A professora trabalhou com os alunos no laboratorio de
informéatica e percebeu grande interesse dos alunos em pesquisas, destacou a
importancia do laboratério na escola como aliado ao ensino. Os alunos realizaram
pesquisas sobre a origem da Cartografia, trabalharam com textos sobre interpretacdo e
leitura de mapas, exploraram e realizaram leitura dos mapas orientados pela professora.
Esta concluiu que é de fundamental importancia que os alunos saibam ler e interpretar
mapas, pensar suas articulagdes no mundo, pois, através da orientacdo e da localizac&o,

é possivel fazer uma leitura de mundo.
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O 3° artigo consiste na leitura de mapas através da Pedagogia histérico-critica,
interpretando  suas diferentes abordagens: geopoliticas, econdmicas, culturais,
demograficas e socioambientais. O trabalho foi realizado com alunos do 1° ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Léo Flach, de Francisco Beltrdo. A professora
realizou com os alunos atividades de leitura do mapa, debatendo os elementos do mapa
no decorrer da atividade e tirando suas ddvidas. Ela concluiu que o uso e a interpretacdo
de mapas pelos alunos na disciplina de Geografia sdo imprescindiveis, destaca ainda,
que a educacdo cartografica atrai os alunos.

No 4° artigo, a autora associou teoria e pratica para ao ensinar Orientacdo e
Localizacdo espacial. A pesquisa foi desenvolvida junto ao 1° ano de Formagdo de
Docentes do Ensino Médio, no municipio de Santa Isabel do Oeste. Ela propds o uso de
jogos e brincadeiras, instrumentos agradaveis para os alunos. A professora concluiu que
h& necessidade de trabalhar tematicas que aproximem o aluno do seu cotidiano e
considera as atividades ludicas um recurso didatico importante, pois possibilita que o
aluno aprenda brincando.

A seguir, no quadro 9, apresentamos a categoria Educacdo Inclusiva.

Quadro 11: Pesquisas na categoria Educacgéo Inclusiva — 2007/2012

Tema: Educacao inclusiva

Foco Resultados

1 | Material didatico e Faltam recursos, profissionais capacitados e materiais
pedagdgicos atualizados.

Fonte: Cadernos PDE (2009). Organizacgdo: BlZ, A. C. 2014.

No 1° artigo, a autora busca criar materiais que auxiliem na aprendizagem dos
alunos surdos, inclusos, de 6% série. Em seu trabalho, ela apresenta como materiais
possiveis para esses alunos, os que envolvem recursos visuais, pois o aluno surdo, de
acordo com a autora, faz da visdo sua melhor aliada. A professora atenta para o fato de
que, para existir a real inclusdo, além do espaco fisico, faz-se necessario educadores
bem preparados e materiais didaticos disponiveis. Ela concluiu que a falta de recursos
torna-se uma dificuldade na escola, pois faltam profissionais capacitados e materiais
pedagdgicos atualizados.

Ao concluirmos as ressalvas pertinentes aos artigos, entre todas as categorias
percebemos que os trabalhos apresentam apenas carater de préatica pedagdgica e ndo de

pesquisa cientifica; ndo apresentam objeto de pesquisa com clareza metodoldgica e nao
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apresentam metodologia de pesquisa especifica de acordo com as normas de trabalhos
cientificos, pois apresentam andlises superficiais e, em alguns casos, ndo apresentam
resultados concretos.

A importéncia da pesquisa proposta pelo PDE ¢é vista também como fundamental
para a atuacdo dos professores em sala. Consideramos assim como Demo (2006), que o
professor precisa ser sempre um pesquisador, pois, quem ensina precisa pesquisar. O
professor precisa ser um bom pesquisador e ensinar pelo exemplo. Um professor
pesquisador forma alunos pesquisadores.

Para além da critica, € fundamental perguntar por pistas de
atuacdo alternativa. A primeira preocupacdo € repensar O
‘professor’ e na verdade recrid-lo. De mero ‘ensinador’ —
instrutor no sentido mais barato — deve passar a ‘mestre’. Para
tanto, é essencial recuperar a atitude de pesquisa, assumindo-a
como conduta estrutural, a comecar pelo reconhecimento de que
sem ela ndo ha como ser professor em sentido pleno (DEMO,
2006, p. 84).

A importancia do professor manter a pesquisa elaborada para o PDE em
andamento é também simultanea a importancia do professor manter-se em pesquisa. A
escola € um espaco estratégico de equalizagdo de oportunidades (Demo, 2006),
portanto, o professor precisa manter sua pesquisa viva na escola de aplicacdo. Renova-
la, construir novos projetos envolvendo os alunos e a pratica pedagdgica adquirida no
PDE.

Infelizmente, apo6s concluido o PDE, as pesquisas ndo tém continuidade em sua
aplicacdo nas escolas, 0 que poderia ser um diferencial na qualidade do ensino e na

efetivacdo das propostas do PDE, enquanto projeto de formacdo continuada.

2.2 A descontinuidade das pesquisas

As pesquisas foram realizadas por meio da intervencdo pedagodgica, porém, 0s
professores apresentam a preocupa¢do com a continuidade devido a conclusdo do PDE.
As atividades séo realizadas apenas durante a realizacdo da insercdo pedagdgica exigida
pelo PDE e apds o término do programa, os professores ndo trabalham mais a questéo

apresentada. Por vezes, nem recebem apoio da escola para tal.
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Algumas pesquisas ainda podem ser caracterizadas como alheias a realidade

escolar dos alunos. Sendo o PDE um programa de formagéo continuada, tais trabalhos

deveriam ser também continuos o que denota fragilidade na formacédo e na pesquisa.

Actualmente (sic) é lugar-comum entender a escola como a unidade
basica de mudanca e formacédo, conforme vem sendo assumido ndo
apenas por investigadores e formadores. [...] Para que este lema seja
algo mais do que uma declaracdo de intencBes, € necessario prestar
atencdo a aspectos da escola que podem facilitar ou dificultar o
desenvolvimento deste tipo de formagdo (GARCIA, 1995, p. 141).

A escola é o principal elemento de formagdo continuada dos professores. Se, ao

retornar as atividades escolares, o professor que participou do PDE ndo aplicar os

conhecimentos adquiridos, de nada vale a formagéo continuada de que participou, pois

ndo estard dando continuidade ao conhecimento adquirido na IES.

Observemos o quadro a seguir, apresentado por Garcia, 1995, para referir-se a

cursos de formagéo continuada.

Quadro 12: Cursos de formagéo continuada

MODELO BASEADO EM CURSOS

Vantagens Inconvenientes Pressupostos
Pode aumentar os | Podem ser demasiados | Um professor pode
conhecimentos. teoricos. influenciar a escola no
Pode melhorar as | As opcoes sdo | global ou no grupo.
competéncias. determinadas pelos | O professor pode transferir
Os professores podem | organizadores. a teoria para a pratica.

escolher de entre o que lhes
é oferecido.

Proporciona uma
oportunidade para reflectir
(sic) sobre a prética
profissional.

Podem ser tempo inteiro.
Podem permitir posteriores
qualificac0es.

Podem néo reflectir (sic) as
necessidades da escola.
Podem ndo ter aplicacdes
praticas na classe.

Ignora o saber-fazer do

professor.

Pode ter um custo elevado.
Pode exigir um
compromisso a  longo
prazo.

Pode ser abordada uma

ampla variedade de
necessidades no mesmo
Ccurso.

Fonte: GARCIA, 1995, p. 178.

Se compararmos o PDE aos aspectos apresentados por Garcia, as vantagens

destacadas pelo autor sdo realmente possiveis para os professores do PDE. Nos

Inconvenientes, as opc¢des “Pode ndo refletir as necessidades da escola” e “Pode ndo ter

aplicacdes praticas na classe” podem representar a realidade que encontramos nos
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artigos apresentados pelos professores PDE. A proximidade com determinados temas
leva o professor a desenvolver a pesquisa em determinado assunto, sem que
necessariamente seja a realidade de seus alunos, ou de sua escola.

27

A seguir, apresentamos um dos quadros realizados a partir de questionario
aplicado aos professores participantes do PDE das diversas areas do conhecimento.

Quadro 13: Indicativos de pontos positivos e negativos encontrados na pesquisa

Sobre sua pesquisa PDE indique:

Pontos positivos Pontos negativos

— Poder trabalhar com tema de seu
interesse inicial (24%);

— Orientadores de outras areas (5%);
Pouca bibliografia e/ou dificuldade em

— Possuir bastante bibliografia sobre
o tema disponivel (5%);

— Conhecer novas formas
desenvolver uma pesquisa (4%);

— A pesquisa contribuira em sua
pratica na escola (49%);

— Ampliar seus conhecimentos (8%);

— N&o V€ pontos positivos (2%);

— Considera muito cedo para elencar

de

encontra-la (20%);

Dificuldade em relacionar a teoria e/ou o
projeto de pesquisa com a pratica escolar
(10%);

O projeto de pesquisa ndo deveria ser
restrito a apenas uma area do
conhecimento (5%);

N&o estd recebendo orientacdo para
desenvolver a pesquisa (12%);

algum (2%); Precisaria de mais disciplinas nas areas
especificas, 0 que ajudaria na pesquisa
(2%);

Pouco tempo para desenvolver o projeto
(4%);

N&o ha perspectiva de resultados para o
projeto (2%);

N&o vé pontos negativos (40%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: BlZ, A. C; 2014

Alguns professores revelam ter desenvolvido a pesquisa para aprofundar o
conhecimento a respeito do tema escolhido; outros afirmam ter dificuldade em
relacionar a pesquisa com a pratica escolar.

Os professores que aqui tiveram suas pesquisas apresentadas responderam a um

questionario® cujo objetivo era informar a respeito das intensdes de pesquisa.

2T Questionario aplicado aos professores iniciantes no PDE em 2014, apéndice 2.
%8 Apéndice 3.
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Gréfico 3: Como escolheu seu tema de pesquisa

M Realidade dos alunos

M Buscar novas metodologias
para o ensino do tema

= Conhecer mais sobre o assunto

M J4 dominava o assunto

m Gostava do tema

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: BlZ, A. C. 2014.

Dos treze professores que responderam a questdo, seis afirmaram que
elaboraram o projeto de pesquisa porque o tema fazia parte da realidade dos alunos.
Este é o pontapé inicial para o desenvolvimento do projeto de pesquisa do professor
PDE.

Dessa forma, entendemos que, partindo da realidade escolar, o professor tem
maiores resultados em sua formacdo do PDE, desde que sua pesquisa tenha
continuidade ap6s o término do Programa.

Aprofundaremos tais posicionamentos no terceiro capitulo, com a apresentacéo

dos dados encontrados nos questionarios aplicados aos  professores.



111 O PDE NA VISAO DO PROFESSOR PARTICIPANTE

3.1 A realidade do PDE apresentada pelos professores

O PDE oportuniza ao professor da Educacdo Basica o retorno a universidade e,

conforme as respostas dos professores, este € um fato importante porque eles retornam a
pesquisa, ao estudo. Segundo eles, voltam a realizar leituras e retomam o envolvimento
académico e cientifico.
O PDE subsidia a pesquisa dos professores que, participando de uma formacao
continuada, dita como fruto de reflexdo da realidade e cotidiano escolar,
necessariamente precisa desenvolver pesquisas que dialoguem com tal realidade,
buscando melhorias concretas para os problemas encontrados

Nesta pesquisa, trabalhamos com 47 (quarenta e sete) artigos de professores de
Geografia, participantes do PDE, entre os anos de 2007 a 2012, com o objetivo de
conhecer o universo de pesquisa que permeavam 0s artigos desenvolvidos por eles na
formacdo do PDE. O diagnéstico ocorreu por meio de questionario®, entregue aos 47
(quarenta e sete) professores participantes do PDE, dos quais 13 (treze) responderam.
Destes, 11 (onze) do NRE de Francisco Beltrdo e 2 (dois) pertencentes ao NRE de Dois
Vizinhos. Os sujeitos da pesquisa, com maior representatividade estdo na faixa etaria
entre 26 e 30 anos.

A respeito do sentido do PDE, a maior parte dos professores participantes
(69%), indicaram o Programa como estudo. Salientaram que o principal sentido vincula-
se se a progressao de carreira (15%), formacdo continuada (8%) e politica publica
importante (8%).

Buscamos, com o Grafico 4, investigar o sentido que 0s professores

participantes atribuem ao PDE.

2 Apéndice 2.
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Gréfico 4: O sentido do PDE para o professor

B Estudo, conhecimento
B Progressdo de carreira
® Formagdo continuada

M Politica publica importante

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: BlZ, A. C. 2014.

O PDE, para os professores, consiste em todo o contexto de formacéo do que foi
trabalhado, desde conceito de formacdo continuada, até a retomada dos estudos e
realizacdo com a progressao de carreira.

O PDE do ponto de vista da IES, segundo o coordenador do PDE na
UNIOESTE, consiste em: “Atender a uma significativa demanda criada pelo Governo
do Estado, a partir do discurso da formacéo continuada de professores, que visa a
melhoria da Educacéo Basica publica” (Coordenador do PDE na UNIOESTE, 2015.).

Sobre o significado do PDE, o destaque foi para a volta a universidade. Uma das
respostas mais significativas, com 46%. Em seguida veio o interesse pela progressédo de
carreira (31%) bem como construir novas amizades (15%) e com 8% das respostas, 0
PDE como uma formacéo fundamental na carreira de professor.

A maior parte dos professores afirma que o PDE é a volta para a universidade;
significa voltar a estudar, poder desenvolver uma pesquisa e afastar-se da sala de aula,

podendo retomar leituras e contetdos.
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Gréfico 5: O significado do PDE para o professor

M Volar para a universidade
B Avanco de carreira
i Fazer novas amizades

B Formacado fundamental

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacao: BlZ, A. C; 2014.

O PDE é caraterizado pela SEED como uma politica publica de estado que
estabelece o dialogo entre os professores do Ensino Superior e os da Educacdo Basica
através de atividades tedrico-praticas orientadas. Tem como resultados a producdo de
conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense.

O PDE apresenta-se como uma politica publica de relacdo entre professores da
Educacdo Baésica e do Ensino Superior. Seu sentido podera variar de acordo com a
contextualizacdo em que for apresentado aos professores.

O coordenador do PDE, na UNIOESTE, enquanto representante da instituicéo

declara que:

O significado do PDE, ao menos para mim, é o de um projeto ousado
que vislumbrava a melhoria da escola publica paranaense. Retirado o
seu aporte politico, quando de sua idealiza¢do, a proposta significou
uma aposta no discurso pratico da formacéo continuada do professor
em contraste com 0s modelos até entdo experimentados que
contavam com programas de: cursos de qualificacdo; cursos de
reciclagem; cursos de atualizagdo; cursos de capacitacdo entre outros
(Coordenador do PDE na UNIOESTE,2015).

Do ponto de vista institucional, o PDE estd ligado a melhoria da Educacgdo

Basica, concreta, contrério a que existiam anteriormente.
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Para os professores, o PDE significa um Programa de Formacdo Continuada: a
volta a universidade, uma possibilidade de avanco na carreira, uma preparacdo para
cada professor, em sua realidade diferenciada, em suas particularidades. Para cada
motivo h4 um sentido.

No gréfico 6, alguns objetivos ao participar do PDE:

Grafico 6: Objetivo ao participar no PDE

B Buscar mais formacdo
B Progressdo de carreira
1 Mais tempo pra estudar

B Rever minhas metodologias

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: BlZ, A. C. 2014

A maioria dos professores (46%) apresenta como motivo principal para
participar do PDE a progressao de carreira. Pois, como estipulado no Plano de Carreira

do Estado do Parand, em seu Art. 11.

“A promogdo na Carreira ¢ a passagem de um Nivel para outro,
mediante Titulagdo académica na area da educacgdo, nos termos de
resolugdo especifica, ou Certificagcdo obtida por meio do Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, previsto nesta Lei, com
critérios e formas a serem definidos por lei” (PARANA, 2004).

A principal justificativa dos professores € que retornam para a escola mais
motivados (38%), porém, tal motivacdo expressa-se no sentido de oportunidade do
professor afastar-se da escola e dispor de mais tempo para estudar. Os professores
entendem o afastamento como um ponto muito positivo, no sentido de que, nesse

periodo, podem realizar estudos e pesquisa. Um tempo muito significativo para eles.
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Gréfico 7: Contribui¢des do PDE na escola

B O professor volta mais
motivado

H O professor pode rever sua
metodologia
1 Considera muito burocratico

B N3o vé contribui¢cGes

m Vé algumas contribuicGes

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacao: BlZ, A. C. 2014

Questdes burocraticas ainda sdo apresentadas como entraves para que a
contribuicdo do Programa ndo seja maior. Como, por exemplo, a ndo continuidade das
pesquisas, conforme expressa o depoimento de um dos sujeitos da pesquisa: “Na minha
opinido, da maneira como estd, tem pouca contribuicdo, l6gico que todos voltaram as
salas e implementaram seus projetos de pesquisa, mas deveria ser repensado, rever
essa continuacao” (P4).

Outro professor reforca dizendo:

Nos primeiros anos do programa ocorreram contribuicbes mais
significativas, visiveis no envolvimento do professor executando seus
projetos; todos sabiamos o que cada um pesquisava e aplicava em
sala de aula. Nos dltimos anos, o PDE esta reduzido a quase nada
(P11).

Uma alternativa para isso seria a continuidade das pesquisas, fato ja abordado
anteriormente, porque os professores realizam a pesquisa somente para a construcdo da
intervencgdo pedagdgica, exigida pelo PDE, depois ndo d&o continuagéo.

O grafico a seguir apresenta os objetivos da escolha do tema de pesquisa.
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Gréfico 8: Objetivo da escolha do tema de pesquisa

M Realidade dos alunos

M Buscar novas metodologias
para o ensino do tema

= Conhecer mais sobre o assunto

M J4 dominava o assunto

M Gostava do tema

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacao: BlZ, A. C. 2014

A maioria (46%) dos professores justificaram que escolheram o tema de acordo
com a realidade dos alunos como a utilizacdo de recursos disponiveis na escola da
pesquisa, realidade do bairro ou comunidade em que a escola esta inserida. Segundo
busca pelo conhecimento do contetdo de seu interesse (23%), entre outros.

Porém, se a pesquisa envolve a realidade do contexto escolar e dos alunos, por

que nao dar continuidade?

Grafico 9: O PDE contribui para:

B Afastamento da sala de aula,
podendo estudar mais

M Propde novas metodologias

= Aprofunda os conhecimentos
cientificos

B Troca de experiencias com
outros colegas

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacéo: BIZ, A. C. 2014
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A maior contribuicdo do PDE em sala de aula apresentada pelos professores se
refere ao conhecimento de novas metodologias de ensino (55%). E listado também o
afastamento da sala de aula (27%). Para os professores, esse momento propde uma
reflexdo da prética e possibilita uma recuperacdo de conhecimentos e de energia.

O resultado sobre o PDE em sala deveria apontar, aléem das melhorias na
metodologia, uma realidade escolar diferente como é apresentado no documento sintese.
Embasado no movimento continuo de aperfeicoamento de formagdo dos professores no
espaco escolar, fortalecendo a articulagéo entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior.

A formacdo proposta pelo PDE encaixa-se no que apresenta Garcia (1995),
quanto ao desenvolvimento profissional através de uma inovagdo curricular, das
propostas metodoldgicas que os professores aplicam durante a formacdo, isto €é, o
professor realiza um trabalho proporcionando essa inovagéo curricular. O ideal seria que
a construcdo dos projetos de pesquisa dos professores PDE seguissem um caminho
linear baseado na realidade da escola, como um pontapé inicial para saber identificar
quais sdo as necessidades e buscar por alternativas de mudangas.

Algumas mudancas na pratica do professor sdo consolidadas. De acordo com 0s

professores, sistematizadas no grafico a seguir.

Gréfico 10: Mudancas ocorridas na pratica ap6s o PDE

B Medologias diferenciadas

M Avaliagdo diferente

B Faz mais pesquisa

M Usa o livro de forma diferente

M Realiza mais trabalho de campo

m Se sente mais comprometido

com a educacgdo

= Realiza mais trabalhos em
equipe

M Consegue unir teoria e prética

Uso de midias

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacéo: BIZ, A. C. 2014
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Para Garcia (1995), ha inovacdo ou ela consolida-se quando todos os sujeitos

envolvidos participam.

[...] a mudanca no ensino e, como consequéncia, o desenvolvimento
profissional dos professores, ndo é uma atividade (sic) que cresca por
geracdo espontdnea. [...] Como qualquer outra atividade (sic), a
inovacdo necessita do apoio explicito por parte da Administracao, dos
professores no seu conjunto; requer também o apoio de agentes da
mudanga que proporcionem assessoria técnica aos professores nos
aspectos mais problematicos do uso da inovagdo (GARCIA, 1995,
p.168).

Os professores alegam que as mudancas na escola ndo sao concretizadas porque
a totalidade do corpo escolar ndo esta envolvida na proposta do PDE. Muitas mudancas
sdo citadas pelos professores, porém é necessario relacionar o tempo aproximado de
servico dos professores: Quanto tempo esses professores trabalham sem se sentirem

comprometidos com a educacao?

Graéfico 11: Tempo de carreira como professor
6

20-25 anos 26-30 anos 36-40 anos 41-45 anos

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: Bl1Z, A. C. 2014

O tempo de trabalho para aposentadoria dos professores é de 25 anos, desde que
tenha alcancado a idade necesséria. Os professores que ja tém o tempo de servico
necessario e precisam conquistar o ultimo nivel do plano de carreira, realizam o PDE e
em seguida pedem aposentadoria, mesmo que o professor precise, apos o PDE, ficar no
minimo 15 meses em exercicio. Nesse caso o PDE significa elevacéo de nivel.

Um dos professores expressa bem fato: “Oportunizar a inclusdo ao PDE n&o
somente no final de carreira, mas possibilitar assim que o professor saia do estagio
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probatorio e por merecimento” (P11). Quando o professor refere-se ao merecimento,
trata da questdo de que o professor deve cumprir cargas horérias e exigéncias para
ingressar na selecéo do PDE.

No grafico seguinte, sdo apresentadas algumas mudangas na vida, elencadas
pelos professores ap0s a participacdo no PDE:

Grafico 12: Mudancas ocorridas na vida ap6s o PDE

B Atualizou meu conhecimento

B Tenho mais empenho no
trabalho

= Aumentou meu salario

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: Bl1Z, A. C. 2014

Sobre as mudancas, destacam-se trés principais, que sdo: a atualizacdo do
conhecimento (38%); maior empenho no trabalho (38%) e aumento de salario (23%),
que novamente é apontado pelos professores. A maioria dos professores destaca que,
apos a formacdo do PDE, sentem-se mais seguros para voltar a sala de aula, mais
motivados, mais empenhados. Assim, destaca-se a importancia da formacdo PDE ser

ofertada também para professores mais jovens.

Para mim, o PDE também se constitui de uma significagdo impar para
o professor PDE, ou seja, para aquele que participa do programa. Para
o professor PDE sua participacdo oportuniza que ele discuta na
universidade e, por sua vez, veja valorizada sua experiéncia de longos
anos de sala de aula. Isso porque muitos dos professores que
trabalham como orientadores nas IES e também como docentes,
porém, hd muito, afastados da sala de aula da rede publica de ensino.
Percebe-se 0 quanto esses professores tém a falar do que de fato
ocorre na relacdo ensino/aprendizagem no chdo da escola. Descrevem
suas angustias, suas frustrages, como também relatam com alegria
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suas realizagcbes ainda que sejam, quando comparadas em termos
guantitativos, as alegrias de seu trabalho sdo menores do que o
descontentamento com o trabalho. O PDE oportuniza também, que
esses professores que estavam afastados, durante muitos anos, da
Universidade, a se sentirem provocados (quase que obrigatoriamente)
a voltarem a ler e a produzir reflexdes teodricas a partir de textos
escritos e de discussGes e debates que ocorrem durante o programa.
Essas leituras, que ndo sdo somente de sua area de formacao, de fato,
constituem-se em uma oportunidade de ampliacdo de sua visdo de
mundo (Coordenador do PDE na UNIOESTE, 2015.).

O coordenador do PDE na UNIOESTE relata a importancia do fato do retorno a
leitura, ao estudo.

Procuramos saber que avaliacdo os professores fazem das diferentes esferas do
Programa: da participacdo do estado, NRE, IES, cursos (formacdo oferecida pela IES),
orientacdo, escola e sua pratica pedagogica. Organizamos as respostas em trés

categorias: regular, bom e étimo.

Grafico 13: Avaliacdo do PDE
14

12

10

LLLbbd L

Estado Cursos Orientagdo Escola Prética
Pedagdgica

(o]

(e}

N

N

B Regular ®Bom Otimo ™ N3o respondeu

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: Bl1Z, A. C; 2014

Sobre a avaliacdo do estado, a opinido divide-se de em regular e bom. Os
professores que consideram regular argumentam que ha falta de maiores investimentos
no Programa. Em relacdo a atuacdo do NRE, predomina a avaliacdo satisfatoria.
Alguns apresentam 0 NRE como um “mediador da SEED com os professores” ou um

“esclarecedor das duvidas”. A IES aparece, em alguns casos, como “boa, organizada,
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na medida do possivel”. Os professores consideram que a universidade ndo faz melhor
devido a politicas burocraticas que a impedem, no sentido de ndo ofertae de mais cursos
nas areas de interesse dos professores. Na visdo da instituicdo, representada pelo
coordenador, o PDE tem muito a contribuir com a IES, aproximando as licenciaturas da

realidade escolar.

A interacdo entre os professores da Universidade com os professores
da rede, alguns que chegaram ao programa com um experiéncia de
mais de 30 anos de atividade no chdo da escola publica, certamente,
para mim, configura-se, no plano educacional, como a grande
contribuigdo. Muitos de nossos jovens — e até 0s mais veteranos —
mestres e doutores ndo vivenciaram essa experiéncia da docéncia na
escola publica, logo, seus aportes tedricos empregados para a
formacdo dos licenciados podem ser repensados com os dados, as
alegrais e frustracGes que a experiéncia desses professores PDEs
trazem para as reflexdes durante o desenvolvimento do PDE na
UNIOESTE. Nao se pode deixar de dizer que hd também outras
importantes contribuicbes como o aporte de investimento do Estado
para a execucdo do programa. No caso da UNIOESTE, diferente de
outras instituicbes que receberam recursos para a construcdo de um
espago chamado de “prédio integrar”, projetado para atender as
demandas do PDE e outras da educacdo publica, construiu-se no
Campus de Cascavel e no Campus de Mal. Candido Rondon espagos
gue compreendem salas de aula, auditérios, sala de orientacéo,
biblioteca, cozinha e outros destinados a execucdo do programa. Esses
espacos sdo ganhos significativos para a Instituicdo, pois ndo sdo
usados somente para o programa. O carater extencionista do
programa, ja comentado acima, também representa uma significativa
contribuicdo do PDE para a UNIOESTE (Coordenador do PDE na
UNIOESTE, 2015.).

A principal colaboracédo, segundo o coordenador, é a troca de experiéncias entre
os professores da rede basica e do Ensino Superior. Os cursos de formacgéo ofertados
nas IES estdo bem avaliados, porém, em outros momentos do questionario, 0s
professores reclamam da falta de cursos que auxiliem diretamente na producdo da
pesquisa. Sugerem que sejam ofertados mais cursos por areas de pesquisa, facilitando-
Ihes a producao cientifica.

As orientac6es foram criticadas pelos professores; justificam alguns que tiveram
dificuldade em se relacionar com os orientadores; por vezes, as pesquisas foram alheias
ao interesse daqueles; noutras, houve demora na escolha de orienta¢do. Dessa forma, o
professor precisa dar inicio a algumas atividades mesmo antes da escolha do orientador

que, para os professores, deveria ser uma das primeiras agdes no Programa.
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Na avaliacdo da participacdo da escola, alguns professores relatam a falta de
apoio para continuidade da pesquisa, apds o PDE, e classificam o problema na realidade
escolar como um obstaculo para a continuidade da formagéo. “Vejo que é preciso dar
mais valor ao PDE nas escolas. Permitir e incentivar a pratica e o conhecimento
trazidos” (P6).

Os professores consideram-no um avango em sua préatica pedagogica. Ressaltam
a importancia do retorno a universidade, pesquisa, estudos como um fator muito
importante nas mudancas ocorridas, principalmente referentes a metodologias de
ensino. Um professor ressalta que: “O conhecimento é essencial. Mas é necessario
praticar o que foi aprendido para realmente valer a pena” (P6).

Outro fator muito presente entre os professores é a questdo das tecnologias.
Tratadas por eles como o uso de computadores, tvs, radios, em sala de aula. A formacéo
tecnoldgica ofertada pelo PDE proporciona ao professor um curso de utilizacdo de

midias em sala de aula, como podemos observar no grafico seguinte:

Gréfico 14: Aprendeu com o PDE

B Estudar mais
B Ainda ha pouco investimento
na educagao

M Uso de tecnologias em sala

B Melhor preparagao

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: BlZ, A. C. 2014.

A maioria dos professores destaca que, a partir do PDE, passou a estudar mais e
retomou uma rotina de estudos. Todavia, esta presente nas respostas de quase todos 0s
professores, mesmo de forma implicita, a aprendizagem do uso de tecnologias. “O
maior dos desafios ‘aprender a dominar a tecnologia’ quando antes era apenas 0
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basico: organizar as avalia¢fes. A necessidade do uso para trabalhos, GTR e outros fez
[obrigaram] dominar” (P2).

Alguns posicionamentos sobre possiveis problemas apontados pelos professores
no PDE constam do gréfico a seguir.

Gréfico 15: O PDE deixou a desejar

M Aulas da IES
B Investimento
M Possibilitar participagdo mais

de uma vez por professor

B Mais informacgdo por parte da
SEED
B Professores mais interessados

M Suporte tecnoldgico

= Mais tempo para a pesquisa

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizacdo: BlZ, A. C. 2014

Em relacdo as aulas nas IES (23%), eles se referem aos cursos iniciais que 0s
professores realizam no primeiro ano. A queixa dos professores é sobre a falta de
disciplinas voltadas para a area de formacdo do professor. Para eles, se organizadas
assim, eles teriam mais facilidades em desenvolver a pesquisa. Eles chegam a
universidade com o tema e, caso queiram ir desenvolvendo a pesquisa, encontram
dificuldades com a falta de bibliografia. Somente depois, nos cursos da area terdo
contato com os professores das IES que os auxiliam com isso.

Os investimentos sugeridos sdo relacionados a equipamentos que fizeram falta
durante a formacdo, ndo havia suporte tecnolégico, nem computadores, para todos. E,
durante a realizagdo do GTR, tiveram dificuldades.

Algumas alternativas para mudancas foram elencadas no quadro a seguir.
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Quadro 14: Sugestbes de mudancas para o PDE

O que deveria ser mudado no PDE

Intervencdo pedagdgica equivaler a 50% e ndo 70% da carga horaria;

mais orientagéo;

acompanhar continuidade dos projetos;

professores PDE se manterem na IES;

considerar PDE como mestrado;

afastamento integral também no segundo ano;

professores novos e em estagio probatério realizarem o PDE também;
realizar uma “reciclagem” PDE na IES;

ser menos burocratico;

e haver mais cobranca dos professores como: prova para entrar e uma para sair.

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: Bl1Z, A. C. 2014

Sobre a intervencdo pedagdgica, os professores sugerem a reducdo da carga
horaria. Sendo o PDE um programa de formacdo continuada que visualiza uma
formacdo baseada nas reais necessidades e realidades da escola, acreditamos que essa
reducdo tornaria o contato do professor com o seu campo de pesquisa ainda menor, pois
€ 0 momento em que o professor realiza a pesquisa, momento importante na formacao,
de muito conhecimento.

O mais importante apontamento é que sejam acompanhadas as pesquisas apos o
término do PDE, pois, em muitos casos, a pesquisa € realizada durante o PDE, e, depois,
a pratica do professor ndo € modificada em nada, minimizando a importancia que a
formacdo proporcionou.

Num momento inicial desta pesquisa, de carater investigativo, inquirimos os
professores “novos” do PDE, , sobre como eles, que estavam chegando para os cursos,
avaliavam o PDE. Foram entregues 88 questionarios e recebemos o retorno de 55, dos

quais utilizamos os dados que apresentamos nos graficos seguintes.

Quadro 15: Sugestbes e/ou criticas dos professores das diversas areas ao Programa.

Sugestdes e/ou criticas sobre o Programa:

— Gostaria de cursos que dessem mais resultados na escola (2%);

— escolha de linha de estudo seja feito com alguns dias de estudo ja encaminhados (2%);
— mais disciplinas especificas de cada area (4%);

— diminuir carga horéria dos cursos de insercdo académica (14%);

— ter um coordenador na unioeste de francisco beltrdo (4%);

— ndo atender professores sé no fim de carreira, mas também os mais jovens (4%);

— melhorar/ adequar os orientadores, falta de pagamento esta prejudicando (32%);

— pouco tempo para implementacdo pedagodgica (4%);

— considero injusto o professor pde ndo receber as aulas extraordinarias (2%);
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— mais carga horéria por disciplinas (4%);

— disciplinas especificas serem cursadas no nre (2%);

— que tenha uma formagéo continuada adequada sequencialmente aos professores (2%);
— que se trabalhem as disciplinas de humanas em francisco beltréo (2%);

— que seja disponibilizado antecipadamente os materiais no sacir(2%);

— satisfeito com o programa (6%);

— considera muito cedo para responder (2%);

— ndo responderam (12%).

Fonte: Pesquisa de campo, 2014. Organizagdo: Bl1Z, A. C; 2014

Entre as sugestdes para o Programa, os professores indicam mais cursos que
contribuiam mais com os resultados na escola. Os cursos ofertados na IES sdo de cunho
pedagogico, inicialmente, e, depois, por disciplinas. Algumas disciplinas de humanas
foram trabalhadas em Marechal Céndido Rondon e, devido ao deslocamento, os
professores salientam que, tendo curso de Geografia em Francisco Beltrdo ndo deveriam
ir até Marechal.

A falta de pagamento dos orientadores foi o item mais lembrado. Durante o final
de 2013, os professores orientadores das IES tiveram atrasos no repasse dos valores das
orientagdes. Essa questdo prolongou-se também durante o ano de 2014.

De acordo com o Memorando 002/2015%° - da coordenacio do PDE, Cascavel -
aos professores orientadores das IES tal situacdo so seria totalmente resolvida no inicio
de 2015.

3.2 - A situacdo atual do PDE

A UNIOESTE, responsavel pela formacdo dos professores de Geografia nos
NREs de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos, assim como as demais IES paranaenses
enfrentaram dificuldades no fim de 2014 e inicio de 2015.

Ainda de acordo com o Memorando 002/2015 - da coordenacdo do PDE em
Cascavel - aos professores orientadores das IES, as instituicdes realizaram paralizac6es
das atividades nas turmas 2013/2014 e 2014/2015 e ainda ndo iniciaram as atividades da
turma 2015/2016. A situacdo em que se encontra 0 PDE é de instabilidade, como

Vemos.

% Anexo 4.
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Concluimos 2014 e iniciamos 0 ano de 2015 com grande instabilidade
no Programa de Desenvolvimento Educacional, tanto de ordem
pedagdgica quanto financeira. Como é do conhecimento de todos, em
dezembro de 2014, por meio do memorando 257/2014-PDE,
informamos que os Secretarios da SEED e SET]I, na reunido do dia 29
de outubro, assumiram o compromisso de saldar parte dos débitos
com os professores que atuaram no PDE até o final de dezembro de
2014. Esse compromisso englobava o pagamento de 50% do 1°
semestre da turma 2014. O restante dos débitos, de acordo com o
mesmo compromisso, deveria ser pago dentro do 1° semestre de 2015.
Ocorre que tal acordo ndo foi cumprido, de modo que continuamos
aguardando o prometido pagamento (MEMORANDO 002/2015,
UNIOESTE).

Em memorando enviado pela coordenagdo aos professores da UNIOESTE, séo
apresentados alguns motivos dessa instabilidade. O inicio de 2015 ficou marcado pela
tentativa de extingdo do PDE, quando o governo do Estado propds, em projeto
encaminhado a assembleia, entre outras medidas, que o Programa fosse encerrado,
pondo em risco também o plano de carreira dos professores estaduais. Apos greve e
reinvindicacOes através da APP Sindicato o projeto foi suspenso, porém a situacéo do
Programa nao foi estabilizada. “Como ficou claro para todos, houve uma tentativa, por
parte do Governo do Estado, de extinguir o PDE, razdo pela qual este Programa foi um
dos itens da pauta de reivindicagdo da APP sindicato, por ocasido da ultima greve”
(MEMORANDO 010/2015, UNIOESTE??).

Em acordo firmado entre governo e APP sindicato, houve a promessa de que, no
segundo semestre de 2015, as atividades do PDE sejam retomadas normalmente. Como
expressa o item 13 do acordo “13 - PDE - O Programa sera retomado no segundo
semestre de 2015. Todas as providéncias para a regularizacdo das bolsas para estudantes
e professores do PDE 2013 e 2014 serdo adotadas a partir de maio, em parceria com a
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior” (Agéncia de Noticias do Parana®,
acesso em 21/04/2015).

O PDE enfrenta uma crise significativa de incerteza de continuidade. O PDE ¢
um Programa estadual, mas, com visibilidade nacional, destaca-se pelo seu carater
diferencial de formacdo continuada, com algumas falhas na sua realizacdo, porém é um
Programa de extrema importancia para a melhoria da educacdo publica paranaense. O
contato dos professores com a universidade € o ponto alto da sua realizacdo e sem o

PDE o contato seria eliminado.

31 Anexo 5.
% http://www.aen.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=83240
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3.3 — Indicativos do processo

No quadro a seguir sintetizamos as principais conclusdes do processo de

pesquisa desenvolvido, como aspectos relevantes e consideragcbes importantes a

respeitos do PDE e das pesquisas analisadas.

Quadro 16: indicativos relevantes da pesquisa.

As discusstes de formacdo continuada, no Brasil, iniciaram-se no inicio da
década de 1970.

A formacdo de professores precisa ser um processo continuo, aliando formacéo
inicial e permanente.

A educacdo e a formacdo de professores, realizadas de forma inadequada a
realidade da educacdo brasileira, ndo solucionam os problemas e ainda geram
outros, como a culpa atribuida aos professores.

A formacéo continuada de professores € vista apenas como um complemento da
formacdo inicial.

A formacao continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagao(
de cursos, palestras, seminarios, etc.).

Em 2004 surge a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de
Educacdo Basica, com o intuito de estabelecer um programa nacional de
formacdo continuada, visando a melhoria da pratica do professor em sala.

O PDE, programa de formacdo continuada do PR, criado em 2007, considera o
professor sujeito que aprende e ensina.

O PDE faz parte da progressdo de carreira dos professores do PR, essa
discussdo teve visibilidade a partir de discussdes em coletivos da APP
sindicato.

O PDE envolve mais de 1000 docentes.

Somente nos NREs de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos, focos da pesquisa,
sdo cerca 40 000 alunos beneficiados pelo Programa.

O professor PDE realiza pesquisas de intervencdes pedagdgicas na escola
durante a formacdo PDE. Algumas pesquisas ainda sdo desconectadas da
realidade escolar.

A escola é o principal elemento de formacéo continuada dos professores.
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Nos NREs pesquisados, foram 47 professores de Geografia que participaram da
formac&o desde o inicio, em 2007.

Algumas pesquisas ndo concretizam mudangas na escolas, os professores
alegam falta de interesse e envolvimento da totalidade do corpo escolar.

Os professores salientam a enorme importancia do PDE proporcionar o retorno
a universidade e a realizacdo de pesquisa cientifica com o auxilio de um
orientador.

As principais mudancas causadas pelo PDE em suas vidas, elencadas pelos
professores séo: atualizagdo de conhecimento, maior empenho no trabalho e

aumento de salario.

Org.:

BlZ, A.C. 2015




CONSIDERACOES FINAIS

No ambito do PDE, no Parana, a formagdo continuada foi/é um movimento
permanente e sistematico de aperfeicoamento dos professores da rede de ensino
estadual, e seu objetivo € instituir uma dinamica permanente de reflexdo, discussao e
construcdo do conhecimento. Portanto, é a base para as discussdes e reflexdes no
cotidiano escolar.

Embora ndo podemos deixar de mencionar momento triste e crucial da educagéo
do Parana: o impasse ocorrido no dia 29 de abril de 2015, com professores feridos por
policiais a mando do governador do estado Carlos Alberto Richa, “Estamos de luto”!

A luta continua e, nesse sentido, o PDE, um Programa que atua também como
proposta de pesquisa na formacdo de professores na educacdo basica, precisa ser
valorizado e qualificado. Uma maneira para que seja recuperada a atitude de pesquisa na
pratica da educacdo basica € via professor, como fundamental para um ensino de
qualidade, pois contribui significativamente na pratica em sala.

Os trabalhos de intervencdo pedagdgica, que dado origem aos artigos dos
professores PDE, apresentam a realidade da educacdo basica. Dos 47 trabalhos
analisados, 43% deles apresentaram questdes referentes a Educacdo Ambiental, 43 %
tratam sobre metodologias de ensino de Geografia, 4 % sobre tecnologias e
geotecnologias, 8% a linguagem cartografica e 2% sobre educacdo inclusiva. Tais
temas, pertinentes a realidade educacional, compdem as pesquisas realizadas na pratica.
Tal quantificacdo demonstra que ainda € pertinente a pesquisa no processo formativo.

Um total de 68 professores respondeu aos questionarios; destes, 19,11 % eram
professores que participaram da formacdo em Geografia, entre os anos de 2007 a 2012.
Os demais 80,89 % correspondem a professores de todas as areas do conhecimento que
iniciaram a formacdo em 2014 e sdo elas: Letras, Ciéncias, Matematica, Pedagogia,
Historia, Geografia, Quimica, Agronomia, Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas,
Matematica e Zootecnia.

Os problemas que detectamos ndo estdo presentes apenas na formacdo dos
professores de Geografia — embora este tenha sido o foco principal — mas perpassam as
varias disciplinas como por exemplo: problemas com tema de pesquisa, orientacdo,
bibliografia disponivel, falta de cursos especificos de area. O PDE tem sua
funcionalidade em detectar os problemas nas escolas, mas é preciso suprir essas

necessidades. Os sujeitos da pesquisa declararam que 0s projetos sofrem ruptura ao
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término do curso, declararam que ndo conseguem continuar as pesquisas por falta de
estrutura.

De acordo com informacdes obtidas no NRE de Francisco Beltrdo, o nimero de
professores que ingressam no PDE est& diminuindo por que, na regido, os professores ja
estdo com muito tempo de trabalho, o que faz com que eles se encaixem nos requisitos
do PDE, que sdo, estar no Quadro Proprio do Magistério — QPM, cuja carreira esteja no
Nivel Il, nas Classes 8 a 11, um nivel elevado de carreira; ter participado do Grupo de
Trabalho em Rede desenvolvido no ano anterior a selecéo; ter titulo de pds-graduacdo
Lato Sensu ou Stricto Sensu. Como muitos ja o fizeram, o nimero de ingressantes esta
cada vez menor e vem diminuindo desde o ano de 2010. Porém, o PDE é um Programa
de formacdo continuada e ha necessidade de que sejam ofertadas disciplinas de
metodologias de pesquisa, que auxiliem os professores nas producdes dos artigos.

E significativo que sejam repensados 0s requisitos para 0s professores
realizarem esta formacdo, uma vez que os professores em inicio de carreira ndo podem
participar, pois, ndo tem 0s requisitos necessarios e também para que o Programa tenha
continuidade e que todos os professores tenham a oportunidade de participar,.

Os pontos positivos que destacamos do Programa, conforme depoimento dos
professores, sdo: 0 PDE reaproxima o professor da universidade, no sentido que, ao
afastar-se da sala de aula, ele pode dedicar-se exclusivamente ao estudo. Muitos relatam
isso como a melhor contribuicdo do PDE, um descanso para estudar; o professor da
Educacdo Basica pode desenvolver uma pesquisa cientifica; ha formacdo tecnologica
ofertada aos professores participantes que interagem com 0s demais através da
plataforma do Programa e realizam diversas atividades on-line. Muitos apresentavam
dificuldades e, a partir do PDE, conseguem lidar com maior facilidade. O PDE busca
através dos artigos finais dos professores identificar possiveis problemas na escola.

No entanto, o professor PDE declara que ao retornar a escola, devido ao pouco
tempo, ndo consegue dar continuidade o trabalho que desenvolveu durante dois anos. A
formacdo continuada do PDE visa identificar os problemas da escola, porém, apds o
término das pesquisas, ndo é feito acompanhamento e elas acabam sem continuidade; 0s
requisitos de selecdo privilegiam uma parte dos professores, os demais ndo tém
oportunidade, ou demoram algum tempo para conseguirem; nos ultimos anos, o
investimento do governo esta diminuindo, e isso esta causando o enfraquecimento do
PDE que, no momento, esta passando por fragilidades e dificuldades. O fato é que, na

maioria das IES, esta suspenso.
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A universidade trabalha em conjunto com o Programa, ofertando as disciplinas e
orientacOes aos professores, porém, é perceptivel a falta de envolvimento aprofundado
com o PDE. As orientacdes ndo sdo distribuidas por area do conhecimento especifico do
professor, os professores PDE precisam adaptar suas pesquisas aos professores
orientadores, isto talvez justifique o fato de muitas pesquisas fugirem do cotidiano
escolar. Este fato de mudancas de forco de pesquisa pode ser justificado pela falta de
autonomia dos professores PDE , percebemos que ha professores com interesses alheios
aos objetivos da formagdo PDE, como buscar apenas o aumento salarial, pela
progressao na carreira, ou ainda o simples fato de estar afastado da sala de aulas e ter
um momento de “lazer” ou “fazer novas amizades™ .

Acreditamos que este momento de crise ndo é o fim do Programa, pois ainda ha
a consciéncia da importancia do mesmo na educacdo paranaense. Percebemos nos
professores preocupacdo e inquietacdes que influenciam em suas produgdes. Resta-nos
a duvida: o que fazer para resolver tais situacdes? Como os professores PDE podem

ajudar a mudar a realidade que eles mesmos descrevem na escola?
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