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historia”.
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Territorialidades da educacédo do campo na regido sudoeste do Parana na
altima década (2000-2010)

RESUMO

O Movimento Nacional Por uma Educacédo do Campo surge a partir do | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — | ENERA —, promovido pelo MST
no més de julho de 1997, em Brasilia, encontro este que se realizou em parceria
com a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia e
Juventude (UNICEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo e Cultura
(UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), representantes
da igreja catdlica, Universidades, 6rgdos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).
Em mais de uma década, o Movimento Nacional Por uma Educacédo do Campo se
expandiu para todo o Brasil. Com a criacdo da Articulacdo Nacional, 0 movimento
conquistou uma série de politicas publicas, com destaque para a aprovacao das
Diretrizes Operacionais em 2002, que dao respaldo legal como politica publica do
Estado que valorize a cultura e a identidade da populacdo do campo. O presente
trabalho tem como tema: Territorialidades da educacdo do Campo na regido
Sudoeste do Paran& na ultima década (2000-2010), objetivando compreender como
a Educacdo do Campo se territorializa nas escolas do campo a partir das
organizagOes populares comprometidas com os agricultores familiares camponeses.
Nesse sentido, o Projeto Vida na Roca constitui-se num exemplo desse processo de
territorializacdo da Educacdo do Campo nas escolas do Sudoeste do Parand por
meio de parcerias que envolvem a ASSESOAR, entre outras entidades ligadas a
agricultura familiar comprometidas com a educacédo dos camponeses. Na pesquisa,
realizada nas escolas do campo Iraci Salete Strozak e S&o Francisco do Bandeira,
foi possivel compreender como as politicas publicas se territorializam. As respostas
sistematizadas apontaram trés modalidades utilizadas pelos professores para definir
uma escola do campo: metodologia diferenciada, curriculo da base comum, relacéo
teoria e pratica. As pesquisas demonstraram que a escola do campo é um territério
contraditorio, onde a luta de classes se manifesta nas disputas por projetos de
educacdo ou de campo. A Educacdo do Campo é muito mais que escola, ou seja, é
um movimento politico vinculado aos movimentos sociais de mudancas estruturais
da sociedade e do Estado.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Territorialidade; Educacdo Rural;

Movimentos sociais; Estado; Politicas publicas.



Territoriality of Rural Education in the Southwest region of Parana in the last
decade (2000-2010)

ABSTRACT

The National Movement By a Rural Education arises from the First Meeting of
Educators of Agrarian Reform - | ENERA - promoted by MST in July 1997, in Brasilia,
this meeting which was held in partnership with the University of Brasilia (UNB), the
United Nations Children’s Fund (UNICEF), the United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO) and the National Conference of Brazilian
Bishops (CNBB), representatives of the Catholic Church, Universities, the agencies
of the United Nations (UN). In more than a decade, the National Movement for a
Rural Education expanded for all Brazil. With the creation of the National Joint, the
movement won a series of public policies, with emphasis on the adoption of the
operational guidelines in 2002, providing legal support to public policy of the state
that values the culture and identity of rural people. The present work has as its theme
the Territoriality of Rural Education in the Southwest region of Parana in the last
decade (2000-2010), in order to understand how the Rural Education territorializes
itself in rural schools from the popular organizations committed to family farmers. In
this sense, the Project Vida na Roca constitutes an example of this process of
territorialization of Rural Education in schools of the Southwest of Parana through
partnerships involving the ASSESOAR, among other entities related to the family
farm committed to the education of the peasants. It was possible to understand how
public policies are territorialized in empirical research, conducted at Iraci Salete
Strozak and S&o Francisco do Bandeira Rural Schools. The systematized answers
pointed three modes used by teachers to set a rural school: differentiated
methodology, curriculum common basis, theory and practice. Research has shown
that the rural school is a contradictory territory, where the class struggle is manifested
itself in the disputes by education projects and field. The Rural Education is much
more than school, it is a political movement bound to the social movements for
structural change of society and the state.

Key words: Rural Education; Territoriality; Social movements; State; Public policies.
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APRESENTACAO

Ao me reportar ao histérico de minha vida, no contexto do campo, quando
moravamos, no interior de Enéas Marques, recordo-me de um tempo de infancia de
grandes dificuldades. Desde cedo, aprendi que, para vencer na vida, teria de sair do
campo. Assim, em 1975, com oito anos de idade, os meus tios, ao perceberem as
dificuldades de se estudar no interior devido a falta de acesso a escola, pediram
para 0s meus pais se eu poderia morar com meus avls. Foi dessa forma que fui
embora para S&o Joaquim, Santa Catarina, onde, durante as horas de folga do
trabalho, minha tia me ensinou as primeiras letras, a ler, a escrever e a fazer contas.
O ensino primario foi cursado com muita dificuldade, pois eu havia sido alfabetizado
de forma precéaria. Em 1976, meus pais foram me buscar e, em 1977, fomos morar
na comunidade de Santa Lucia, localizada no municipio de Dois Vizinhos, Parana,
onde fui estudar na Escola Municipal Juscelino Kubitschek. Naquela época, havia
estudo na comunidade somente até a quarta série e, por falta de condi¢des, tive que
repetir dois anos na 42 série. Entdo, em 1979, para continuar estudando tive que ir
morar na cidade. Durante os quatro anos que estudei na cidade conclui, finalmente,
o ensino fundamental no Colégio Estadual de Dois Vizinhos. Naquela época, muitas
vezes nao dava para visitar os pais no final de semana, pois a estrada era de chao
e, quando chovia, ndo passava 6nibus. Ao analisar esse tempo, percebo que deixar
a familia e a vida na roca para estudar na cidade, fez a gente perder a identidade do
campo, ou negasse o campo como lugar de vida. No entanto, naquela circunstancia,
a Unica alternativa para continuar os estudos era se deslocar para a cidade. Dessa
forma, hoje ao se olhar para o passado se percebe a falta que fez ndo ter escola na
comunidade o que poderia ter mudado a sorte de muitos jovens do campo. Todo
esse processo nos remete a aprofundar o entendimento de que a Educacgédo do
Campo é um “direito nosso e dever do Estado” bandeira de luta do Movimento
Nacional Por uma Educacdo do campo. Nesse sentido, essa dissertacdo visa,
sobretudo, contribuir de alguma forma com a melhoria da qualidade da educacao
para que os jovens tenham condi¢cdes de vida no campo. Neste contexto, justifica-se
a importancia do fortalecimento das escolas do campo para que se reverta a ideia de
gue o campo € o lugar do atraso e da busca pelo estudo com a finalidade de fuga do

campo.



1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema: Territorialidades da Educacdo do Campo
na regido Sudoeste do Parana na ultima década (2000-2010). Neste recorte espaco-
temporal, buscam-se respostas para compreender as territorialidades da Educacgéo
do Campo, analisando as politicas norteadoras de desenvolvimento a partir de
organizacdes populares, a exemplo da Associacdo de Estudos, Orientacdo e
Assisténcia Rural (ASSESOAR)?, que se territorializa na regido Sudoeste do Parana
por meio do Projeto Vida na Roca (PVR)?.

Historicamente, no Brasil, a educacdo para as populagbes do campo foi
sempre pensada a partir do mundo urbano e fundamentada na ideia de que o
campo, ou o rural, é o lugar do atraso. Pensou-se que, para as populacdes do
campo, ndo h& necessidade de “muitas letras”, ja que o campo era tido como
atrasado. Essa forma de pensar a educacdo para as populacdes rurais permitiu
produzir nas populagdes do campo a ideia de que a cidade é o “lugar dos sonhos”.
Entdo, a partir desse processo, permitiu produzir nas populagcdes uma série de
representacfes, esteredtipos e preconceitos em relacdo ao homem do campo,
desencadeando uma crise de identidade, principalmente entre os jovens, de modo
gue agora se estuda para sair do campo.

Assim, o jovem do campo ndo se identifica como sujeito do campo, pois a
educacao esta direcionada para o mundo urbano, desconsiderando o0 campo como

espaco de vida. Ndo se cogita que tipo de educacdo seria apropriada para a

! Criada em 1966, com o apoio de padres belgas, da Congregacdo do Sagrado Coracdo de Jesus
(Pe. José Caekelbergh), e profissionais liberais ligados a Juventude Agraria Catodlica (JAC) de
Francisco Beltrdo, Parana. E uma Associagdo constituida e dirigida por Agricultores Familiares. A
ASSESOAR tem hoje 283 associados em 26 Municipios da regido Sudoeste do Parana; uma equipe
de 13 trabalhadores, com qualificacdo em administracdo, agronomia, antropologia, comunicacao,
contabilidade, educacdo, filosofia, geografia, pedagogia, sociologia, teologia. Disponivel em:
<http://assesoar.org.br/?page_id=25>. Acesso em: 28 de mai. de 2013.

2 Criado em 1996 na comunidade de Jacutinga, municipio de Francisco Beltrdo, o PVR constitui-se
numa organizacdo da agricultura familiar que busca gerir o desenvolvimento a partir de iniciativas
locais. Presente desde 2001 no municipio de Dois Vizinhos, abrange 4 comunidades do campo: Sao
Francisco do Bandeira, Piracema, Sao José do Canoas e Sdo Miguel do Canoas. Integra ainda o
Projeto a Prefeitura Municipal de Dois Vizinhos (Secretarias de Educacdo, Salde, Agricultura e
Viacdo e Obras), a Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR), o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a Cooperativa de Crédito com Interacdo Solidaria
(CRESOL), a Cooperativa de Leite da Agricultura Familiar (CLAF), a Casa Familiar Rural (CFR), o
Nucleo Regional de Educacdo (NRE), a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMATER) de Dois Vizinhos, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a Faculdade
Vizinhanga do Vale do Iguacu (VIZIVALE), a Cooperativa da Agricultura Familiar (COOPAFI), e a
Associacao das Familias do Projeto Vida na Roga (AFAVIR). (GUEDINI; ONCAY, 2010, p. 15).
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formacao da identidade das criancas e jovens do campo. Na maioria das vezes, a
educacdo com perfil urbano cria no jovem camponés a vergonha de ser do campo,
negando, dessa forma, a sua propria identidade. Na maioria dos casos, esse
processo pode levar a exclusdo de amplas parcelas das populacées em direcéo as
periferias das cidades, aumentando os problemas sociais.

Assim, a hipotese que se apresenta para este trabalho € que, o ensino
oferecido nas escolas rurais ndo preparam o aluno para viver no campo, ou seja, €
comum a escola dizer que esta formando para as oportunidades, s6 que, esquece
de dizer que oportunidades sdo essas. Historicamente, a “Educagdo do Campo”
tratada como “Educacao Rural” na legislacdo brasileira, ndo foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 e 1891. De todas as constituicdes sé na de 1934
o tema mereceu destaque. O interesse pela educacdo rural s6 vai ocorrer nas
décadas 1920 e 1930 devido ao alto indice migratorio campo-cidade. Os curriculos
raramente contemplaram com a devida atencdo as especificidades do campo; os
conteudos do mundo rural veiculados pelos livros didaticos sdo mais adequados
para a vida nas cidades. O mais frequiente é encontrar alusées ao mundo rural visto
com a visao urbana, como espacos bucdlicos, espacos para férias, ou turismo rural,
que nao estd contaminado. Sustentados no paradigma de desenvolvimento na visdo
urbana de industrializacdo e urbanizacdo, os curriculos das escolas sao
predominantemente urbanos; a funcao da escola passa a ser a formacédo de méo de
obra para o mercado de trabalho predominantemente industrial. Dessa maneira, ao
longo da histéria ndo se viu necessidade de formacgéo especifica e nem curriculo
especifico para o campo, a ndo ser na perspectiva da Educacao Rural voltado para
a transmissdo de conhecimentos técnicos para camponeses, de forma arbitraria,
atrelada ao desenvolvimento econémico em curso. Na medida em que nao se
preparam professores para trabalhar em escolas rurais, € muito mais facil ceder ao
senso comum que domina a midia e tratar o campo como lugar de atraso,
estimulando a visdo de desenvolvimento como sinénimo de mundo urbano,
reforcado pela falta de politicas publicas para o campo, falta de escolas,
analfabetismo, falta de trabalho, de perspectivas, fome e a miséria

Assim, o curriculo das escolas historicamente tem-se caracterizado por ser
eurocéntrico, urbanocéntrico, racista e sexista, produzido por especialistas que nao
levam em consideragdo as especificidades de cada lugar. Nesse sentido, o curriculo

das escolas vem legitimar uma visdo preconceituosa em relagdo ao campo como
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lugar do atraso e disseminando a ideia de desenvolvimento como sinénimo de
industrializacdo e urbanizacdo. Nessa perspectiva, justifica-se a aprovagao das
Diretrizes Operacionais para legitimar a luta do movimento “Por uma Educacéo do
Campo” de base politica e pedagdgica ao direito a Educacdo do Campo vinculada
ao desenvolvimento em outras bases. Por isso, este trabalho pode contribuir, de
alguma forma, com a construgcdo de um curriculo que seja pensado e produzido
pelos préprios sujeitos do campo objetivando projetos emancipatérios de educacao
necessarios a formacéo para a cidadania e a democracia.

Dessa forma, enquanto professor pesquisador, propde-se, neste trabalho de
pesquisa, estudar as contradicdes na implementacdo das politicas para Educacéo
do Campo; investigar essas contradicbes na disputa das classes sociais que
configuraram as escolas do campo e a educacao rural nas estruturas do Estado; e,
por fim, compreender o processo de constru¢do do curriculo das escolas do campo
a partir das praticas pedagogicas dos professores.

A escolha do tema da pesquisa pode ser entendida na propria trajetoria deste
pesquisador, que teve sua histéria inserida no contexto da vida do campo, e,
também, enquanto professor da escola do campo Sao Francisco do Bandeira, por
seu envolvimento no PVR. Desde o inicio do PVR, geraram-se muitas davidas em
relagdo as mudancas curriculares que buscavam construir a identidade da escola do
campo voltada para as especificidades deste entorno. Ao mesmo tempo em que se
sentia estimulado, questdes teorico-metodologicas tornavam-se um desafio a
formacdao, pois a Educacdo do Campo parecia ser algo novo, diferente. A mudanca
curricular problematizava o sentido da escola para os jovens do campo no sentido
de estar vinculada a sua cultura produzida na relacdo com o trabalho da agricultura
familiar e que ajudasse esses jovens a optar, se for esse o caso, a continuar sendo
agricultores.

Esta pesquisa tem relacdo com o Programa de Pds-graduacédo Stricto Sensu
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Campus de Francisco
Beltrdo, na linha de pesquisa “Educacao e Ensino de Geografia”, e, num terceiro
momento, com a funcdo de Técnico do Nucleo Regional de Educacdo de Dois
Vizinhos, no qual, a partir de 2011, constataram-se angustias dos professores no
processo de construgdo da identidade das escolas do campo, o que implicava a

compreensdo das concepgdes da Educacdo do Campo, curriculo e metodologias
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especificas que, de certa forma, estdo inseridos nos objetivos da pesquisa de
contribuir para a solucéo desses problemas.

Para cumprir com o0s objetivos da pesquisa foi necessaria a pesquisa de
campo, num primeiro momento, com o objetivo de compreender o contexto da
Educacdo do Campo a partir das organizacdes populares ligadas a agricultura
familiar, em particular a ASSESOAR que desenvolvia experiéncias que servem de
referéncia para a Educacdo do Campo voltada para interesses da agricultura familiar
camponesa. A seguir a pesquisa de campo estendeu-se para as entrevistas com 0s
professores envolvidos nas praticas pedagdgicas com o intuito de compreender a
construcéo da identidade da escola do campo.

As primeiras entrevistas com os dirigentes da ASSESOAR, ou com os atores?®,
modo como se preferiu chama-los, tinham como objetivo compreender o movimento
de Educacdo do Campo a partir das organizagcdes populares, a exemplo da
ASSESOAR que acompanhou todo o processo em nivel nacional, estadual e
regional. Dessa forma, foram entrevistados dois educadores que participaram, desde
1998, dos encontros politicos “Por uma Educacdo do Campo” com o objetivo de
compreender as causas e consequéncias desse movimento que se expande para
todo o Brasil.

A revisdo bibliografica foi desenvolvida a partir de documentos elaborados no
contexto do Movimento Nacional “Por uma Educagdo do Campo”, livros e artigos
cientificos, e teve como objetivo compreender a complexidade do movimento que
culminou, em 2002, na aprovacao das Diretrizes Operacionais, que comecam a dar
respaldo em nivel de marco legal e visibilidade a uma educacdo que respeite as
especificidades dos sujeitos do campo. Conforme a metodologia proposta, buscou-
se, na revisao da literatura sobre o tema, as principais concepc¢fes de Educacéo do
Campo a partir dos pesquisadores Roseli Salete Caldart, Monica Castagna Molina,
Fernando José Martins, entre outros.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas do campo e na
ASSESOAR, totalizando doze professores entrevistados, pedagoga, um
coordenador do Pibid, dois dirigentes ligados a ASSESOAR, Articulacdo Sudoeste
“Por uma Educacédo do Campo”. Aléem da ASSESOAR, para atingir os objetivos da

pesquisa foram escolhidos os Colégios: Colégio Estadual do Campo S&o Francisco

3 Dirigentes do Movimento “Por uma Educacé&o do Campo’no Sudoeste do Parana.
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do Bandeira, jurisdicionado ao Nucleo Regional de Dois Vizinhos, e o Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, sob jurisdicdo do Nucleo Regional de
Laranjeiras do Sul.

Dessa forma, buscou-se em Thompson (1993), pois, segundo o autor, a
experiéncia dos sujeitos pode contribuir para uma reconstru¢cdo do passado, uma
vez que se pode contrapor ao discurso oficial, ou a histéria oficial a oralidade dos
sujeitos que sao testemunhas vivas do processo historico.

A coleta de dados realizou-se por meio das entrevistas gravadas com 0 uso
de questionarios pré-estruturados com questdes abertas divididas em quatro
categorias: i) dirigentes: foram considerados as liderancas da ASSESOAR; ii)
coordenador: supervisor do Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) no Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do Bandeira; iii) Pedagoga;
iiii) Professores: foram considerados somente os professores que atuam no Ensino
Fundamental.

A metodologia da pesquisa de campo escolhida foi a entrevista, por ser
considerada uma forma de se conseguir dados mais amplos que 0s questionarios.
As questbes formuladas dizem respeito aos objetivos do trabalho de se
compreender o movimento de Educacdo do Campo como processo politico e
pedagdgico em diferentes escalas e categorias de analise a partir do método
cientifico baseado no materialismo histérico dialético, em que a contradi¢cdo
materializa, ou torna concreto a identidade dos fendmenos no seu movimento real,
onde o objeto de estudo, no caso, a Educacdo do Campo no Sudoeste do Parana é
compreendida como sintese de multiplas relacoes.

As entrevistas gravadas com as liderancas (apéndice A) tiveram como
objetivo coletar dados qualitativos para servirem de subsidios tedrico-metodologicos
para se compreender o Movimento Nacional “Por uma Educacgdo do Campo” a partir
das politicas norteadoras de desenvolvimento das organizagBes populares, em
especial a ASSESOAR. Para os professores, pedagogo e coordenador (apéndice B)
as entrevistas tiveram como objetivo coletar dados para se compreender a
identidade das escolas do campo a partir de quatro categorias: identidade da escola
do campo, curriculo, metodologia, e experiéncias significativas

Nesse contexto, um conjunto de organizagdes e movimentos sociais, partindo
do pressuposto de que a educacdo para 0 campo ndo contribuia para os interesses

das classes trabalhadoras camponesas, vao aglutinar forcas num movimento que
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ficou conhecido, no Brasil, como: “Movimento Nacional Por uma Educag¢ao do
Campo” com o intuito de exigir do Estado uma educagédo pensada a partir dos
sujeitos camponeses, levando-se em consideracdo as especificidades do campo,
guanto a maneira de compreender o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e quanto ao
modo de viver, de organizar a familia e o trabalho.

A partir da | Conferéncia Nacional, em 1998, numa retrospectiva historica,
constata-se que, num primeiro momento, 0 movimento caracterizou-se por lutas
tensas no processo de conquistas de politicas publicas nas estruturas do Estado em
nivel nacional. Da mesma forma, as organizacfes da agricultura familiar paranaense
vao articular-se numa organizacdo politica de segmentos da agricultura familiar, a
exemplo do que vinha acontecendo no pais, para lutar e exigir do Estado politicas
publicas voltadas as especificidades do campo.

Apbés as conquistas de politicas publicas nas estruturas do Estado, o
movimento agora é fazer com que as politicas publicas de Educacdo do Campo
sejam efetivadas pedagogicamente nas escolas do campo, ou seja, trata-se agora
de construir a identidade das escolas do campo nas praticas pedagogicas que
contemplem as especificidades do campo, valorizem a cultura e a identidade da
agricultura familiar camponesa. Nessa perspectiva, 0 presente trabalho, objetiva
compreender como ocorre essa constru¢ao da “identidade das escolas do campo” a
partir das praticas pedagoégicas dos professores das escolas objetos de estudo.

Os textos dos capitulos foram organizados a partir das respostas dos
dirigentes ligados a ASSESOAR e dos professores das escolas objeto de estudo. As
categorias identificadas, identidade, curriculo, metodologia, experiéncias
significativas expressam a compreensdo de como os professores definem ser uma
escola do campo. O conjunto de respostas possibilita mapear as concepcdes de
educacédo na visao dos professores e a partir dai propor politicas publicas que visem
melhorar as condi¢cfes de ensino nas escolas publicas

A estrutura desta pesquisa compde-se de trés capitulos com a finalidade de
representar o contexto histérico do Movimento “Por uma Educa¢do do Campo” sob
trés escalas de analise geografica: Brasil, Parana, regido Sudoeste e escolas do
campo inseridas em contextos diferentes.

No primeiro capitulo, busca-se compreender o contexto histérico do
Movimento Nacional “Por uma Educacdo do Campo”, enquanto processo originado

nos movimentos sociais que reivindicam politicas publicas nas esferas do Estado.
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Dessa forma, o Estado passa a ser uma categoria central para entender as relacoes
de poder pelo controle do espaco ou territério, pois ndo ha duavida de que o Estado
age histérica e geograficamente, por meio de leis, normas, territorializa-se na escola
por meio de Diretrizes, recursos etc. Nesse sentido, as articulacbes por uma
Educacdo do Campo partem do principio de que a educacdo das classes
trabalhadoras s6 tem sentido se for garantida pelo Estado, que dispde dos recursos
publicos reservados para a reproducdo das relacbes capitalistas. O conceito de
Estado, na visdo marxista, mesmo que seja considerado espaco do capital, pode ser
ocupado pelo projeto popular na disputa de politicas publicas, pois o Estado, para
legitimar-se no poder, precisa do consenso das classes trabalhadoras. Assim, o
conceito de Estado, numa perspectiva ampla pode ser visto ndo de forma monolitica
e inflexivel como comité da burguesia, mas também como campo de forcas onde a
luta de classes se concretiza e, portanto, sujeito a ser ocupado e posto a servico da
sociedade civil organizada do campo ou da cidade desde que essas classes se
organizem e lutem pela hegemonia de seu projeto de sociedade na esfera politica do
Estado.

Dessa forma, o Movimento Nacional “Por uma Educacdo do Campo”
configura-se como movimento sociopolitico em contraposi¢do ao Estado em relacdo
a educacao rural oferecida para as populacdes do campo, materializada pelas altas
taxas de analfabetismo superiores a urbana, pela precarizacdo das “escolinhas”
rurais vinculadas a ideia de campo como lugar de atraso, que, mais cedo ou mais
tarde, se resolvida pela modernizagdo do pais.

Esse movimento que tem origem nas organizacdes populares que, de forma
articulada, apresenta uma pauta de reivindicacdes junto ao Estado brasileiro, que
visa garantir melhores condi¢cdes de educacdo para as populacdes do campo.
Merece destaque o Decreto n° 7.352/2010, que institui a Educagédo do Campo como
politica publica de Estado.

No Estado do Parana, tendo como referéncia o Encontro de Porto Barreiro em
2000, configurou-se a criagdo da Articulagdo Paranaense Por uma Educacgéo do
Campo, congregando forgas capazes de materializar uma série de conquistas de
politicas publicas. Entre estas, enfatiza-se a criacdo da Coordenacao de Educacao
do Campo no Departamento da Diversidade (DEDI) vinculado a Secretaria de
Estado da Educagéo, em 2003, com destaque para a Resolucdo N° 4783/2010 da
Secretaria de Estado da Educacgéo que reconhece a Educagcédo do Campo como uma
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politica publica educacional, voltada para o atendimento escolar das populagfes
rurais nas Escolas do Campo, ratificado pelo Parecer CEE/CEB N° 1011/10, que
instituiu normas e principios para a implementacédo da Educacéo Basica do Campo.

No segundo capitulo, o estudo da categoria territérios* (i) materiais possibilita
entender o Movimento Nacional “Por uma Educagdo do Campo” como processo de
territorializacéo, na relagéo dialética (ii) material na produgéo dos territérios. Busca-
se compreender 0s processos de territorializacdo das politicas publicas de Educacao
do Campo como relacdes de poder em disputa nos espacos da escola publica
produzindo territorialidades educativas.

Na regido Sudoeste do Parana o PVR constitui-se num exemplo desse
processo de territorializacao-desterritorializacao-reterritorializacéo (DTR)
protagonizada pela ASSESOAR que territorializa-se nos territorios da agricultura
familiar camponesa constituindo territérios educativos de resisténcia ao projeto do
capital. Dessa forma, o0 conceito de territdrio na perspectiva de luta por poder torna-
se imprescindivel para compreender as contradicfes das escolas publicas do campo
permeadas pelas lutas de classes, ou, em outras palavras, disputas por territérios
nos aspectos politicos, culturais, econdbmicos. Buscam-se, também, nesse capitulo,
com base nas entrevistas com dirigentes das organizagdes populares elementos que
permitam a compreensao do processo de disputas por hegemonia que envolve as
organizacdes populares e movimentos sociais e o proprio Estado através dum
processo tenso de negociacdes. Nessa perspectiva, se 0 Estado ndo pode ser
entendido como majoritariamente favoravel as reivindicagbes da classe
trabalhadora, também nao pode ser entendido como espa¢o de dominio exclusivo
do capital, constituindo-se na realidade, num espaco contraditério, no qual, as
classes antagbnicas disputam a hegemonia.

Dessa forma, a Educacdo do Campo surge com 0S movimentos sociais ou

organizac6es populares no processo de luta por politicas publicas entre elas o direito

* O conceito de territério é fundamental para compreender as relacées de poder que envolve as
organizagdes populares, movimentos sociais e o Estado. O territorio, conforme Saquet, 2007 é
formado na relacdo dialética entre materialidade-imaterialidade que se apresenta nas relacbes
sociais da vida cotidiana, constituindo-se em territorialidades permeada pelas rela¢des sociais de
poder, pois envolve disputas entre os varios atores por territérios. Nesse sentido, toda
territorializagdo, do Estado ao individuo gera desterritorializacdo de alguém e, por conseguinte, o
ente desterritorializado buscara uma nova reterritorializacdo em outro espaco. E 0 processo
dinamico e relacional do poder que se inscreve nos espagos configurando os territdrios, ou seja, de
forma sintética é definido como: DTR (Desterritorializacdo-Territorializacdo-Reterritorializagao)
(RAFFESTIN, 1993).
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a educacdo entendida como direito social, mas desrespeitado pelos sucessivos
governos ao longo da historia. Em certos momentos, as popula¢des do campo foram
tratadas como remanescentes excluidos da sociedade desenvolvida fazendo parte
de politicas compensatérias como meio de contencao social da pobreza.

No terceiro capitulo, busca-se confrontar os autores pesquisados com o0s
discursos dos professores e dirigentes ligados ao movimento “Por uma Educagéo do
campo” com o intuito de se compreender o processo de construcdo da identidade
das escolas do campo, tendo como objeto de Estudo o Colégio Estadual do Campo
S&o Francisco do Bandeira e Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. O
processo de construcdo da identidade das escolas do campo tem origem nos
movimentos sociais, principalmente nos assentamentos do MST, no contexto de luta
pela Reforma Agraria e a necessidade concreta de ofertar uma educacdo as
criancas em idade escolar, no entanto, ndo qualquer educacdo, mas uma educacao
diferente da que os proprios pais tinham péssimas recordacdes. Dessa forma, no
final dos anos 90 o movimento se aglutina numa ampla correlacdo de forcas na
busca por uma educacdo diferenciada. E nesse sentido, que se buscard nos
proximos capitulos compreender esse movimento que nasce vinculado a luta dos

movimentos sociais por politicas publicas que contemple os povos do campo.



2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

2.1 CONCEITO DE ESTADO: PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Pretende-se, neste tdpico, compreender o conceito de Estado por ser central
para se entender o processo de territorializacdo do Movimento Nacional Por uma
Educacao do Campo, cuja origem estd nos movimentos sociais, na luta por politicas
publicas educacionais. Nessa perspectiva, 0S movimentos sociais camponeses,
quilombolas, indigenas, entre outros grupos sociais, lutam pelo reconhecimento dos
direitos das diversidades no ambito do Estado que tem o0s recursos e 0S
instrumentos para implementar a incluséo social cidada das populacdes que tiveram
seus direitos lesados historicamente. Assim, numa sociedade dividida, a luta pela
garantia dos direitos dos trabalhadores p6e em evidéncia a natureza contraditoria do
Estado, vinculada, muitas vezes, aos interesses do capital. E nesse sentido que se
busca compreender a relacdo tensa entre 0s movimentos sociais, ou organizacfes
populares, na luta pela hegemonia de projetos de educacdo, ou de campo nas
estruturas do Estado capitalista.

Assim, analisaremos o conceito de Estado numa perspectiva materialista para
entender como funciona a sociedade a partir da luta de classes, entre, basicamente,
a burguesia e o proletariado, inseridos na contradicdo capital e trabalho que
engendra as demais contradi¢cdes sociais.

A luta de classes esta presente na origem do Estado que procura garantir que
a classe trabalhadora aceite as condi¢cdes de exploracdo como algo natural para
evitar a propria dissolucdo da sociedade (GONCALVES, 2011, p. 122). Portanto,
desde o inicio, o Estado imp8e-se como um poder onipotente, no entanto, ndo € o
Estado que cria a sociedade, mas a sociedade que cria o Estado, na dialética da luta
de classes criada pelo antagonismo entre o capital e trabalho, ou seja, no
capitalismo é a relacdo contraditoria entre capital e trabalho que estd na origem da
luta de classes. (MARX; ENGELS, 1998, p. 31).

A partir dessa concepcao, € possivel compreender que a escola publica,
mesmo frequentada pela classe trabalhadora, funciona como um dos aparelhos
ideolégicos fundamentais do Estado para a consecuc¢do dos objetivos da classe
dominante. Assim, ndo ha ddvida de que impde suas leis, normas histérica e

geograficamente vinculadas aos interesses das classes dominantes. Dessa forma, é
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possivel entender como funciona a organiza¢do da sociedade moderna a partir da
funcdo do Estado como gestor das politicas em favor da reproducdo do capital.
Assim, considera-se o “Estado” como categoria central para entender a luta de
classes na sociedade capitalista, a exemplo do Movimento Nacional Por uma
Educacao do Campo.

No mundo contemporédneo, em que o dominio do espaco através dos
Estados-nacdes da-se de forma predominante, impondo suas normas para povos de
diferentes culturas, como ocorre na maioria dos paises, inclusive no Brasil, ha
relagBes de poder que impdem uma nacionalidade, lingua padréo, moeda, leis sobre
determinado espaco administrativo, englobando a populacéo ou sociedade para que
se tenha um minimo de ordem e organizacdo para a reproducdo das relacdes de
producao capitalista.

Dessa forma, partilha-se da concepcdo de que o Estado é a expressdo do
conflito de classe, pois surge da necessidade de regulamentar de forma liberal a luta
de classes e de manté-la sob o controle das normas, leis, valores em conformidade
com as disputas dentro de certos limites, sem colocar em risco a prépria existéncia
da sociedade.

O Estado moderno, nessa perspectiva, € a expressao da dominacdo de uma
classe sobre outra, mas também um espaco de equilibrio juridico e politico, um
espaco de mediacdo (GRUPPI, 1987, p. 31). Nesse sentido, cabe compreender, no
ambito deste trabalho, como os movimentos sociais lutam pela hegemonia nas
esferas do Estado liberal capitalista. Por isso, é importante estudar as funcdes do
Estado, seus interesses para compreender as disputas que se dao em nivel
superestrutural ou estrutural na sociedade, notadamente nas dimensdes, politica,
econdmica, cultural ou social. Desse modo, o Estado liberal pode ser entendido na
funcdo ambigua que exerce como representante do capital e, ao mesmo tempo,
gestor de politicas publicas com o objetivo de garantir as condicdes materiais e
sociais indispenséaveis para a reproducado das relacfes sociais capitalistas.

Nesse primeiro enfoque, € necessario, portanto, partir da definicdo do que se
entende por Estado. Conforme a Enciclopédia Treccani:

Com a palavra Estado, indica-se modernamente a maior organizacao
politica que a humanidade conhece; ela se refere quer ao complexo
territorial e demografico sobre o qual se exerce uma dominacao (isto é, o

poder politico), quer a relacdo de coexisténcia e de coesao das leis e dos
orgaos que dominam esse complexo (GRUPPI, 1987, p. 7).
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Conforme Gruppi (1987), Hegel pbde o Estado como fundador da sociedade
civil e da familia. Em outras palavras, ndo ha sociedade civil se ndo existir um
Estado que a construa, que a componha e que integre suas partes; nao existe povo
se ndo existir o Estado, pois é o Estado que funda o povo, e ndo o contrario. No
pensamento de Hegel, Estado e sociedade civil sdo diferentes s6 no conceito, pois
ele tem uma concepc¢ao organica do Estado. Para Hegel, o Estado também é ético,
pois concretiza uma concepc¢cdo moral. No entanto, contraditoriamente, o Estado
liberal ndo é ético, e nem educa, deve somente garantir os direitos de liberdade, a
inviolabilidade da pessoa da iniciativa privada no campo econdémico.

Com a divisdo do trabalho, da-se uma separacdo entre particular e o
interesse comum. Os atos préprios dos individuos se erguem diante deles
como poder alheio e hostil, que os subjuga. O interesse comum se erige
encarnado no Estado. Autonomizado e separado dos reais interesses
particulares e coletivos, o Estado se impde na condicdo de comunidade de
homens. Mas é uma comunidade iluséria, pois, o Estado, por baixo das
aparéncias ideolégicas de que necessariamente se reveste, esta sempre
vinculado a classe dominante e constitui 0 seu 6rgdo de dominagdo. Por
consequéncia, as lutas de classes dilaceram a sociedade civil, devem tomar
a forma de lutas politicas. De lutas travadas sobre o terreno do Estado

enquanto poder geral e representante superior da propria sociedade civil
(MARX; ENGELS, 1998, p. 31).

Para Marx e Engels (1998), o Estado representa a classe dominante. Mas,
para 0s propositos deste trabalho, parte-se do pressuposto de que o Estado €,
sobretudo, permeado pela contradicdo, ou, em outras palavras, de forma dialética
constitui um espaco de correlacdes de forcas contraditérias, de modo que ndo é
possivel afirmar que representa apenas uma classe, ou seja, sempre tem dois lados
gue formam uma unidade contraditéria, como, por exemplo, a contradicdo capital-
trabalho, burguesia-proletariado, etc. Apesar de o Estado ser manipulado e
dominado de forma majoritaria pela elite, para se legitimar, tem de atender as
pressdes das classes trabalhadoras, ou seja, para isso € que foi criado, para
resolver as disputas entre capital e trabalho, mas, ao mesmo tempo, precisa
reproduzir a prépria forca de trabalho indispensavel ao sistema capitalista. Nesse
sentido, o Estado € visto como perpassado por contradicbes, fraturas internas,
diferencas politicas e, portanto, constituido pelas divisdes de classes que compdem
a sociedade civil e, portanto, ndo pode ser compreendido como algo abstrato, ou
linear, inflexivel, como se nédo existissem lutas pelo poder, conforme as correlactes

de forcas em disputa. Essas fissuras tornam o Estado um espaco, um territorio onde
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ocorre a luta de classes, e, portanto, passivel de ser ocupado pelas classes

trabalhadoras (MARTINS, 2011).
[...] o Estado ndo é compreendido como apenas uma esfera administrativo-
burocrética abstrata e externa a sociedade, mas como uma esfera pela qual
se canalizam as relagdes politicas, ou correlagbes de forgas, e que os
movimentos sociais populares do campo explicitam com suas demandas
por educacdo. Assim, ainda que também admitido como instituico
administrativo-burocratica, a servico das pautas sociais arrojadas num
desenho s6cio-econdmico e politico do projeto social hegemobnico, essa
instituicdo moderna esta pautada substancialmente pelas relacfes de forcas

e interesses contraditérios constituidos historicamente no conjunto da
sociedade (ANTONIO, 2010, p. 91).

Dessa forma, entende-se a sociedade civil organizada através das
organizagOes populares, a exemplo da ASSESOAR, que nasce nas estruturas da
igreja catdlica com o objetivo de defender os interesses da agricultura familiar
camponesa e, atualmente, congrega o Movimento Nacional Por Educacdo do
Campo que luta pela hegemonia nas estruturas do Estado. Nessa perspectiva, o
conceito em Gramsci de luta pela hegemonia de uma classe sobre as demais ilustra
a luta de classes travada entre sindicatos, movimentos sociais, organizacdes
populares nos espacos politicos do Estado por um projeto de sociedade contra-
hegemaonica:

[...] a sociedade civil como a ‘hegemonia de um grupo social, sobre a
sociedade nacional inteira, exercida através das chamadas organizacfes
privadas como a igreja, os sindicatos, as escolas, etc’; ou quando afirma
gue, dos varios grupos sociais constitutivos da sociedade civil, um ou mais
‘prevalecem relativa ou absolutamente, constituindo o aparato hegemonico
de um grupo social sobre o resto da populagéo’; ou ainda, quando adverte,
nos Cadernos, que o conceito de sociedade civil corresponde ao de

‘hegemonia politica e cultural de um grupo social sobre toda a sociedade’
(JESUS, 1989, p. 53).

A partir desses conceitos fundamentais de Estado, luta de classes, sociedade
civil e de hegemonia, tem-se por objetivo compreender o conceito de Estado tanto
em Marx como em Gramsci a fim de se fazer relagdes com o “Movimento Nacional
por Uma Educacdo do Campo”, que tem o Estado como interlocutor principal. A
partir dai pode-se relacionar como o0 objeto de estudo, e estabelecer
posicionamentos, ou seja, as lutas pela Educacdo do Campo a partir dos
movimentos sociais constituem-se em lutas politicas para tornar hegemdnicos 0s

interesses dos trabalhadores. Como afirma Antonio (2010, p. 92),
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Por conseguinte, na construgcao dessa analise sobre o Estado, defende-se a
idéia de que os movimentos sociais populares por Educacdo do Campo
formam-se num ambito social atual de relacdes de forcas e poder ou de luta
social, para garantir suas necessidades sociais. Contraditoriamente isso
acontece nessa mesma estrutura do Estado que tende a nega-las ou disp6-
las de forma insuficiente por razéo de sua prépria natureza social de classe.

Segundo Antonio (2010), a Educacdo do campo, tem a possibilidade de
cumprimento de suas demandas dentro das politicas publicas que o Estado tem
alocado uma série de recursos para a sua funcdo de reproducédo do capital. No
entanto, apesar do Estado assumir como politica publica as reivindicacbes dos
movimentos sociais, nao significa que, efetivamente, ocorrera a sua implementacao
pois, as contradicdes de classes manifestam-se, jA que a tendéncia do Estado é
negéa-las. Portanto, as reivindica¢gdes dos movimentos sociais podem ser cumpridas,
ou ndo, dependendo da correlacdo de forcas no interior do proprio Estado de
classes. No entanto, esses valores liberais do Estado capitalista abrem a
possibilidade de conquista de direitos sociais por parte dos movimentos sociais
populares por melhores condi¢fes de vida, j& que a classe burguesa nédo pode negar
esses direitos ja consagrados nos tratados internacionais do Brasil e, principalmente,
na Constituicdo Federal de 1988, de carater cidada, progressista e democratica, pelo
menos, nao claramente.

Por conseguinte, ao mesmo tempo em que o Estado esta imbricado nessa
relacdo embrionaria com o capital, torna-se um regulador econémico e
social. Ou seja, essa relacdo € caracteristica de como se permite atingir
certas necessidades reais da sociedade, como certas politicas sociais, ja
que o investimento feito pelo Estado a partir dessas necessidades no
conjunto da sociedade cumpre o0s pardmetros de reproducao

socioecondmica que ele também cria em beneficio dessa reproducao
(ANTONIO, 2010, p. 81).

Conforme Antonio (2010), a pressdo dos movimentos sociais Por uma
Educacdo do Campo faz parte dos direitos politicos e sociais préprios da ordem
burguesa, ja consagrados pela legislacdo oficial. E a Educacdo do Campo esta
inserida no ambito dos recursos que o Estado tem reservado para o cumprimento de
sua funcdo no processo de reproducdo do capital. Entendendo-se a funcdo do
Estado no processo de reproducéo da ordem burguesa, passa-se a compreender a
politica econbmica e a politica social como totalmente interdependentes, formando

uma unidade. A partir do confronto politico-ideologico entre as classes sociais, as
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acbes do Estado apoiam a reprodugédo social adequada para a ampliacdo do
capitalismo em determinado pais.

Portanto, esta discussédo tem como finalidade analisar a regido Sudoeste do
Parana, inserida na disputa de hegemonia ideolégica feita pelos movimentos
populares congregados na Articulacdo Paranaense e Sudoeste Por uma Educacgao
do Campo, envolvendo uma série de entidades, organiza¢cdes e movimentos sociais.

No entanto, o contraditério existird também no mesmo momento através da
luta, mobilizacao, reivindicacdo dos interesses das classes subalternas que tentam

construir um novo consenso contra-hegemaonico. Conforme Antonio, (2010):

A classe dominante, que detém as rédeas da economia, em nivel estrutural,
vai, portanto, gragas ao bloco ideolégico, assegurar o seu dominio em nivel
superestrutural e, assim, assentar a sua hegemonia no conjunto do corpo
social. A contrapartida dessa hegemonia é também construida pelas
classes subalternas na esfera da direcéo politica ou de outro consenso. O
pensamento gramsciano sugere, ainda, que ocorra, nesse processo, a
formacdo de um ‘bloco histérico’, como concepcdo de mundo difundida, e
que se efetiva quando se realiza a hegemonia de uma classe sobre o
conjunto da sociedade. Verifica-se a existéncia de um ‘bloco histérico’
precisamente quando, pela hegemonia que exerce, a classe dirigente chega
a fazer passar os seus préprios interesses pelos interesses do conjunto do
corpo social e a sua visdo de mundo como visdo universal. Assim, ‘a
hegemonia tende a construir um bloco historico, ou seja, a realizar uma
unidade de forgas sociais e politicas’ (ANTONIO, 2010, p. 57).

Assim, as organizacdes populares que lutam por Educagdo do Campo na
regido Sudoeste do Parand, nosso foco do estudo, tém de negociar, tencionar nas
esferas do governo do Estado pela disputa de hegemonia ideol6gica ou ética politica
de um projeto contra-hegemdnico no qual a acdo politica esta diretamente
relacionada com a origem contestadora acerca das condi¢bes educacionais para a
populacdo do campo (ANTONIO, 2010, p. 55).

De acordo com entrevistado A, a partir dos questionamentos acerca de como

ocorre a luta pela hegemonia nas estruturas do Estado,

Se a Assesoar tivesse num convénio com o Nucleo de Dois Vizinhos, tem
coisas que a gente acordou, mas tém outras que ndo, porque sdo lutas
politicas que ndo se cristalizam no espaco territorial, a ideia de hegemonia,
bom se ndo d4 no momento, nés dos movimentos populares mobilizarmos
gente, fizermos formacao politica, fizermos o enfoque, as pessoas de la vao
compreender mais de acordo com 0s movimentos populares, entdo, a
hegemonia é dos movimentos populares, mas o Estado esta junto, mas ndo
esta hegemonico. Num dado momento que a gente fragiliza o Estado vai
assumir a hegemonia ou a Universidade que vai assumir a hegemonia.
Entdo, € o movimento que estd ai que afeta o mundo numa luta por
hegemonia, um campo de forcas. Porque por mais que a gente faca o
convénio com a prefeitura, o Nicleo Regional de Educacdo, nds dos
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movimentos populares vamos estar juntos mais ou menos, porque ha um
problema de classes no meio, ndo é que leva a uma luta de classes, mas é
permeado pela contradicdo de classe [...] Os movimentos populares nessa
relacdo vao tentar explicitar as contradicbes de classe, mas o Estado vai
tentar dizer que todo mundo é parceiro, que todo mundo esta junto, que nao
tem contradicdo de classe. O Estado vai fazer o trabalho ideoldgico, os
movimentos sociais populares vao tentar explicitar essas contradicdes de
classe, o Estado vai tentar estabelecer consenso, pois 0 Estado precisa de
sustentacdo politica para a sociedade capitalista funcionar, ele representa
os dominantes, mas ele faz crer aos dominados que eles também sé&o
representados, isso é a ideologia, trabalho ideol6gico. O Estado esta
garantindo os interesses populares? [...] agora uma analise materialista vai
mostrar que ndo. (PEREIRA, Entrevistado A, 2012).

Conforme o discurso do entrevistado A, o Estado é contraditério quando se

trata dos interesses da classe proletaria, cede se for pressionado através de lutas. A

principal contradicdo do Movimento Nacional Por uma Educacdo do Campo é exigir

do Estado capitalista que efetive a Educacdo do Campo, uma concepcdo de

educagéo socialista vinculada aos movimentos sociais de transformagao estrutural
da sociedade e do proprio Estado. Entrevistado A afirma que,

Quando vocé diz o Estado deveria fazer Educagdo do Campo vocé esta

idealizando o Estado socialista, o capitalista ndo vai fazer, ndo adianta fazer

essa pergunta que vocé ja sabe que ele ndo vai fazer, porque se vocé diz

gue o Estado deveria atender o povo tudo certinho, isso é uma tese idealista

universal. Ela ndo é uma tese que se sustenta na prética histérica, se vocé

pegar o Estado capitalista, ele n&do vai fazer isso, ndo fez e ndo vai fazer

sem a luta [...] Entéo, a principal contradi¢cdo do PVR, se fosse identificar, se

o0 PVR esta conseguindo fortalecer a luta popular para obrigar o Estado a

mudar sua pratica, se ele ndo esta conseguindo, ou se o0 PVR acha que é o

Estado que vai fazer, essa € um contradigdo do PVR, porque dai o pessoal

se perdeu teoricamente. Nao que o Estado ndo faz nada, mas quando faz,

faz de acordo com sua classe e ele pode fazer favoravel aos trabalhadores

se houver organizacao politica e lutas populares. (PEREIRA, Entrevistado
A, 2012).

Para finalizar este tépico, embora o0 tema nao se esgote, ou seja, ira
perpassar os demais capitulos, conclui-se que a Educacdo do Campo tem um
vinculo com os movimentos sociais e organizacdes populares no que tange a luta
por politicas publicas em favor da classe trabalhadora e tem de negociar com o
Estado representante da classe dominante, portanto, a escola passa a ser mais um
espaco de disputa.

Assim, ndo é dificil entender as contradicdes que essa escola dissimula por
meio de seus “conteudos”, suas “metodologias neutras”, seu programa avaliativo de

qualidade; através de exames de afericdo de resultados estimula a competicao entre
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as escolas na visdo do mercado, sua forma e organizagdo hierarquica promovem a
coercao e 0 consenso, pois ndo tem contetdo sem uma forma, e vice e versa.

Portanto, pretende-se realizar uma sintese dessa relacdo tensa de luta pela
hegemonia do projeto de Educacdo do Campo, do Estado capitalista que esta
interessado em dissimular as diferencas de classes afirmando que todos sé&o
parceiros, que nao existe contradicdo de classe. Em contraposi¢do, 0s movimentos
sociais vao tentar desvelar essas contradi¢cdes, conscientizar as classes populares
de suas reais condicbes de vida objetivando um estado de luta por mudancas
estruturais da sociedade.

Nesse sentido, como veremos a seguir, o Movimento Nacional “Por uma
Educacdo do Campo” constitui-se num exemplo de territorializacdo dos movimentos
sociais, organizacdes populares dos trabalhadores camponeses no processo de

ocupacao do Estado capitalista.

2.2 TERRITORIALIZACAO DO MOVIMENTO NACIONAL POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO

E mister fazer alguns questionamentos: afinal, que fendmeno é esse que
conseguiu mobilizar os camponeses do pais e se constituir como Movimento
Nacional Por uma Educacdo do Campo? Quais as contradicbes do campo que
conduzem esse movimento a lutar por politicas publicas? Essas e outras questdes
estimularam a investigacao desse processo em nivel nacional, regional e local, tao
importantes para compreender os rumos da educacao brasileira.

Esta dindmica ndo pode ser compreendida em separado do processo de
reacdo e oposicao és,fortes consequéncias da expropriacdo de suas terras
e de seus territérios. E nesse contexto que a classe trabalhadora do campo
intensifica suas lutas pela manutencdo e conquista de seus direitos, entre
eles, o direito ao conhecimento e a escolarizagdo, como parte destas

estratégias de resisténcia na terra e de garantia de sua reproducéo social a
partir do trabalho no campo (FONEC, 2010, p. 13).

Num primeiro momento buscou-se neste tdpico compreender o contexto
histérico do “Movimento Nacional Por uma Educacdo do Campo”, momento de
organizacédo da classe trabalhadora camponesa, tendo como grande marco inicial o |

Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA), promovido
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pelo MST no més de julho de 1997, em Brasilia, que se realizou em parceria com
diversas entidades como, por exemplo, a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia e Juventude (UNICEF), a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), pelo Movimento Sem Terra, representantes da igreja
catdlica, universidades, 6rgaos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).

O objetivo era reunir as experiéncias dos professores do MST que lecionavam
nos assentamentos em todo o Brasil. Dessa forma, surge o ENERA, em que a
representante do UNICEF, Ana Catarina Braga, ao ver no encontro os professores
do MST e a auséncia de outros educadores do campo do Brasil, percebe que a
Educacdo do Campo ndo se limita aos assentamentos de Reforma Agréaria. E
pensando nisso que a representante da UNICEF desafiou o MST a ir além de si
mesmo, ou seja, porque nao iniciar uma agado que se torne politica publica estendida
a todos os camponeses do Brasil? Assim, as entidades promotoras e as que
apoiaram o evento foram desafiadas a um trabalho mais amplo sobre a educacao a
partir do mundo rural, levando-se em conta 0 seu contexto, sua cultura especifica, a
maneira de compreender o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e o modo de viver, de
organizar a familia e o trabalho (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 14).

Logo apds, em agosto do mesmo ano de 1997, os representantes das cinco
entidades desafiadas reuniram-se para analisar a proposta da UNICEF. Nessa
reunidao, decidiram planejar o préximo evento entdo, denominado de “I Conferéncia
Nacional por uma Educacédo Basica do Campo”, com o objetivo de discutir um
projeto de educacdo que incluisse todos os camponeses do Brasil. Assim, foi
articulada uma Coordenacdo Nacional composta por algumas organizaces como
MST, CNBB, UnB, UNICEF e UNESCO com o objetivo de promover e preparar a
Conferéncia Nacional.

No més de maio de 1998, tem inicio, no Brasil, a divulgacdo e os
encaminhamentos da articulacdo de organizacdes e movimentos sociais para
estudos e debates nos estados federativos, para depois o resultado dos debates
realizados nos estados serem apresentados na conferéncia nacional "Por uma
Educacdo do Campo”. No total, ocorreram 23 encontros estaduais, que foram
realizados por diversas entidades e organizagfes que tinha experiéncias educativas
para 0 campo a serem apresentadas na | Conferéncia Nacional. Assim, 0s

movimentos sociais que trabalham com educac¢do do campo ou no campo reuniram-
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se com o propodsito de viabilizar um novo projeto de educacéo e de desenvolvimento
para o campo no Brasil (ARTICULACAO PARANAENSE, 2000, p. 17).

A partir do ENERA, ocorre a | Conferéncia Nacional Por uma Educacao
Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, no periodo de 27 a 30 de julho de
1998, reunindo 974 participantes de todo o Brasil para discutir os principios do que
deveria ser a educacdo do campo inserido num projeto de desenvolvimento para o
campo desde a perspectiva dos camponeses, reunindo educadores, educandos e
sujeitos envolvidos com a educacdo de diferentes segmentos dos camponeses:
sem-terra, agricultores familiares, indigenas, povos da floresta, ribeirinhos,
quilombolas, juntamente com suas organizagles, entidades, movimentos sociais,
ONGs etc. Essa conferéncia atraiu novos sujeitos além do MST, houve um processo
de reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacéo que considere no
conteldo e na metodologia, a especificidade do campo, entendido como espaco
singular, os sujeitos do campo, compreendendo uma forma diferente de organizar o
curriculo que contemple a relacdo educacdo e cultura camponesa, que tem sua
identidade forjada no trabalho com a terra e que seja capaz de fazer da escola um
espaco de desenvolvimento cultural que seja utilizado pelas proprias comunidades
camponesas na transformacao de sua realidade social (KOLLING; NERY; MOLINA,;
1999).

ApOs a conferéncia nacional ocorrem articulacbes entre as entidades
promotoras do evento, na perspectiva de mobilizar forcas no sentido de se organizar
politicamente e de forma sistematica:

Imediatamente ap6s o momento nacional da conferéncia, as cinco
entidades promotoras assumiram o compromisso de dar continuidade a
mobilizagao ‘Por uma Educacgdo Basica do Campo’, estabelecendo uma
articulac@o similar a um férum nacional. Essa continuidade engloba, entre
outras propostas, reunides periédicas dos representantes das cinco
entidades promotoras; uma colecéo de cadernos para fomentar a reflexdo; a
realizacdo de alguns semindrios; o estudo de uma possivel segunda
conferéncia nacional, e mesmo de uma conferéncia latino-americana; a
constituicdo de um grupo de trabalho para acompanhar tanto a tramitacdo
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), no Congresso Nacional, como a
elaboracdo de politicas publicas especificas para a educacdo bésica do
campo [...] A ‘educagéo basica do campo’ é parte de um projeto popular que

0 povo brasileiro que €, ao mesmo tempo, um meio para fazé-lo acontecer
(KOLLING; NERY; MOLINA; 1999, p. 18-19).

Portanto, na | Conferéncia Nacional de 1998 é que nasce o “Movimento

Nacional por uma Educacdo do Campo” como ente organizador de uma pauta de
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reivindicacbes dos movimentos sociais em busca de politicas publicas no ambito do
Estado ampliado. Nessa conferéncia, defini-se que o Estado é central para a
garantia do direito da educacdo publica na perspectiva dos interesses dos
trabalhadores. No ambito pedagdgico se delinear-se-iam os principios filosoficos da
concepcéo de educacdo do campo na perspectiva da educacdo popular® tendo como
objetivos: educacdo para a transformacdo social; construcdo de novas relagbes
sociais de poder; educacdo emancipatoéria; seres humanos onilaterais; o popular
como categoria politica fundamental; uma proposta desde os movimentos sociais
populares do campo; luta de classes; principio educativo fundamentado no trabalho
como ente ontoldgico do ser humano; educacdo dos sujeitos e ndo para 0s sujeitos
do campo; educacao para além do capital etc.

Nesse processo que se inicia com a | Conferéncia e depois se estende para
outros espacos, 0s movimentos sociais exigem o direito a educacao, no entanto, nao
qualquer educacdo. O movimento posiciona-se contra a Educacéo Rural® e tudo o
que ela representava enquanto educacdo oferecida pelo Estado vinculada aos
interesses do capital. Esse processo vai representar, na realidade, um marco
histérico de transicdo do conceito de educacgéo rural vinculada ao agronegdécio e
suas politicas para o conceito de educacdo do campo numa perspectiva de
formacéo integral para além do capital, ou do mercado, desde as especificidades
dos sujeitos do campo, conceito que continuara a se delinear como um processo

gue se estendera para outros momentos e espacos de luta.

® Educacdo Popular visa desenvolver um projeto pedagégico que parte da realidade cultural dos
educandos, ou seja, parte do conceito de cultura num sentido antropolégico como “tema dobradiga”,
gue liga concepcdo geral do mundo das classes populares em relagdo ao resto do programa
educativo, quer dizer aos contelidos da escola. A cultura esclarece através de sua compreensao o
papel que os homens tém no mundo e com o mundo como seres de transformacdo e ndo de
adaptacdo. (FREIRE, 1987, p. 116).
O interesse pela educacao rural s6 vai ocorrer nas décadas 1920 e 1930 devido ao altos indices
migratérios campo-cidade. Dessa maneira, vai surgir o chamado Ruralismo Pedagdgico que
propunha uma escola integrada as condi¢des locais regionalista, cujo o objetivo era induzir a
fixacdo do homem ao campo. Em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural, com o
objetivo de expandir o ensino e preservar a cultura do homem do campo. A escola passa a ser vista
como fator de mudanca social e propulsora do desenvolvimento. A partir desse momento
impulsionado pela forte industrializacdo do pais a Educacdo Rural é suplantada pela escolarizacao
urbana que assume o ideario da modernizacdo e crescimento econdmico. Assim, a educagdo no
Brasil esteve atrelada as elites sendo inacessivel para a grande maioria. Se antes com o pais
agrario a educacdo para as populagfes rurais eram tratadas com descaso, agora com a ascensao
da burguesia industrial, a educacéo rural passa a ser vista como residual. O campo mais uma vez
deixado de lado, a educacédo passa a ser vista como uma forma de ascenséo social e ao mesmo
tempo uma oportunidade de emprego na cidade.
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Essa Conferéncia representava novos horizontes para a educagéo do campo,
no entanto, deixava muito clara a realidade do campo, devido as consequéncias do
desenvolvimento do projeto agrario, incluindo a educacdo oferecida para as
populacdes rurais de forma autoritaria (de cima para baixo), ou seja, era uma
educacdo pensada de fora, nos centros urbanos, em outros contextos sociais,
produzida para incutir um projeto de desenvolvimento vinculado ao capital aos
camponeses. Na conferéncia, destacava-se a falta de pesquisas das universidades
sobre a educacédo rural ou do campo, o analfabetismo rural muito superior ao do
meio urbano, as politicas inadequadas para as escolas do campo, a falta de escolas
de ensino médio e a falta de formacao dos professores (KOLLING; NERY; MOLINA,;
1999).

Conforme Caldart (2012), € nessa conferéncia que, oficialmente, passa-se a
utilizar a expressao “do campo” e ndo mais a usual “meio rural”’, que, até entdo, era
utilizada inclusive pelas organiza¢des populares e pelos projetos do Estado. O termo
campo tem obijetivo politico de resgatar o conceito historico da categoria camponés.
Esta categoria € um conceito historico e politico de resisténcia, de preservacao de
valores culturais e de modos de vida tradicionais, e seu significado representa uma
diversidade de sujeitos. No Brasil existem as expressfes mais diversas, como:
caipira, caboclo, sitiano, seringueiro e, dependendo da regido, faxinalense, caicara,
chapadeiro, catrumano, roceiro, agregado, meeiro, parceiro, parceleiro. Entretanto, a
palavra “camponés”, refere-se ao conjunto de trabalhadores do campo e a
expressao “‘campo” vém carregada de um sentido ideoldgico, politico e cultural de
um sujeito histérico de resisténcia ao processo de submissao ao capital, como se
pode ver na citacao:

Utilizar-se-4 a expressdo campo, e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais dos grupos que vivem hoje e
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a
educacdo do campo se estara tratando da educagdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢fes indigenas, sejam
os diversos assalariados vinculados & vida e ao trabalho no meio rural.
Embora com essa preocupacdo mais ampla, ha uma preocupacao especial
com o resgate do conceito de camponés. Um conceito histérico e politico.

Seu significado € extraordinariamente genérico e representa uma
diversidade de sujeitos (KOLLING; NERY; MOLINA; 1999, p. 26).
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Conforme Caldart (2012), o argumento para mudar o termo “Educacgéo Basica
do Campo” para “Educag¢ao do Campo” aparece nos debates de 2002, realizados no
contexto da aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n°
36/2001, em relacdo a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo representando a marca de ampliacdo dos
movimentos camponeses e sindicais envolvidos nessa luta. Caldart (2002), afirma
que o primeiro nome da articulagdo era “por uma educagédo basica do campo” e
alterou-se para “por uma educacao do campo” tentando deixar claro: que nao se
quer educacdo s6 na escola formal, mas que se estenda da educacdo infantil a
universidade.

Com a | Conferéncia, afirma-se que o campo tem direito a politicas publicas
especificas e um projeto educativo proprio para os que vivem e trabalham nele.
Portanto, desde a primeira conferéncia estabelece-se um vinculo da Educac¢éo do
Campo com as reivindicagcdes politicas dos movimentos sociais entendendo o
Estado como territorio a ocupar na luta pela contra-hegemonia no processo de luta
de classes pelo controle da sociedade. Nesse sentido, o Estado €, sem duvida, um
dos atores principais do territério de forma contraditéria, ou seja, algumas vezes
atendendo aos interesses dos capitalistas e, em outras situagcdes, aos interesses
dos trabalhadores, pois o Estado & uma instituicdo dubia permeada pelas
contradicbes de classes, tentando dirimir as lutas de classes geradas pela
contradicdo: capital-trabalho.

A articulagdo Nacional Por uma Educacdo do Campo, criada em 1998, no
contexto da | Conferéncia Nacional, e no seminério de 2002 reafirma as principais
conviccbes e linhas de acdo na construgcdo de um projeto especifico Por uma

Educacao do Campo, articulada a um Projeto Nacional de Educac¢éo na perspectiva
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da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido’. Portanto, desde o inicio,

estabelece-se um vinculo entre a Educacdo do Campo e a Educacédo Popular

sinalizando o sentido da escola do campo como projeto politico na busca da

conscientizacdo e transformacao social na perspectiva da pedagogia inspirada por

Paulo Freire.

Durante o seminario, esclarece-se ao dizer:

Por Uma Educacgédo do Campo estamos afirmando a necessidade de duas
lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a educacdo e a escolarizagao
no campo; pela construcdo de uma escola que esteja ho campo, mas que
também seja do campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e
ndo um mero apéndice da escola pensada na cidade; uma escola enraizada

também na praxis da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido
(KOLLING; CERIOLI; CALDART; 2002, p. 18-19).

Kolling, Cerioli e Caldart (2002) afirmam que o direito a educacdo do campo
somente sera garantido no espaco publico tendo o Estado como categoria central no
processo de efetivacdo, e ele precisa ser pressionado para que se cumpra sua
funcdo de educador do povo, mas dentro das concepcdes dos trabalhadores do
campo, de modo que valorize a cultura e a identidade num projeto educativo
construido com a participacdo democrética dos préprios camponeses. Delineiam-se
algumas convicgdes de que os movimentos sociais devem ser os guardides desse
direito, além de esclarecer que nao trata de qualquer educacdo. A educacao que se
qguer ndo é uma educacdo para o mercado, mas sim dos trabalhadores do campo.
Significa que a escola do campo difere da escola no campo, para destacar a
diferenca entre a educacéo rural produzida e implantada de forma externa, com

curriculo definido de forma autoritaria, o mesmo do meio urbano e, em

" Nessa perspectiva, Freire (1987) chama atencdo para a centralidade do projeto de educacdo
Popular como parte da préaxis, pois € preciso néo so refletir a situacao de classe oprimida, mas partir
para a acdo. Pensa-se que seria ingenuidade esperar que as elites opressoras oferecam uma
educacdo de carater libertario. Uma educacé@o libertdria s6 pode acontecer no processo de
reconhecimento das classes populares como sujeitos sociais histéricos, capazes de fazer sua
propria historia no processo de transformagéo da natureza constituindo-se a sua cultura. Conforme
Freire 1987, os lares e as escolas, ndo existem no ar, mas no tempo e no espac¢o, hdo podem
escapar as condi¢cdes objetivas estruturais. Funcionam fundamentadas nas estruturas dominadoras,
como agéncias formadoras de futuros invasores. Em todas as épocas as elites dominadoras jamais
permitiram as massas que pensassem certo, justamente porque é contraditério aos dominadores,
deixar pensar dessa forma seria contribuir para o préprio fim das classes opressoras. Portanto, a
educacdo do Estado ndo pode ser contraditorio ao projeto da classe dominante que oprime e
sobrevive gracas a exploragcdo. Nessa perspectiva, a Educagdo Popular compreende que a
libertagdo dos oprimidos em relacdo aos opressores s0 pode ser objeto da praxis das classes
populares na condicao de sujeitos da historia no processo de conscientizagao da sua concreta e real
condicéo de classes oprimidas na busca da transformacéo da realidade que propicia este estado de
coisas, desumanizante dos homens (FREIRE, 1987, p. 126).
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contraposi¢ao, a escola do campo pensada e produzida com um curriculo desde as
especificidades dos sujeitos do campo:

Primeiramente, com o Parecer n°® 36/2001 pelo colegiado da CEB (Camara de
Educacao Basica), que se incumbe sobre a deliberacédo de Diretrizes Curriculares
Nacionais aprova-se em 4 de dezembro de 2001, o texto base para o projeto que
estabeleceria finalmente o processo de aprovacdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacado Basica nas Escolas do Campo. A partir do voto favoravel da relatora
Edla de Araujo Lira Soares sobre o texto base do parecer 36/2001 para o projeto da
Resolucdo CNE/CEB n° 1, e referendado pelo colegiado o voto da relatora, segue-se
a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo aprovadas, enfim, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) / Camara de
Educacao Basica (CEB) n° 1, de 3 de abril de 2002:

O Presidente da Camara da Educacédo Basica, reconhecido o modo préprio
de vida social e o de utilizacdo do espag¢o do campo como fundamentais,
em sua diversidade, para a constituicdo da identidade da populacgéo rural e
de sua insercdo cidada na definicdo dos rumos da sociedade brasileira, e
tendo em vista o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB,
na lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, e no Parecer
CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacdo em 12 de marco de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Béasica nas Escolas do Campo a serem observadas nos projetos

das instituicbes que integram os diversos sistemas de ensino (BRASIL,
2002, p. 1).

A aprovacdo das Diretrizes Operacionais reafirma e confirma uma série de
reivindicagcbes dos movimentos sociais a serem implementadas pelo Estado
propondo politicas publicas educacionais que reconhecam a especificidade da
cultura camponesa e reconhecimento dos direitos das diversidades culturais ja
referendados na Constituicdo de 1988 e pela prépria LDB — Lei 9394/96. A citacéo, a
seguir, da relatora Edla de Araujo Lira Soares sobre o texto base do parecer 36/2001
define, de forma clara, a area de abrangéncia da Educacdo do Campo estendida as
diversidades culturais de todos os povos camponeses:

A Educacdo do Campo tratada como Educacdo Rural na legislacédo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O Campo, nesse
sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria

producdo das condigBes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana (BRASIL, 2001, p. 1).
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Conforme Fernandes (2004, p. 136-137), a aprovacao das diretrizes é:

[...] um importante avanco na constru¢cdo do Brasil rural, de um campo de
vida, onde a escola é espaco essencial para o desenvolvimento humano. E
um novo passo dessa caminhada de quem acredita que o campo e a cidade
se complementam e, por iSSoO mesmo, precisam ser compreendidos como
espacos geograficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com
suas identidades culturais e modos de organizacdo diferenciados, que nao
podem ser pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo
urbanodide e totalitaria, que prevé a intensificagdo da urbanizagdo como o
modelo de pais moderno. A modernidade € ampla e inclui a todos e a todas,
do campo e da cidade. Um pais moderno é aquele que tem um campo de
vida, onde os povos do campo constroem suas existéncias.

Dessa forma, para finalizar este topico, € importante destacar as lutas pela
ampliacdo do direito a Educacdo do Campo. Houve alguns avancos que merecem
ser destacados, porém, com a ressalva de que estes avancos, embora representem
novos territérios conquistados, ndo podem ser analisados isolados da perda de
direitos dos sujeitos do campo. De 1998 a 2013, ndo houve avancos significativos na
garantia do direito a terra, ao trabalho e a justica social. Conforme dados do dltimo
censo agropecuario, constata-se o0 aumento da concentracdo fundiaria e a
diminuicao dos trabalhadores no campo (FONEC, 2010, p. 13).

Contudo, é preciso reconhecer que o movimento da Educacdo do Campo foi
capaz, com suas lutas e resisténcias, de fazer avancar a conquista de politicas
publicas para os camponeses no ambito do Estado. Conforme o Fonec (2010),
houve avancos e conquista de espacgos relevantes no ambito da producdo de
conhecimento nas universidades publicas; Observatérios da Educacdo do Campo;
Catedra Unesco/Unesp de Educacdo do Campo; a ampliacdo das articulacdes entre
os diferentes sujeitos coletivos e as organizacfes que lutam pela Educacédo do
Campo, féruns estaduais e a criacdo, mais recente, do proprio Fonec (criado para
rearticular e avaliar o contexto atual da Educacdo do Campo e a partir dai propor
estratégias de atuacdo, agora mais amplas envolvendo as universidades publicas).

Portanto, entre os aspectos legais, sem davida alguma, nessa década e meia
0 movimento nacional conquistou uma série de dispositivos legais para
responsabilizar o Estado para que cumpra seu dever em reconhecer as
especificidades dos povos do campo. Resta agora fazer cumprir essas conquistas
na préatica nas escolas do campo, ou seja, 0 momento agora € de construcao das
identidades das escolas do campo. No entanto, como se sabe, a lei por si s6 nao

“garante nada”, mais importante é fazer com que se tornem pratica.



3 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO
PARANA

3.1 O PROTAGONISMO DO SUDOESTE DO PARANA

Neste topico, objetiva-se compreender o contexto histérico da Educacgéo do
Campo no Estado do Parana tendo como corolario o Movimento Nacional Por uma
Educacdo do Campo, organizado pelas entidades representantes da agricultura
familiar camponesa do Brasil. Como se constatou anteriormente, no Brasil, o
Movimento Nacional Por uma Educagdo do Campo tem origem nos movimentos
sociais, organizacdes populares, em estado de luta pela terra e educacao e, a partir
da | Conferéncia Nacional em 1998, vem conquistando uma série de politicas
publicas educacionais, destacando-se a aprovacao das Diretrizes Operacionais de
2002; Resolugédo CNE/CEB n° 4/2010; Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010,
gue eleva a Educacdo do Campo como politica publica de Estado.

Esse processo, em nivel nacional, move as organizacBes da agricultura
familiar paranaense a se articular numa organizacdo politica, reunindo um amplo
conjunto de segmentos da agricultura familiar, sindicatos, movimentos sociais, a
exemplo do que vinha acontecendo no pais, para exigir do Estado politicas publicas
voltadas as especificidades do campo. Assim, no Estado do Parand, o grande marco
desse movimento ocorre com a realizacdo da Il Conferéncia Estadual, que se realiza
na cidade de Porto Barreiro, em 2000, na regido Centro Sul do Estado, evento
durante o qual surge a criacdo da Articulacdo Paranaense Por uma Educacéo do
Campo, constituindo uma entidade politica representativa junto aos érgaos oficiais
das reivindicacdes dos agricultores familiares camponeses.

Foi no contexto da | Conferéncia Nacional que a Comissao Pastoral da Terra
e 0 MST assumem a tarefa de organizar o primeiro encontro estadual em 26 a 28 de
junho de 1998, em Curitiba. Nesse encontro, que reuniu professores do meio rural,
movimentos sociais e entidades da educacao popular que atuam no campo, entre
outros, tinha-se por objetivo reunir experiéncias significativas em Educacdo do
Campo para serem levados a | Conferéncia Nacional.

Nesse encontro, conforme Ghedini (2012), foram escolhidas trés experiéncias
para representar o Parana, e uma delas da regido Sudoeste: a experiéncia de 12 a
42 series ASSESOAR/FACIBEL/Escola Parigot de Souza, em Jacutinga, Francisco
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Beltrdo, e as outras duas de outras regides - Educacgéo Infantil — MST, Ensino Médio
e Profissionalizante — MST e Educacgédo de Jovens e Adultos — APEART. Esse
encontro tornou-se um marco na Educacdo do Campo no Estado do Parana no
sentido de criar 0s primeiros passos para organizar um movimento no Estado em
prol da educacéo das popula¢gdes camponesas.

Entrevistado A esclarece a participacdo da regido Sudoeste por meio da
ASSESOAR no Movimento Por uma Educacdo do Campo:

A | Conferéncia Nacional permitiu reunir um conjunto de iniciativas
educacionais que existiam no campo, ha maioria iniciativas dos movimentos
sociais, ndo do Estado, porque o Estado nao fazia Educacédo do Campo, e
com base na | Conferéncia a gente formula uma proposta de politica
nacional de Educagdo do Campo e passa a trabalhar. A Assesoar compds
um grupo de trabalho no MEC que a gente formulou as Diretrizes Nacionais
de Educagdo do Campo. A partir da Il Conferéncia, com toda essa
negociagdo [...] o Vida na Rog¢a era uma partezinha do trabalho, onde a
Assesoar estava inserida, era o lugar concreto onde a Assesoar fazia. A
partir das Conferéncias Nacionais encaminharam-se em cada Estado que
tinha que se constituir as Articulacdes de Educacdo do Campo para nos dar
forca para interferir nas politicas estaduais de Educa¢éo do Campo. Entéo,
a Conferéncia Nacional encaminhou para os Estados e se passou a
constituir as Articulacdes Estaduais de Educagédo do Campo no Estado do
Parand, no caso a Articulagdo Por uma Educag¢@o do Campo no Parana.
Essa articulagdo faz a Conferéncia de Porto Barreiro. (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012).

Na Il Conferéncia Estadual de Porto Barreiro, a ASSESOAR representando o
Sudoeste do Parand, envidou esfor¢cos na coordenacdo e organizacdo do evento
assim como nas experiéncias de formacao de professores do campo desenvolvida
em parcerias com a Secretaria Municipal de Educacdo de Francisco Beltrdo, a
UNIOESTE e a ASSESOAR.

Foi um momento intenso que tratou de temas como: a relacdo entre projeto
popular, politicas publicas e a educagdo articulado ao desenvolvimento
desde a especificidade dos sujeitos; a forma como as politicas de educacao
interferem na escola do campo; as praticas educativo-formativas das
escolas e experiéncias de formacdo de camponeses e a socializacdo de
diversas destas praticas educativo-formativas. Aconteceu também, paralelo
ao evento, um encontro dos dirigentes e representantes de entidades,
movimentos sociais, organizacdes, sindicatos, universidades e prefeituras, a
fim de debater e organizar alguns pontos de consenso para construir o
documento final e levantar possibilidades de uma articulacdo estadual
(GUEDINI, 2012, p. 6).

Assim, como fruto de discussdes que ja vinham ocorrendo desde 1998, no
contexto do Movimento Nacional Por uma Educacdo do Campo, que tinha, entre
outras, o objetivo de organizar articulacdes politicas nos Estados para lutar por
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politicas publicas em toda a federacdo, ocorre, em novembro 2000, a Il Conferéncia
Estadual, em Porto Barreiro-PR, com o objetivo de criar um espag¢o de educadores
para reflexdo sobre a Educacdo Basica do Campo vinculada a um projeto de
desenvolvimento do campo (PARANA, 2010, p. 5).

Dessa forma, conforme Ghedini (2012), no ano 2000 representantes dos
movimentos sociais e organizacfes populares reinem-se no municipio de Porto
Barreiro, regido Centro-Sul do Estado do Parand, para a realizac&o da Il Conferéncia
Paranaense Por uma Educacdo do Campo, contando com a participacdo das
seguintes entidades: Associa¢do Projeto Educacéo do Assalariado Rural Temporario
(APEART), ASSESOAR, Coordenacgao Regional dos Atingidos por Barragens do Rio
Iguacu (CRABI), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Sistema Integrado de
Cooperativas de Crédito Rural com Interacdo Solidaria (CRESOL), Base de Servico
(BASER), Cooperativa Central de Crédito Rural com Interagdo Solidaria (Central
Cresol Baser), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Departamento de Estudos
Saécio-Econdmicos Rurais (DESER), Férum Centro, Férum Oeste, MST, Prefeitura
Municipal de Porto Barreiro-PR, Secretaria de Educacao de Francisco Beltrdo, Setor
de Educacao da Universidade Federal do Parana (UFPR), Departamento de Servigo
Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual do
Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO) e Universidade Estadual do Oeste do
Estado do Parana (UNIOESTE), somando 600 professores e dirigentes das
organizacdes do campo.

O principal fato da conferéncia foi a produgéo da "Carta de Porto Barreiro"
que, redigida a partir das trocas das experiéncias, constatou haver muitas
dificuldades para implantar uma educacdo de qualidade no campo, dificuldades
decorrentes das politicas governamentais que excluem o campo do desenvolvimento
nacional. Constatou-se que isso se deve ao fato de que é um projeto maior que as
elites estdo implementando por meio de uma politica que privilegia o agronegdécio
em detrimento da agricultura familiar camponesa. Entre os objetivos da carta, pode-
se destacar alguns, tais como:

(i) trabalhar, em todas as instancias, a construcdo de um Projeto Popular
para o Brasil; (ii) trabalhar a educacdo na perspectiva da elaboracéo de um
Projeto Popular para o Brasil; (iii) fortalecer a Articulagdo Paranaense: ‘Por
uma Educagdo do Campo’, criada na Il Conferéncia Estadual: ‘Por uma

Educacdo Basica do Campo’; e (iv) fortalecer e consolidar a Articulagéo,
garantindo a participagdo das educadoras, dos educadores, das educandas
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e dos educandos em todas as instancias [..] (ARTICULACAO
PARANAENSE, 2000, p. 44).

No ano de 2001, formada a Articulacdo Paranaense de Educacdo do Campo,
constroi-se uma pauta de reivindicagbes dos movimentos sociais, organizacdes
populares a ser apresentada junto aos espacos formais do governo do Estado. Entre
as reivindicagcbes da Articulacdo destaca-se a conquista da Coordenacdo de
Educacdo do Campo na estrutura da SEED, em 2003, com o objetivo de
implementar as propostas educativas de acordo com os interesses dos movimentos
sociais e organizacdes do campo apresentadas na Carta de Porto Barreiro.

A partir de 2004, como resultado da efetivacdo da Coordenacao de Educacao
do Campo, ocorrem cursos de formagédo continuada para os professores da rede
publica, em Faxinal do Céu, com a participacdo de movimentos sociais e
organizacdes populares a exemplo da ASSESOAR e o0 MST.

ApoOs a criacdo da Coordenacéo de Educacdo do Campo no DEDI/SEED em
2003 em atendimento as demandas da Articulagdo Paranaense e a partir das
negociacdes junto & SEED, foi aprovada uma série de documentos, destacando-se a
Resolucdo N° 4783/2010, que reconhece a Educacdo do Campo como politica
publica do Estado do Parana; o Parecer CEE/CEB N° 1011/10, que instituiu normas
e principios para a implementacdo da Educacdo Bésica do Campo no Sistema
Estadual de Ensino do Parana e do processo de definicdo da identidade das
Escolas do Campo, ou seja, da mudanca de nhomenclatura.

Em setembro de 2003, a Coordenacdo da Educacdo do Campo da SEED
promoveu um Seminario que reuniu, em Faxinal do Céu, os representantes dos
Estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul e representantes de
movimentos sociais desses estados com o objetivo de propor e discutir politicas
publicas voltadas para o campo, além da socializacdo das experiéncias vivenciadas
pelos estados citados (MENDES, 2009).

Em marcgo de 2004, aconteceu, também em Faxinal do Céu, o "1° Seminario
Estadual da Educacdo do Campo: construindo politicas publicas”, com a meta de
fortalecer e difundir a identidade do campo, construir com 0s governos estaduais e
municipais, ONGs, movimentos sociais e universidades, proposi¢cdes para uma
politica estadual da Educacdo do Campo e compreender o contexto e as Politicas
Publicas Nacionais e Estaduais (PARANA, 2005, p. 69 apud MENDES, 2009, p. 35).
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Como resultado das discussdes realizadas durante o Seminario, surgiu o
primeiro material didatico proposto e organizado pela Coordenacédo da Educacédo do
Campo. Ele é composto por textos produzidos pelos professores Bernardo Mancgano
Fernandes, Roseli Salete Caldart, S6nia Fatima Schwendler, Miguel Gonzalez
Arroyo e Maria do Socorro Silva, que participaram ministrando conferéncias,
palestras e compondo mesas de debate. Publicado em 2005, é reconhecido como o
primeiro Caderno Tematico da Educacdo do Campo — SEED/PR. Esse material
didatico traz oficialmente para as politicas publicas do Estado do Parana o resultado
das discussfes, em torno da tematica Educacdo do Campo, a partir do dialogo com
0S movimentos sociais.

Em 2005, é realizado o Il Seminario Estadual da Educacdo do Campo, em
Faxinal do Céu, com o objetivo de aprofundar as discussbes com as diversas
entidades e movimentos sociais sobre uma politica estadual para uma Educacédo do
Campo, aprofundar o debate sobre as Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo, articular acdes junto ao MEC e planejar acbes para a Educacdo do Campo
no Estado. Esse evento foi proposto pelo MEC em parceria com as Secretarias de
Estado da Educacédo e além do Parand, atingiu as outras 25 unidades da federacao
(PARANA, 2005 apud MENDES, 2009, p. 35).

Em 2004 e 2005, a Coordenacédo da Educagdo do Campo da SEED propss
como parte da politica de formacao continuada, os encontros descentralizados para
os professores da rede estadual de educacdo, com o intuito de debater as
experiéncias sobre praticas escolares, teorias, metodologias e conteldos. Apos
sistematizacdo dessas contribuicbes dos professores, elas serviram de base para a
construcdo das Diretrizes Curriculares. Em 2005, seguem 0S mesmos parametros,
exceto a apresentacdo do novo paradigma e concepcdes da educacdo do campo
(MENDES, 2009, p. 36).

Com esse mesmo intuito, foi realizado, em outubro de 2005, o | Simpa@sio
Estadual da Educacdo do Campo, em Faxinal do Céu, com a participacdo de 674
professores e professoras da Rede Estadual de Educacédo, além de representantes
dos movimentos sociais do campo. Esse evento objetivava aprofundar o debate
acerca das Diretrizes Operacionais e promover discussdes a respeito da construcao
das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo do Campo no Estado do

Parana.
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Essa acdo efetivou-se em 2006, quando as diretrizes foram publicadas e
distribuidas para as 2.400 escolas/colégios do estado, as 399 prefeituras, aos 25
estados, as entidades e aos movimentos sociais, as organizacdes nao
governamentais, as universidades. Cabe ressaltar que, segundo a administracéo
estadual, o contetudo das “Diretrizes Curriculares da Educacéo do Campo” tém uma
relacdo com os debates empreendidos nos diversos espacos publicos entre a
sociedade civil organizada e o estado do Parana a exemplo dos seminarios que vem
sendo realizado desde 2004 (MENDES, 2009, p. 36).

Em sintese, no Estado do Parana, a formacdo de profissionais da educacéo
que trabalham nas escolas do campo ocorre de varias maneiras, seja como
formacdo inicial diretamente vinculada aos professores que trabalham nas escolas
do campo, seja como, por exemplo, no curso desenvolvido pela Unioeste a partir de
2004 e no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo desenvolvido pela
Unicentro desde 2009, formacdo continuada lato sensu para professores que
trabalham nas escolas do campo, formacédo continuada no formato de cursos de
capacitacdo, simpdsios e seminarios destinados a todos os professores vinculados a
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana (SOUZA, 2011, p. 36).

Segundo Souza (2011), a formacao inicial diz respeito ao Curso de Pedagogia
e ao Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. O Curso de Pedagogia do
Campo é ofertado pela Universidade do Oeste do Parana, segundo a concepcédo da
Educacdo da Alternancia®. O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é novo
no pais e foi aprovado em 2009 na Universidade do Centro do Estado —
UNICENTRO. A formagédo continuada tem vérias frentes no Parana. A Universidade
Estadual do Oeste realizou curso de formacédo continuada para os professores do
noroeste do estado. A Universidade Federal do Parana também realizou curso de
especializacdo em educacdo do campo, concluido em 2008. A Universidade Federal
do Litoral oferece curso de especializacdo em educagdo do campo a distancia,
vinculado a Universidade Aberta do Brasil. E, ainda, existem os cursos de formacéo
continuada oferecidos pela Secretaria Estadual que, desde 2004, reline professores
e gestores em Faxinal do Céu (SOUZA, 2011, p. 38).

® Modalidade de ensino no gual os jovens passam duas semanas convivendo com a familia, com a
comunidade, desenvolvendo projetos e uma semana na Casa Familiar adquirindo novos
conhecimentos de forma integral.
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Além dos seminarios para disseminar as Diretrizes Operacionais, a
coordenacdo de Educagcdo do Campo produziu, também, materiais pedagdgicos a
exemplo dos cadernos tematicos 1 e 2, Diretrizes Curriculares da Educacao do
Campo em 2006, promulgacéo de pareceres, regulamentacdes.

Como se demonstrou, 0 Sudoeste do Parand foi um dos protagonistas da
Educacdo do Campo no Parana e no Brasil, pois esteve sempre a frente do
movimento por meio da ASSESOAR:

As Diretrizes Nacionais s6 estao escritas nos documentos do MEC porque a
partir da luta nacional, das conferéncias e da elaboracao com a professora
Edla que escreveu as [Diretrizes Operacionais]. NGs estivemos umas cinco
ou seis vezes discutindo em Brasilia, com ela como é que ia ganhar [forma],
e dali o processo de negociacdo. Entdo, as Diretrizes Nacionais de
Educacdo do Campo incorpora o que tem de avanco ali, ndo é porque o
Estado tem interesse, é porque a gente disse que tinha que ser assim.
Entdo, Estado cede se houver pressdo. ‘Agora quando as Diretrizes vem
para préatica la na sala de aula, ou vem porque o Estado cria a politica, mas
nao cria os instrumentos e as condi¢des, as leis e os instrumentos para se
operacionalizar.’ [...] ‘Dai, a gente pode pensar, por exemplo, os programas
de formacdo de professores, com o Requido, a gente tinha afinidade, em

Faxinal do Céu, a gente ia fazer uns programas de formacgdo’. (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012)

Para finalizar este tépico, cabe destacar que na regido Sudoeste do Parana, a
partir da criacdo da Articulacdo Sudoeste Por uma Educacdo do Campo, em 2001,
foram organizados varios seminarios e encontros de formacéo objetivando tornar
visiveis as questbes relativas a Educacdo do Campo e sua implicacdo no
Desenvolvimento Regional. Nesse contexto, ocorre a | Conferéncia Regional “Por
uma Educacdo do Campo”, na Escola Agrotécnica Federal, em Dois Vizinhos,
envolvendo mais de 200 participantes. O encontro teve como pauta de debates a
relacdo educacédo e desenvolvimento. Cria-se, entdo, a Articulagdo Regional de
Educacdo do Campo com o papel de encaminhar as questdes da Educacao do
Campo a partir das organizacoes e entidades da regido (GHEDINI, 2012, p. 8).

Em sintese, no Estado do Parana, as experiéncias de educacédo popular da
ASSESOAR servem de referéncia para o Movimento Por uma Educacgcdo do Campo
tanto em nivel regional quanto nacional, pois problematizam a educa¢do dos povos
do campo. A intencdo até aqui foi destacar o papel das organizagdes populares na
organizacdo, na luta politica em favor da agricultura familiar camponesa, num

movimento que Caldart (2004) descreve assim:
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A materialidade de origem (ou de raiz) da Educagdo do Campo exige que
seja pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica —
Educacdo. E a relacdo, na maioria das vezes, tensa, entre esses termos
gue constitui a novidade histérica do fendmeno que batizamos de Educacéo
do Campo (CALDART, 2008, p. 70 apud SOUZA, 2011, p. 44).

Portanto, o mesmo movimento que comecou com a "l Conferéncia Nacional:
Por uma Educacéo Béasica do Campo”, em 1998, em Luziania-GO, vai culminar na
criacdo da "Articulacdo Paranaense: 'Por uma Educacdo do Campo”, em 2000, na
cidade de Porto Barreiro. A Articulacdo Paranaense vai consolidar, em nivel de
Estado, uma Coordenacdo da Educacdo do Campo, em 2003, e, assim,
sucessivamente, vao sendo disseminadas outras articulacbes, em nivel regional,
como a "Articulacdo Sudoeste por uma Educacdo do Campo" que tem a tarefa de
articular a educacao do campo na maioria das escolas rurais na regido Sudoeste do

Estado do Parana.

3.2 EDUCACAO DO CAMPO: TERRITORIOS EM DISPUTA

Neste topico, objetiva-se compreender as concepc¢des de Educacdo do
Campo inseridas no contexto da luta dos trabalhadores do campo pelo direito a
educacdo. Na | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo surge o
conceito de “Educacdo do Campo” associado ao direito dos povos do campo a
politicas publicas de educacdo voltadas as especificidades do campo em
contraposicao as politicas compensatérias vinculadas a Educacao Rural.

Como ja se tratou anteriormente, a Educacdo do Campo surge a partir dos
movimentos sociais que exigem direitos a uma educacdo pensada e feita pelos
proprios trabalhadores. E esse processo € o centro do embate, pois envolvem os
movimentos sociais, sindicatos, organizacdes populares que vao pressionar o
Estado a ofertar a uma série de direitos sociais dos povos do campo e entre esses, 0
direito a uma educagado voltada aos interesses da classe trabalhadora. Assim,
conforme Arroyo (2004), no campo dos direitos sociais preconizados pelos
movimentos sociais, a educacao passa a ser entendida como instrumento para a
formacdo humana, enquanto o mercado é pouco exigente em relacao a qualidade da
educacdo. Pois considera que, no campo ou na cidade, os trabalhadores néo

precisam de muitas letras.
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A escola pensada dentro da concepgdo da educagdo do campo esta
assentada em outras bases, sendo referenciada pela tese da emancipacao
humana o que difere da escola liberal que se coloca como instrumento a
servico do mercado. Tal concepcdo e o desenvolver da mesma, causa
tensbes, pois, € expressdo da luta de classe que se manifesta. Se a
primeira esta a servico do capital, do agronegdécio, a segunda busca a
emancipacdo dos camponeses e seu projeto identitario. (novas relacées
para com o outro e para a natureza). (PEREIRA, Entrevistado A, 2012)

Assim, € possivel compreender a Educacado do Campo permeada pela luta de
classes, um processo de territorializacdo da cultura camponesa em contraposi¢ao ao
agronegocio, que personifica 0 modelo capitalista de fazer a producdo agricola
vinculada & industria e voltada a reproducédo do capital, reproduzindo a concentracéo
da terra e a degradacdo ambiental (CALDART, 2011, p. 33).

Em contraposicdo, a Educacdo do Campo parte do pressuposto de que é
possivel conciliar desenvolvimento econémico com a agricultura sustentavel, um
modelo alternativo de campo fundamentado na agroecologia® como condicdo para
emancipacao social. Conforme Caldart (2004; 2005), a origem do Movimento Por
uma Educacdo do Campo esta relacionado com a extrema miséria, pobreza,
exclusdo social, que exigem transformagdes sociais urgentes; sdo 0s sujeitos que
lutam para continuar sendo agricultores num modelo de agricultura que exclui;
sujeitos com direitos de serem indigena e brasileiro, com a identidade respeitada,

sujeitos da resisténcia cultural.

A realidade que deu origem a este movimento por uma educac¢do do campo
€ de violenta desumanizagdo das condi¢cdes de vida no campo. Uma
realidade de injustica, desigualdade, opressdo, que exige transformacgdes
sociais estruturais e urgentes [...] Os sujeitos da educacéo do campo séo
aguelas pessoas que sentem na propria pele os efeitos desta realidade
perversa, mas que ndo se conformam com ela. S80 0s sujeitos da
resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente;
sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria; sujeitos da resisténcia na
terra dos quilombos e pela identidade prépria desta heranga; sujeitos da luta
pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e
em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas [...] Esta é a materialidade que
conforma nossa identidade. E talvez seja este o sentido da expressédo do
campo que, as vezes, assusta e torna tao dificil para alguns grupos aceitar
gue nossa educagdo é do campo e nao apenas do ou para o meio rural [...]
(CALDART, 2004, p. 152).

°® Uma abordagem agroecoldgica visa desenvolver agroecossistemas com uma dependéncia minima
de insumos quimicos e fertilizantes externos. A producdo sustentavel em um agroecossistema
origina-se do préprio equilibrio entre as plantas, solos, nutrientes, luz, umidade e organismos
existentes. (ALTIERI, 2004, p. 18).
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Dessa forma, o territdério camponés tem urgéncia de transformacao social no
ambito da producdo, da politica e cultura e no decorrer desse processo gera tensao
gue da novidade ao fenbmeno, justamente porque luta pela hegemonia em relagéo a
outros projetos do campo, educacdo, ou seja, € contra-hegemobnica associada ao
projeto de educacdo desde a resisténcia da classe trabalhadora. Ndo € uma
tendéncia nova em educacdo, € uma concepc¢ao que envolve o campo e todas as
suas lutas, todos os embates proprios do campo, politica publica que ndo esta
pronta, ou seja, constitui-se num processo de luta ininterrupta por parte dos
movimentos sociais para garantir direitos nas estruturas do Estado.

Nesse sentido, conforme Caldart (2010) e Vendramini (2010), assim como
para os entrevistados A e B, a Educacdo do Campo € um projeto educativo e
identitario vinculado aos movimentos sociais de mudanca estrutural da sociedade e
do Estado. Esse fato é o centro do embate, da tenséo, contradi¢éo, pois, envolve a
disputa direta no espaco dominado pela classe dominante, constituindo-se em luta
de classes pela hegemonia de um projeto de sociedade.

Entrar na disputa de forma e contetido de Politicas Publicas, como buscam
fazer os sujeitos da Educacdo do Campo, é, de fato, entrar em uma disputa
direta e concreta dos interesses de uma classe social no espaco dominado
pela outra classe, com todos os riscos (inclusive de cooptagédo) que isso
implica, também com essas possibilidades de alargamento de compreenséo
da luta de classes e do que ela exige de quem continua acreditando na

transformagcdo mais radical da sociedade, na superacdo do capitalismo
(CALDART, 2010, p. 119).

Partilha-se da concepcédo de Educacdo do Campo, pois, conforme Caldart
(2010) constitui-se num movimento real de combate ao estado de coisas numa luta
de classes gerado, pela expansdo do agronegocio sobre o territério dos
camponeses. Ela nasce, portanto, com concepcédo politica vinculada as lutas dos

movimentos sociais por direitos dos trabalhadores a terra, a educacéo, ao trabalho:

Entendo que uma das caracteristicas constitutivas da Educacdo do Campo
€ a de se mover desde o inicio sobre o “fio de navalha”, que somente se
consegue compreender pela analise das contradicBes reais em que esti
envolvida e que, nunca é demais repetir, ndo sdo as contradicbes do
territorio estrito da pedagogia, mas da luta de classes, particularmente de
como esta se desenvolve hoje no campo brasileiro, em todas as dimensdes
de sua realidade. Este ‘fio de navalha’ precisa ser analisado, pois, no
terreno das tensdes e das contradicGes e ndo das antinomias, estas Ultimas
muito mais proprias do mundo das ideias do que da realidade concreta, das
lutas pela vida real em uma sociedade como a nossa (CALDART, 2010, p.
105).
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Em outras palavras, na educacdo popular, na educacao socialista que esta
nos principios da Educacdo do Campo, ndo existe neutralidade pedagodgica,
educacdo € algo politico, portanto, uma construcdo histérica vinculada a
determinados interesses de classes. Significa dizer que a educac¢do do campo nao é
neutra, apresenta-se um projeto de resisténcia da classe trabalhadora ao projeto do
capital. Trata-se de um Projeto Humanizador da classe trabalhadora, cujos valores
entram em choque com a forma escolar, sustentada na ideologia da classe
dominante que parte da tese de que € possivel a producédo cientifica livre de
interesses de classe.

Observa-se a escola concreta atual, fruto das contradicbes sociais
capitalistas, vé-se que a sociedade reproduz-se sustentada pela divisdo social do
trabalho, e, por conseguinte, divisdo em classes sociais, condicdo essencial para a
reproducao do capital. Fundamenta-se na separagéo entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual, condicdo essencial para se reproduzir, também a alienacdo. Ou
seja, nesse modelo de sociedade, valoriza-se o individualismo em detrimento da
cooperacao, da coletividade. Esse processo reflete na escola por meio da
fragmentacao curricular, desvinculacdo da vida real, da hierarquizacéo etc.

O trabalho pedagdgico da escola capitalista segue a mesma légica da divisdo
do trabalho na fabrica, ou na sociedade, trabalho intelectual separado do trabalho
material e, portanto, constitui-se numa “pratica idealista, artificial, que néo é trabalho
vivo”. E o trabalho o elemento que garante a indissociabilidade entre teoria e pratica
social, ou seja, a realizacdo da praxis que exige interdisciplinaridade'®. E por esta
razdo que a pedagogia socialista’* vé o trabalho material como categoria central
para a educacdo, como forma de superacdo da forma escolar, na relacdo da
educacao com a vida, com a prética social (FREITAS, 1995, p. 99-100).

No entanto, uma das possibilidades para as escolas do campo superarem
essa contradicdo, e que pode interessar os educandos pelas necessidades de
desenvolvimento, é tornar o trabalho como categoria central no processo de
ocupacdo da escola pelas classes populares, movimentos sociais, a partir dos

interesses da classe trabalhadora. Nesse sentido, o trabalho passa a ser um

1% Conforme Fazenda (2007), esse trabalho exige parceria ou integracdo entre as disciplinas para se
compreender a complexidade dos fendmenos.

! Conforme Caldart (2012), nome dado para uma forma de organizar o plano de estudos que articula
a auto-organizagdo dos estudantes, o trabalho socialmente (til, 0 auto-servico aos conteudos, cujo
principio é articular teoria e pratica. Construcdo tedrica originaria da construcdo do socialismo no
periodo da Revolugao Russa.
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importante instrumento para permitir a participagdo da comunidade no debate do
sentido da escola na vida dos educandos do campo (MARTINS, 2011, p. 261).

Os principios de Educacdo do Campo, conforme o entrevistado B e na
perspectiva de Caldart (2004; 2005; 2010; 2012), a tenséo € o novo do fendmeno da
luta de classes empreendida pelos movimentos sociais, organizacdes populares nas
disputas pela hegemonia nas estruturas do Estado ou ocupacédo da escola pelos

movimentos sociais, como se pode ver a seqguir:

Primeiramente é necessario elucidarmos que ndo é possivel entender a
educacdo do campo, sem compreender ela dentro de um conjunto de
contradi¢cées, de um conjunto de embates, porque ela € uma concepcao de
educacdo que tem os Movimentos Sociais como protagonistas e que
pressionam o Estado para assumi-la como politica publica. Ela tem vinculo
com 0s movimentos sociais de mudangas estruturais e luta também por
politica publica, mas é preciso entender que, no momento em que ela vai-se
tornando politica pablica, ela também amplia-se para todos. E a idéia de
alargamento da politica publica enquanto direito de todos, ela vai ganhando
enquanto forma e vai perdendo enquanto conteldo e, esse elemento é
contraditério, esse elemento é centro de embate, transformar em politica
publica algo que tem um contetdo histérico e politico como a Educacgédo do
Campo vinculada aos movimentos sociais, ela ndo pode ser sem embate,
sem tensdo. (PEREIRA, Entrevistado B, 2012).

Conforme Entrevistado B, a Educacdo do Campo € um movimento que o
debate do campo precede a educacdo. A principal contradicdo do movimento de
Educacdo do Campo € justamente o de transformar em politica publica nas
estruturas do Estado, uma concepcéo que tem recorte de classe bem definido ligado
aos principios da educacdo popular, produzida e ressignificada no ambito dos
espacos formativos dos movimentos sociais e organizacdes populares. Nessa visao,
também Vendramini (2010), Caldart (2010) e Molina (2010) ajudam a entender esse
processo, quer dizer, a contradicdo vem a tona, a luta de classes manifesta-se, pois
o Estado de classe tende a fazer Educacdo do Campo sem campo, sem O0S
movimentos sociais que deram origem ao movimento.

Claro que nédo quer dizer que essas entidades n&o tencionem o Estado ou
nao participem da Educacdo do Campo, como se constatou nas escolas objeto de
estudo, mas significa dizer que existe conflito dissimulado que se reflete na forma e
conteudo escolar que dificulta o processo educativo na perspectiva da classe
trabalhadora para além do capital (MESZAROS, 2005).

A politica publica por direito & Educacédo. Entéo, por meio da triade ela gera

tensBes necesséarias e possiveis, uma vez ao ser assumido, estende-se
para as instancias sociais do Estado, ocorre 0 esvaziamento do conteddo
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qgue deu origem a politica, isto &, aos conflitos de classe. Assim, as redes
estaduais e municipais vao desenvolver principios, podem avancar na area
de Educacdo do Campo se eles vincularem com as comunidades, com
outros atores com 0s préprios movimentos sociais para colocarem-se junto
fazendo também esse papel social na construcdo de outro modelo de
desenvolvimento. O debate de campo precede o da Educacdo do Campo,
enquanto concepc¢do ha sempre o embate politico. E nesse embate politico
podemos compreender a Educacdo do Campo como territério em disputa
nas relagdes de poder dentro de outras politicas publicas gerida pelo Estado
capitalista liberal [...]. (PEREIRA, Entrevistado B, 2012).

Em sintese, 0 que se enfatiza neste tdpico é a perspectiva da luta de classes
no campo dos direitos politicos que caracteriza o Movimento de Educacdo do
Campo, inserido na luta pelo direito a uma educacéo desde a perspectiva da classe
trabalhadora. A Educacdo Rural que, historicamente, buscou submeter a classe
trabalhadora do campo aos ditames do capital € desafiada pelo movimento de
resisténcia dos trabalhadores.

A insercédo neste embate implica colocar na agenda politica e pedagégica
das lutas e das préticas de Educacdo do Campo questdes como crise
alimentar, crise energética e crise financeira, soberania alimentar, Reforma
Agraria (incluindo nela o debate sobre a propriedade social), agroecologia
de perspectiva popular, biodiversidade, direito as sementes e a agua como
patriménio dos povos, cooperagdo agricola, descriminalizacdo dos
Movimentos Sociais, direitos sociais dos camponeses e das camponesas,
criangas, jovens, adultos, idosos. Trata-se de uma agenda e de uma disputa
gue vao muito além do campo das Politicas Publicas, mas que ndo o exclui,
significando nele press@o de conteudo, concepcdo, especialmente no que
se refere ao direito a educagdo, mas também de tomar parte na definicdo

sobre que educacéo, destacando-se a disputa/nova elaboracdo sobre que
formacéo para o trabalho no campo (CALDART, 2010, p. 124).

Portanto, a escola do campo, para ter sentido tem de se inserir no movimento
de luta dos movimentos sociais pelo direito das populagcdes camponesas a
restituicdo de uma divida histérica no campo das politicas publicas. Como fruto
dessas reflexfes, pensa-se que a escola do campo, sem conexdo com 0 movimento
social, com as organizacdes populares, sem o proprio campo, dificiimente
implementar4d uma educacdo emancipatéria da classe trabalhadora para além do

capital.
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3.3 PROJETO VIDA NA ROCA - PVR

Neste topico, busca-se compreender as politicas norteadoras de
desenvolvimento do Sudoeste do Parana a partir do Projeto Vida na Roca (PVR),
gue tenta romper com as amarras do campo que impedem a emancipacéo da classe
trabalhadora na busca da cidadania. A partir das analises das organizacbes da
agricultura familiar no Sudoeste do Parana, na década de 80, as entidades da
agricultura familiar se organizaram de forma coletiva para pensar numa alternativa
de desenvolvimento que possibilitasse a superacdo desse modelo de
desenvolvimento dependente do sistema financeiro e industrial, que submetia a
agricultura familiar camponesa. E desse conjunto de desafios que a ASSESOAR e o
Sindicato dos trabalhadores Rurais de Francisco Beltrdo criam o Projeto Vida na
Roca (PVR), em 1996, em Jacutinga,*municipio de Francisco Beltrdo, com a
intencdo de iniciar um processo de construgédo de referéncias de desenvolvimento
da agricultura familiar a partir dos proprios sujeitos do campo. Tem como
metodologia de trabalho pensar o desenvolvimento integrando as varias dimensdes
da vida social: educacdo, saude, saneamento, cultura, producdo e renda etc.
(GHEDINI; VON ONCAY, 2012, p. 9).

[...] o campo brasileiro, no caso da agricultura familiar, cumpriu a fungdo de
produzir matéria-prima e mé&o-de-obra para o desenvolvimento industrial
concentrado no espaco urbano, sendo que a geracéo e transferéncia das
riqguezas tiveram sempre mao Unica no sentido campo-cidade. O campo,
guanto a organizagdo do capital a montante (proposta tecnoldgica, insumos
industriais, crédito) e a jusante (comercializagdo, armazenamento,
agroindustrializacdo) das atividades produtivas desenvolvidas pela
populacdo ai residente, transferindo duplamente para o capital industrial e

financeiro parcelas significativas das riquezas geradas (DUARTE, 2003, p.
69).

A regido Sudoeste era ocupada pelos indigenas muito antes da chegada dos
gauchos e catarinenses. O inicio da colonizacdo deu-se a partir da extracdo da erva-
mate e da criacdo de suinos pelos caboclos que habitavam esparsamente a regido
coberta de matas nativas. Até 1940, existiam poucos habitantes, pode-se dizer que a

colonizagdo efetiva ocorreu a partir de 1942 pela CANGO (Companhia Agricola

'2 Comunidade localizada na zona rural do municipio de Francisco Beltrdo.
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General Os6rio)*. Isso demonstra que, desde o inicio, a regiéo teve a participacdo
efetiva do Estado no processo de estimulos e subsidios. A regido esta localizada, na
area do Contestado, area de conflitos pela posse da terra envolvendo o Brasil e
Argentina, depois o Estado de Santa Catarina e Parana e até o governo federal.

Em 1957, a regidao foi palco de intensas disputas pela posse da terra,
envolvendo posseiros, companhias colonizadoras e o Estado do Parana. O conflito
teve origem na disputa juridica pela posse da gleba MissGes e parte da gleba
Chopim envolvendo a companhia colonizadora CITLA (Clevelandia Industrial e
Territorial Ltda), que reclamava a posse da terra ocupada pelos colonos, que
também se sentiam donos. ApOs escaramugas que se estenderam por VAarios
municipios do Sudoeste, principalmente Dois Vizinhos, Francisco Beltrdo, Pato
Branco, Santo Antonio do Sudoeste e Veré, o governo federal resolve intervir em
favor dos colonos legalizando as terras a partir de 1962.

A partir de dado momento, a regiao recebeu grande fluxo populacional de
gauchos e catarinenses e de outras regides do Parana com intencado de praticar as
mesmas atividades das regifes de origem. Inicialmente produziam produtos de
subsisténcia, mas, apés a legalizacdo das terras obtiveram acesso ao crédito
agricola com o intuito de produzirem para os mercados proximos e para exportacao.
A medida que a modernizag&o agricola foi chegando, houve submissdo do campo, -
no periodo de transicdo da agricultura camponesa para o modelo industrial
caracterizado pelo uso de tecnologias modernas, - e 0 aumento da produtividade, da
concentracédo fundiaria, expulsando os pequenos agricultores familiares.

A partir da década de 70, surgem na regido agroindustrias com objetivo de
abastecer o mercado nacional e de exportacdo. A modernizacdo implicou a
integracdo subordinando o capitalismo brasileiro ao capital europeu e norte
americano. O espaco local e regional foi dominado por circuitos de producao
comandados por empresas (capitalistas) ligadas aos grandes mercados mundiais.

* Em 1943, um decreto do presidente Getilio Vargas determinou a criacdo da Col6nia Agricola
Nacional General Oso6rio, a CANGO, que organizou o processo de colonizacao da regido Sudoeste
do Parana. Instalada onde hoje é Francisco Beltrdo, a companhia abriu estradas, estabeleceu
assentamentos e ofereceu estrutura para os migrantes do Rio Grande do Sul e Santa Catarina que
buscavam terras para desenvolver a agricultura familiar de subsisténcia. Conforme Saquet (2007),
os descendentes de aleméaes, italianos e poloneses fixaram-se antes mesmo da criagcdo da CANGO
na regido e reproduziram as mesmas caracteristicas culturais das regides de origem, ou seja,
constituiram territorialidades da cultura gadcha e catarinense e, ao mesmo tempo,
desterritorializaram as culturais locais, sobretudo cabocla e indigena.
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A agricultura do Sudoeste foi submetida aos ditames do capital. As
agroindustrias presentes na regido produzem para exportacdo. H4 uma busca por
produtividade demandando aos agricultores, além de formacéo, adocao de técnicas
cada vez mais modernas e utilizacdo de crédito, a exemplo do caso dos aviarios.

De acordo com o entrevistado A, nesse sentido, o diagnéstico
socioeconémico na regido Sudoeste do Parand apontava para um processo de
éxodo rural provocado pelo modelo de desenvolvimento em curso, que transferia
renda da agricultura para a industria e para o setor financeiro, contribuindo para
diminuicdo drastica da densidade demogréfica especialmente de jovens no campo.
Um conjunto de organiza¢des do Sudoeste do Parand, afirmava que a educacéo era
um dos fatores que ndo contribuia para reverter esse quadro (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012).

O desenvolvimento da regido havia-se dado no ambito econémico, em funcao
da Revolucdo Verde, apenas baseado num sistema que propiciou concentracao
fundiaria, aliado a uma légica de expulsdo do homem do campo, processo de
migracdo desordenada para os grandes centros, principalmente Joinville, Porto
Alegre, Caxias do Sul, ou seja, as mesmas regides de origem dessas populagdes.

Através de uma analise mais detida da relacdo educacdo e
desenvolvimento verificou-se que as populacdes do Sudoeste do Parana
haviam sido excluidas do acesso a cultura escolar. A situacdo social das
familias de agricultores nao favorecia a permanéncia dos jovens no campo
agravado pelo pacote da Revolugdo Verde que elevava o custo de

producdo, incrementando o empobrecimento relativo do Sudoeste do
Parana (DUARTE, 2003, p. 59).

Um esforco para enfrentar a determinacdo economicista do desenvolvimento,
que condiciona a maioria da populagdo, a deriva dos interesses econdmicos
controlados pelo mercado, foi conhecer o diagndstico da realidade social em
distintas dimensfGes da producdo, da saude e do saneamento, do ludico e da
educacdo publica. Dimensdes que se constituiram em desafios concomitantes a

tarefa de organizacao, formacéo e mobilizacao social.

Dentro desses desafios, a escola rural, que nés tinhamos no passado,
fortalecia um projeto de desenvolvimento contrario aos interesses dos
pequenos agricultores das comunidades do campo. Entdo, com base na
experiéncia anterior, o esforco de repensar a escola publica, tarefa que
exigiu negociar com secretarias municipais de educacdo, no seu comeco.
Esse trabalho ganhou corpo com o programa de formacgéo de professores e
com a sistematizacdo das praticas pedagogicas dos professores nas
escolas que passavam a gerar materiais, constituindo-se, por exemplo, em
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Francisco Beltrdo, num programa municipal de formacgéo de educadores do
campo, que, embora, desvirtuado, continua até hoje. (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012).

O PVR incorpora os aprendizados das Escolas Comunitarias de Agricultores
(ECAS)' que, a partir de 1990, ocorria na regido Sudoeste do Parana.
A ASSESOAR comeca o PVR, em 1996, fruto das experiéncias das ECAS,
em Francisco Beltrdo, e da andlise do problema do desenvolvimento que
excluia o povo do campo, uma proposta de desenvolvimento que era
clientelista que fazia uma subordinacdo das comunidades em relagédo as
politicas do Estado, uma proposta de desenvolvimento que, cada vez que
trocava o governo mudava tudo, ou seja, era um tipo de proposta de
desenvolvimento que ndo permitia as comunidades assumirem de forma
democratica e participativa o seu futuro. O PVR surge como uma dindmica
de desenvolvimento diferente dessa implementada pelo agronegdécio, pelas
empresas, pois mobiliza a prépria comunidade para pensar nos seus
problemas e demandar politicas publicas para o Estado, porque o Estado

ndo desenvolvia politicas estruturantes, sé fazia politicas assistenciais para
agricultura. (PEREIRA, Entrevistado A, 2012).

Conforme Entrevistado A, o PVR, para ser compreendido nas suas
concepcles, demanda olhar para o contexto em que entidades como a ASSESOAR
e entidades da Agricultura Familiar, a partir dos anos 80, haviam acumulado
reflexdes sobre o processo de subordinagdo da agricultura ao modelo de
desenvolvimento imposto pela Revolucdo Verde (processo de modernizacdo da
agricultura ou industrializacdo da agricultura). Esse contexto permitiu analisar que a
politica do Estado brasileiro promoveu um modelo de desenvolvimento econdmico
na légica da acumulacgéo do capital financeiro e industrial (PEREIRA, Entrevistado A,
2012). Nesse sentido, a agricultura familiar camponesa cumpriu a funcao de produzir
matéria-prima e méao de obra para as industrias a partir de uma logica de
concentracéo de riquezas na cidade.

A partir da analise de organizacdes da agricultura familiar o Sudoeste do
Parana, na década de 80, percebeu-se a dependéncia do campo em relacdo a
cidade, a um modelo de excluséo social incentivado pelo Estado o que fez com que
entidades da agricultura familiar buscassem saidas para superar a dependéncia do
campo a logica de desenvolvimento que expulsava o0s agricultores menos

capitalizados. E a partir desses desafios que a ASSESOAR e o Sindicato dos

' Era uma escola itinerante com semanas de aulas nas comunidades para a formacgéo profissional de
jovens e adultos de comunidades tradicionais e de assentamentos. (Idem).
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Trabalhadores Rurais de Francisco Beltréo criaram o Projeto Vida na Rocga, em 1996
na comunidade de Jacutinga em Francisco Beltrao.
Porém esse projeto ndo teve continuidade em Francisco Beltrdo devido a
mudancas politicas na administracao publica, Conforme Entrevistado A:
Com dez anos de trabalho, o Projeto Vida na Roca, tém um livro que
escreve sobre isso. Quando trocou a administracdo municipal, o grupo que
entrou, tendéncia politica de direita percebeu que esse tipo de proposta de
desenvolvimento e essa proposta de educacdo gerava autonomia e dava
poder para as comunidades. Entdo, no caso de Francisco Beltrdo, a
prefeitura tratou de desmobilizar e esvaziar o Projeto Vida na Roca e de,
digamos assim, parar com a proposta de Educacdo do Campo na escola. A
gente estava, na época em Jacutinga, no assentamento Missdes, no
Jacaré, em Nova Concordia, nos nucleos escolares de Francisco Beltrao.
No contexto da educacdo do campo, varias experiéncias ocorriam em todo
o Brasil, e a Assesoar tem uma acdo focalizada nesse periodo, nos
assentamentos de Reforma Agraria, também se faziam iniciativas de
educacédo que se contrapunham a essa oficial vigente, procurava recriar as

escolas, recriar o pedagdgico, recriar o vinculo com as comunidades, partir
da problematica da comunidade. (PEREIRA, Entrevistado A, 2012).

O PVR constitui-se num espaco de participacdo politica em que os préprios
sujeitos buscam estratégias de desenvolvimento a partir de iniciativas locais, com o
objetivo de articular as dimensdes da vida social, visando superar a idéia de
desenvolvimento economicista centrada na producdo que parte da tese de que
desenvolver significa crescimento econdmico apenas. Evidentemente, enfrentar o
economicismo tem implicacdes politicas. A mudanca da conjuntura em Francisco
Beltrdo entravava a continuidade dos trabalhos, ao mesmo tempo, organizacdes da
agricultura familiar de Dois Vizinhos mostravam-se interessadas em iniciar um
trabalho com caracteristicas semelhantes.

Conforme o0 entrevistado A, a partir do momento que a Secretaria de
Educacdo do municipio de Francisco Beltrdo percebeu que o PVR se tratava de um
projeto contraditério aos interesses politicos da nova administracdo, tratou de criar
empecilhos, fazendo com que a ASSESOAR se retirasse do convénio.

A partir de 2001, o PVR buscou expandir-se para o municipio de Dois
Vizinhos, abrangendo comunidades do campo: S&o Francisco do Bandeira,
Piracema, Sao José do Canoas e Sao Miguel do Canoas. Integra ainda o Projeto a
Prefeitura municipal de Dois Vizinhos, representada pela Secretarias de Educacéo,
Saude, Agricultura e Viacdo e Obras, a Associacdo de Estudos, Orientacdo e
Assisténcia Rural (ASSESOAR), o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a

Cooperativa de Crédito com Interagdo Solidaria (CRESOL), a Cooperativa de Leite
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da Agricultura Familiar (CLAF), a Casa Familiar Rural (CFR), o Nucleo Regional de
Educacdo (NRE), a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER)
de Dois Vizinhos, a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR),
Faculdade Vizinhanca do Vale do Iguacu (VIZIVALE), a Cooperativa da Agricultura
Familiar (COOPAFI) e a Associacao das Familias do Projeto Vida na Ro¢a (AFAVIR)
(GUEDINI; ONCAY, 2010, p. 15).

A partir de 2007, surgiu a preocupacdo de incorporar a escola do Estado, a
exemplo do que ja vinha acontecendo com o0 ensino municipal, no sentido de
incorporar no curriculo da escola a realidade do campo e as aspira¢des dos jovens.
No ano de 2007 comecaram-se, finalmente, os debates no Colégio Sdo Francisco do
Bandeira com a participacdo de professores, alunos e alguns pais tentando
responder a questdo: que escola temos e que escola queremos? A partir dessa
guestao comecgou-se a tematizar os impactos da modernidade no campo, formas de
luta por politicas publicas, mudancas provocadas pela modernizacdo conservadora,
ou seja, as consequéncias da Revolucdo Verde, com a utilizacdo de agrotoxicos e
0s impactos ambientais gerados, as mudancas nos habitos alimentares, o uso de
plantas medicinais e alimentacdo saudavel, principios agroecolédgicos, projetos de
estudo conforme os interesses dos educandos do campo, o0 que existe de
alternativas que podem ser fortalecidas no contexto econémico, quais 0S motivos
que impedem de perceber o campo com potencialidades, lugar de vida, trabalhar,
viver, construir projetos de vida. Em outras palavras o curriculo foi enriquecido de
experiéncias, a partir dos temas geradores visando a assimilacdo dos
conhecimentos universais. E a relacdo dialética entre o particular e o universal no
processo de construcéo do curriculo da escola do campo.

Conforme o entrevistado A, se a escola do campo que intenciona fazer
Educacdo do Campo tem que discutir pedagogica e politicamente o projeto de
desenvolvimento do campo que esta em curso tendo como base a praxis social, a
luta dos sujeitos concretos inseridos na luta de classes contra as estratégias de
desenvolvimento do agronegdcio.

Assim, significa que a escola tem de relacionar o projeto educativo com a
producao agricola das familias que buscam inserir-se no projeto de desenvolvimento
sustentavel com base nos principios agroecoldgicos, significa desenvolvimento que
se sustenta num ciclo dinAmico, renovavel, sem destruir 0s recursos naturais

indispensaveis para as geracoes futuras. A producéo sustentavel significa equilibrio
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entre plantas, solos, nutrientes, luz solar, umidade e outros organismos existentes. O
principio agroecolégico diz respeito a preservacdo e ampliacdo da biodiversidade

dos agroecossistemas (ALTIERI, 2004 p. 19). Conforme entrevistado A:

Atualmente, as Escolas do campo estdo mudando a nomenclatura no
Estado do Parana, no entanto o governo esvazia o conteldo, ndo dando
condicdes de efetivar na pratica as Diretrizes Operacionais. Nesse caso,
muda o0 nome, mas na pratica ou continua a mesma ou fica fragmentada,
algum professor quer fazer e faz, mas ndo é um projeto institucional. Aqui
para mim € o aprendizado e o ensinamento do PVR. A escola do Séo
Francisco do Bandeira acabou chamando a Assesoar para fazer um debate
l4. A resposta a direcdo foi o seguinte: a agente ndo faz um trabalho 14 de
vez em quando. Entdo, a Assesoar propds que se a escola quer debater
salde, alimentacdo, ela se integre com a coordenacdo de saude e
saneamento do Projeto Vida na Roca. (PEREIRA, Entrevistado A, 2012).

Nesse mesmo sentido, Vendramini (2010) também verifica que as préticas
educativas desenvolvidas em espacos informais ligados ao movimento social tém
um potencial emancipatério maior por atenderem, principalmente, os interesses dos
trabalhadores. Quanto ao Estado assumir politicas publicas voltadas para
trabalhadores ligados ao movimento social, como o MST, também afirma ser uma
contradi¢éo, pois o Estado € um provedor de direitos, mas ndo de emancipacao.

A Educacédo do Campo é uma construcdo que depende de muitas maos, pois
exige a participacdo da comunidade escolar, sociedade civil, Estado, movimentos
sociais, universidades em formas de parcerias no projeto educacional das escolas
do campo. Porém, esse processo nas areas de estudo tem-se mostrado um
processo contraditério, com avancos e resisténcias por parte da escola ou do proprio

Estado comprometido com a classe dominante.

Agora, quando as diretrizes vém para a pratica na sala de aula, o Estado
cria a politica, mas nao cria os instrumentos e as condicdes, para ela se
operacionalizar. Geralmente o Estado vai buscar assessorias com as
universidades, porém grande parte das universidades tem o limite de nao
saber mexer com a préatica. As vezes, vocé vai fazer uma especializacdo em
Educacdo do Campo, olha!, ndo necessariamente esse negdécio resolve
para o pedagdgico. Por isso, nés defendemos que os municipios, o Estado
e a Articulagdo Sudoeste, deveriam ter um programa de formacdo de
educadores do campo, um programa dirigido e executado de forma
combinada com os movimentos sociais, porque, sendo, quando o Estado
puxa para si, ele esvazia este outro contetido, ele ndo sabe fazer, ou néo
quer as vezes, muitas vezes ndo quer e nem pode, ai entra num conflito
interno, e o Estado dependendo do grupo que assume um governo pode
mudar a politica, o governo, mas nao a politica geral do Estado, porque o
governo dura s6 4 anos [...] no governo seguinte que entrar outro, eles vao
tentar destruir [...]. (PEREIRA, Entrevistado A, 2012).
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Segundo entrevistado A, o Estado ndo tem muito interesse numa educacgao
para os trabalhadores, ja que, representa os interesses do capital. Nas escolas,
objeto de estudo, além do papel que cabe ao Estado de acompanhar e orientar, €
preciso também a participacdo das entidades, movimentos sociais na construcao
social do curriculo conforme o projeto de desenvolvimento do campo.

De acordo com o entrevistado A, o governo do Estado do Parang, durante a
gestdo do governador Roberto Requido, fazia a critica aos transgénicos, mas nao
impedia que entrasse nas escolas projetos favoraveis ao agronegdcio, a exemplo do
Agrinho:

O Estado néo relaciona o desenvolvimento com educacéo, por exemplo, no
governo Requido a proposta de enfrentar, digamos, assim os transgénicos,
mas a politica do Estado e dos municipios ndo impedia que Syngenta,
Monsanto, agrinh015, entrassem nas escolas. Sabe! enfrentava la no porto,
fazia a briga, mas no operacional ndo fazia esse recorte do
desenvolvimento, ndo assumia, porque uma escola que quer fazer
educacdo do campo tem de enfrentar a estratégia do agronegdcio,
pedagdgica e politicamente, 14 na pratica escolar, tem de relacionar com
outras estratégias de desenvolvimento e fazer a critica a essa estratégia

gue estd ai, esse € o problema da Educacdo do Campo. (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012).

Conforme Molina (2010) e entrevistado A, o principal problema da Educacéo
do Campo, enquanto politica publica, é a tendéncia do esvaziamento do conteudo,
ou seja, o Estado fazer Educacdo do Campo sem o campo, sem a luta de classes,
as contradicbes ou sem 0s movimentos sociais que deram origem ao movimento.
Conforme Caldart (2010), a Educacdo do Campo nédo pode ser entendida
estritamente no campo pedagoégico, mas €, sobretudo, um movimento politico de luta
pela transformacdo das contradicdes sociais, de um campo dominado pelo
agronegoécio que exclui os pequenos agricultores familiares. Nasce como critica
pedagdgica a forma e conteldo da escola capitalista excludente, ao modelo
dominante de ciéncia moderna que produziu as tecnologias ligadas a logica da
reproducéo e concentracdo do capital. Essa l6gica de ciéncia ndo deve ser somente
assimilada, mas também, superada por novas formas de desenvolvimento que
visem a transformacéao social.

Nesse sentido, esclarece Caldart (2004, p. 24).

1 Projeto educativo da Secretaria de Educacdo em convénio com o SENAR (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural.
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Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou
seja, inverter a légica de que se estuda para sair do campo e se estuda de
um jeito que permitiu um depoimento como este; foi na escola onde pela
primeira vez senti vergonha de ser da roca.

Portanto, para fazer Educacdo do Campo na perspectiva dos movimentos
sociais e organizacgdes populares, a exemplo do MST e da ASSESOAR, nao ocorre
sem tensdo, de modo que a escola sozinha ndo pode desenvolver uma proposta
transformadora ou libertadora devido as limitacdes estruturais impostas pelo sistema
capitalista. Dessa forma, nas areas de estudo, as escolas que mais tém avancado
em Educacdo do Campo sé&o, justamente, aquelas que se articulam com os
movimentos sociais ou organizagdes populares, ou seja, entidades da sociedade

civil com experiéncias pedagogicas significativas voltadas a educacao popular.

3.4 DIRETRIZES OPERACIONAIS: A LEI MUDA, MUDA A ESCOLA?

Neste topico propde-se a compreensao das concepcdes da Educacédo do
Campo tendo como foco a identidade das escolas do campo prescritas nas
Diretrizes Operacionais. Numa retrospectiva histérica da educacdo oferecida as
populacdes rurais, verifica-se que, geralmente, a educacdo para as pessoas que
trabalhavam na agricultura foi relegada a segundo plano. As pessoas que exerciam
atividades na lavoura, como indios, negros, caboclos e os colonos imigrantes nao
podiam ter a um ensino de qualidade, ja que as escolinhas do interior ndo ofereciam
estrutura suficiente como livros, professor habilitado etc., ou seja, a educacdo para
as populacdes camponesas era vista como algo residual, ou aquilo que sobrava da
cidade.

No entanto, a partir do final dos anos 90, iniciou-se o Movimento Nacional Por
uma Educacdo do Campo que busca reverter esse quadro, conforme se tratou no
primeiro capitulo.

Esse movimento apoia-se na propria LDB Lei 9394/96, que amplia o conceito
de educacao para além da escola. A LDB, no seu primeiro artigo, estabelece que o
conceito de educacao nao se limita ao ensino escolar, definindo que:

A educacao deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicbes de ensino
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€ pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996 p. 1).

Finalmente aprovam-se as Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas
Escolas do Campo por meio da Resolugdo CNE\CEB n° 01, de 3 de abril de 2002,
processo que envolveu uma série de encontros e acordos entre a Articulacédo
Nacional Por uma Educacdo do Campo e o Governo Federal, tendo sido sancionada
pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, considerado por
muitos refratario aos movimentos sociais, como por exemplo, 0 MST.

Em cumprimento as reivindicagbes dos movimentos sociais por uma
educacado que reconheca as especificidades do campo, no projeto institucional das
escolas localizadas no meio rural ou que, mesmo no meio urbano, tivessem alunos
oriundos do meio rural, os legisladores das Diretrizes Operacionais basearam-se nos
requisitos previstos na LDB, Lei 9394/96, expressos no artigo 28, que estabelece a
especificidade da educacdo para a populacdo rural, prevendo curriculos e
metodologias especificas voltadas para realidade das populagcbes rurais, com
organizagdo escolar propria, adequando inclusive o calendario escolar as condi¢ées
climaticas e a sazonalidade da producdo agricola de cada regido. Conforme
Fernandes (2004), “ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir
escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do
campo”. Esse modo de pensar pode estar vinculado ao ruralismo pedagdgico que
objetivava inculcar tecnologias, modelos de desenvolvimento vindos de fora, fixar o
homem no campo e em segundo lugar, a Educacdo do Campo como uma proposta
de educacao diferenciada pensada pelos proprios sujeitos do campo, um projeto
politico e pedagogico tomando como referéncia as especificidades de vida no campo
voltado para o desenvolvimento sustentavel.

Sem duvida, o significado do conceito foi entendido pela relatora que, no
capitulo “Territério da Educag¢ao Rural”’, na LDB, submete a nocédo de adaptacao,
ajustamento para adequacdo aos interesses dos sujeitos, conforme suas
peculiaridades socioculturais. Dessa forma a LDB incorpora a diversidade
sociocultural, o direito das diversidades, possibilitando a promulgagéo das Diretrizes
Operacionais em 2002 (FERNANDES, 2004, p. 142).

A LDB facilita as praticas inovadoras dos professores preocupados com

curriculos descontextualizados que ndo levam em consideracdo a realidade dos
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educandos. Sem duvida, a forma de organizacdo da escola, em aulas fragmentadas,
em disciplinas de 50 minutos, tornam-se uma rotina que mata a curiosidade dos
alunos, adoece professores e alunos, é fonte de mal estar na escola, indisciplina e
violéncia. Por isso, ha necessidade de projetos inovadores que mudem e adaptem
ou adéquem os curriculos de forma objetivar a formagé&o integral, incorporando no
curriculo todas as diversidades: étnicas, de género, classe, culturas, valorizando as
diferencas culturais dos educandos como condi¢cdo para a formacdo humana para
além das competéncias e habilidades voltadas para o mercado de trabalho.

Conforme a pesquisa comprova, as escolas do campo buscam inovar. Os
professores, mesmo em meio as dificuldades de seu trabalho, produzem
reinterpretacdes dos curriculos oficiais com projetos inovadores a partir de temas
geradores, complexos de estudo, que tornem o ensino mais adequado para atender
a grande diversidade cultural. Em outras palavras, os professores devem incorporar
diferentes metodologias, curriculos que sejam adequados as diversidades sociais,
culturais que chegam para a escola publica se se quer uma escola publica
democrética e fundamentada em valores humanos.

Conforme a LDB, em seu artigo 28, na oferta de educacdo basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdao as adaptacdes necessarias a
sua adequacéao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I. Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il. Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar

as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climéaticas;

lll.  Adequacédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, apdés muitas lutas, os movimentos sociais e organizacdes
populares conseguem, definitivamente, sensibilizar o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) para a aprovacao das Diretrizes Operacionais como uma forma de
garantir uma educacéo adaptada a especificidade do campo. Desse modo, a escola
pode articular-se com as verdadeiras necessidades da agricultura familiar
camponesa, (de articulagdo da escola) com o projeto de desenvolvimento do campo
em outras bases que nao sejam as légicas do agronego6cio. Em outras palavras,
essa possibilidade conduz a escola a buscar relagdbes com a vida real, com o0s

sujeitos camponeses. Implica também pensar no futuro das comunidades
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camponesas, ha permanéncia no campo, em projetos formativos que valorizem a
cultura camponesa etc. Numa perspectiva ampliada de educacao, a escola assume
a posicao de espaco politico das comunidades do campo, articulando educacéo e
desenvolvimento social de forma multidimensional.

As conquistas dos movimentos sociais podem ser analisadas como um
processo de luta pela hegemonia de uma proposta de educacdo dos camponeses,
gue nédo termina com a promulgacéao da lei, ou regulamentacéo, mas faz parte de um
processo em movimento ou um processo de ocupacdo politica do Estado
(MARTINS, 2011, p. 176).

Nesse sentido, a escola do campo tem sua especificidade reconhecida sem,
contudo, perder de vista os conteldos da base comum proposta pela LDB.

De acordo com Munarim (2010), a partir do artigo 2° das Diretrizes
Operacionais, comprova-se que o Estado cedeu a pressdo dos movimentos sociais
e incorporou proposi¢cdes do Movimento de Educacgdo do Campo:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legisla¢do educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacédo de Jovens
e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacéo

Profissional de Nivel Técnico e a Formacédo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 22).

Em consulta ao Relatério do Parecer e das Diretrizes Operacionais, aprovado
em 4 de dezembro de 2001, percebe-se que a relatora Edla de Araljo Soares
incorpora as concep¢bes do campo conforme o Movimento Nacional Por uma
Educacao do Campo.

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacéo dos seres humanos com

a propria producgédo das condi¢des de existéncia social e com as realizacdes
da sociedade humana (BRASIL, 2001, p. 2).

N&o ha como justificar a existéncia de uma escola do campo a partir da visdo
do latifindio, do agronegdcio ou a visdo de campo esvaziado pelo Exodo Rural, pela
monocultura que expulsa as familias do campo a partir da concentracdo de terras,
ou pela falta de apoio aos agricultores familiares. Dessa forma, a luta por politicas
publicas a partir de uma escola inspirada na formag¢éo do cidaddo que luta pelos

seus direitos deve estar no processo formativo se se tem em vista a democratizacéo
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da sociedade e a formagéo da cidadania. A realidade que deu origem ao movimento
por uma Educacgédo do Campo sdo as contradicdes sociais, a injustica, desigualdade,
opressdo, que exigem transformacdes estruturais urgentes, (CALDART, 2004;
2010). Os sujeitos da Educacdo do Campo sdo os sujeitos da resisténcia no e do
campo, sujeitos que lutam para permanecer na terra, continuar a ser indigena,
quilombolas, sujeitos de tantas outras lutas, resisténcias culturais, politicas e
pedagogicas. Esta € a materialidade da Educacdo do Campo que configura a
identidade “do campo” (CALDART, 2005, p. 25). Faz-se necessario esclarecer que a
definicdo da identidade da escola do campo esté referendada no paragrafo Unico,
artigo 2° das Diretrizes Operacionais:
Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, p. 22).

A partir da aprovagao das Diretrizes Operacionais, houve um avango muito
grande dada amplitude de extensdo do movimento ocupando o latifindio do saber,
ou seja, as universidades abriram espacos para pesquisadores ligados aos
movimentos sociais de Educacdo do Campo, a criagcdo de Cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo em varias universidades publicas do Brasil. Muitas escolas
buscaram atender aos pré-requisitos das Diretrizes em relagdo a busca pela
identidade da escola do campo. No Estado do Parand, a mudanca da identidade tem
inicio de forma oficial reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacéao, através do
Parecer CEE/CEB N° 1011/10, que instituiu normas e principios para a
implementagéo da Educagéo Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do
Parand, ou seja, a mudanca da identidade, efetivamente com o processo de
mudanca do nome da escola de Escola/Colégio Estadual para “Escola/Colégio
Estadual do Campo”.

No entanto, apesar da mudanca do nome da escola, do processo de mudanca
de nomenclatura, nas escolas objeto de estudo, constata-se que isso nao garante
efetivamente a mudancga da identidade da escola, assunto que sera tratado com

mais propriedade no ultimo capitulo. Pelo contrario, trata-se de um processo de



65

avancos e resisténcias por parte das escolas permeadas pelas contradicbes do
sistema capitalista.

Para adequar-se as determinacdes das Diretrizes Operacionais, nas escolas
pesquisadas, ha muitas limitacbes a serem superadas em todos 0s aspectos
educativos, préprias de um processo em constru¢do, pois a Educacdo do Campo
requer politicas publicas de formacao dos professores para que se efetive na pratica
pedagdgica na sala de aula. E necessario que as escolas do campo articulem-se
com a vida real, com 0s movimentos sociais e organizacdes populares vinculadas a
agricultura familiar camponesa. Todo esse processo causa tensdo, pois a luta de
classes manifesta-se. Além disso, superar a contradicdo entre conteudo e realidade
constitui-se, por si s6, um grande desafio para os professores; significa mudar a
metodologia, a didatica e o proprio curriculo, mas, sobretudo, incluir os temas
presentes no campo como preocupacdes das criancas, adolescentes e jovens
inseridos nas contradi¢cdes sociais produzidas por um sistema capitalista globalizado
que exclui os diferentes, fundamentado, no patriarcalismo, machismo, sexismo,
racismo, preconceitos e demais estereétipos produzidos pela midia de consumo.

Como mudar uma instituicdo extremamente conservadora, a escola, que
reproduz as desigualdades, os preconceitos que levam a exclusédo das diversidades
étnicos-raciais, do campo, de género, etc? Esse processo tem-se mostrado um
problema de dificil superacao, ou seja, como mudar as praticas pedagogicas numa
cultura escolar com curriculo excludente no que tange as diferencas, as diversidades
sociais, culturais, econdémicas e politicas, como mudar uma grade curricular fechada
em disciplinas fragmentadas, contedudos desligados da vida real? Essas
problematicas e as possiveis sugestdes estdo presentes ao longo das discussoes,
principalmente no ultimo capitulo. No entanto, o problema das escolas do campo vao
além do ambito pedagdgico e identitario. Em outras palavras, o movimento politico e
pedagdgico de Educacdo do Campo tera que lutar também por politicas publicas
gue garantam a permanéncia dos povos do campo, sendo continuam-se a politica
de fechamento de escolas do campo, por n&o ter mais criangas para frequentar
escolas num campo sem gente ocupado pelo agronegocio.

O artigo 4° das Diretrizes Operacionais determina que o projeto institucional
das escolas do campo é um espaco publico aberto para a vida, levando em
consideracéo a especificidade do campo, tendo como principio educativo o trabalho,

a luta social, o resgate da cultura e identidade dos povos do campo. Estabelece
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também que a superacdo dessa falta de acesso a uma educacgdo onilateral € uma
tarefa compartilhada de todos os setores comprometidos com a universalizacdo do
ensino. Abre-se espaco, ai, para o chamado terceiro setor: as universidades, Ongs,
organizacdes populares, movimentos sociais, ou seja, tudo o que engloba a
sociedade civil organizada deve ter uma visdo ampliada da educacao para além dos
muros da escola, pois Educacdo do Campo € muito mais que escola, “a nossa luta é
no campo das politicas publicas, porque esta é a Unica maneira de universalizarmos
0 acesso de todo o povo a educacao” (CALDART, 2004, p. 150).

No entanto, a lei pode ser interpretada de forma contraditdria, pois esta
subentendido, a participacao do terceiro setor e a relagao sutil com a ideia neoliberal
de “desresponsabilizagao”, “estado minimo”, redu¢cdo do papel do Estado no que
tange ao social. A autonomia da escola pode significar gerenciamento ao estilo da
empresa para cumprir metas e alcancar os indicadores do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacédo Bésica) - tdo em voga nos governos brasileiros - de
seguir os receituarios dos organismos internacionais, segundo estes advogam uma
descentralizacdo administrativa no sentido de ampliar a autonomia para a escola
guando se trata de gestado dos custos, estimular a competicdo entre as escolas, em
oferecer “ensino de qualidade” e, por outro lado, controle ideolégico do Estado por
meio de 6rgdos como o MEC, que tem como funcao orientar o sistema nacional de
ensino de forma centralizada, a partir dos PCNs que prescrevem as Diretrizes
Curriculares Nacionais fundamentadas, basicamente nos temas transversais, nas
competéncias e habilidades, instituindo, dessa forma, valores educativos para todo o
territoério nacional de uma educacdao voltada a formacéo para o mercado.

Nesse sentido, o controle do Estado, por meio dos exames nacionais, € uma
forma de controle do curriculo na perspectiva mercantilista. Conforme Santomé
(2013), o controle do Estado neoliberal sobre os contetdos curriculares da-se
atualmente pela prova em que exigem proficiéncia em leitura, interpretacédo, e
resolucdo de problemas em matemaética, ou ciéncias objetivando formar para as
competéncias e habilidades em algumas disciplinas que dispdem de maior status na
escola, relegando a uma situacdo de menor valor as disciplinas das ciéncias
humanas. Esse processo é contraditério, pois o Estado esta, de certa maneira,
controlando e educando professores, alunos e pais objetivando a competicdo do
mercado de trabalho. Isso, segundo Manacorda (1991), em sua critica do Programa

de Gotha de 1875, Marx reprovava completamente a educacdo popular a cargo do
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Estado. Essa histéria do Estado querer educar o povo € inadmissivel, antes o

Estado deve receber uma boa licdo do povo:
[...] a escola pode ser estatal na medida em que o Estado promulga as
disposic¢des gerais, contribui com seus fundos, controla a obediéncia as leis,
mas, quanto ao resto, desde a nomeacdo até a escolha dos manuais
escolares, pode depender das representacdes locais (que — considera-se —
podem ser, por sua vez, democraticas em varios graus) [...] E repetia que
isto ndo quer dizer, de fato, ‘nomear o Estado educador do povo, porque,

pelo contrario, deve-se excluir governo e Igreja de toda influéncia sobre a
escola’. (MANACORDA, 1991, p. 99).

Seguindo esse mesmo raciocinio critico em relacdo as Diretrizes
Operacionais ndo se deve achar que ela é uma lei neutra, ndo esta sujeita a
intencdes ambiguas, e até mesmo contraditorias, ja que também é produto do
Estado neoliberal, que esta interessado numa educacao para o mercado de trabalho
capitalista excludente, competitivo, que requer flexibilidade, precarizacdo do
trabalho, maximizacao de lucros etc. Ela, de fato, surge no auge do neoliberalismo,
no Brasil, nos anos 90. Nesse sentido, a Educacdo do Campo insere-se num
contexto de reformas que visa reduzir direitos sociais adquiridos e entre eles a
educacdo, no processo conhecido como de privatizacdo do ensino, o que inclui a
énfase que o Estado da para os “amigos da escola” que seriam todos aqueles que
queiram colaborar assumindo, dessa forma, obrigacdes que seriam funcdes do
Estado. Tais normatizacbes podem estar ligadas a légica neoliberal que,
contraditoriamente, institui uma politica de descentralizacdo, cuja condu¢do dando-
se pelo Estado aparentemente democratico, mas bem centralizada no sentido de se
estabelecer normas, diretrizes, planos educacionais, metas a serem atingidas
através de exames nacionais de afericdo de resultados ligados a uma logica de
formacdo contrarias a formacéo da classe trabalhadora.

Nesse sentido, a tal autonomia pode ser um engodo, da-se “autonomia” a
escola dentro de uma logica mercadoldgica, neoliberal, para desenvolver um projeto
educativo com a colaboracdo do terceiro setor ou prestacdo de servi¢os, pois nas
Diretrizes Operacionais consta:

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacédo escolar com qualidade social, constituir-se-a4 num espaco publico
de investigaco e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o

mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002, p. 23).
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Além disso, a autonomia da escola ao elaborar o seu curriculo especifico esta
limitada as normas estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, leia-se
PCNs. Portanto, a Educacdo do Campo esta permeada pelas contradicbes politicas
e econbmicas em que o Brasil esta inserido por sua dependéncia internacional,
especialmente em relacdo as imposi¢cdes dos organismos internacionais que
financiam projetos educativos no pais.

Na esteira desses pensamentos criticos, pode-se acrescentar que a mudanca
da lei, ou das Diretrizes Operacionais, pode ndo passar de uma lista de intencdes
idealistas que ndo se sustenta na pratica social. Por exemplo, ndo basta mudar a lei,
ou a nomenclatura das escolas estaduais do Estado do Parand para escolas do
campo se ndo for acompanhada de um processo de mudanca das condi¢cdes de
trabalho na escola, ambiente, organizacdo, formacdo de professores, materiais
pedagdgicos etc. Pode ser palavras lindas e carregadas de sonhos e utopias, mas,
na pratica, sdo irrealizaveis devido a questdes estruturais mais amplas, isto €, limites
impostos pelo Estado por meio de legislacbes, normas, diretrizes aliadas a
interesses de classes, do agronegocio que, no caso especifico da Educacdo do
campo, tém lutado contra os interesses da Educacdo Rural, vinculados a classe
patronal latifundiaria. Portanto, ao finalizar este topico, deduz-se que o Brasil tem
passado por muitas reformas, diretrizes, mudancas nas legislacbes, planos de
ensino, no entanto, permanecem ainda nas ultimas colocacfes nos exames de
afericdo internacionais, deixando claro que, as reformas curriculares ndo passam de
cartas de intengoes.

No préoximo capitulo, longe de ver as escolas como reprodutora dos
interesses da elite, objetiva-se entender as praticas pedagdgicas da Educacdo do

Campo como territério de resisténcia da classe trabalhadora.



4 ESCOLA DO CAMPO OU ESCOLA NO CAMPO

4.1 IDENTIDADE DAS ESCOLAS DO CAMPO: SAO FRANCISCO DO BANDEIRA E
IRACI SALETE STROZAK

Neste ultimo capitulo, propde-se a compreender como as politicas publicas de
Educacdo do Campo territorializam-se nas praticas pedagodgicas das escolas do
campo. Existe uma educacdo especifica do campo? Como se produz o curriculo
voltado para as necessidades dos jovens do campo num mundo globalizado? Como
construir curriculo e metodologia que voltados para as especificidades do campo? O
mundo moderno exige cada vez mais visbes de mundo interdisciplinares e
transdisciplinares e exige colaboracéo de diferentes areas do saber. Por isso, busca-
se, neste capitulo, formas de desenvolver uma educacdo integral, incorporando
diversidades, experiéncias e saberes do cotidiano como ponto de partida para o
acesso aos conteudos da cultura universal ou cultura escolar. Qual é o sentido da
Educacdo do Campo? Busca-se analisar os dados coletados a partir das entrevistas
no Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira®, sob a jurisdicédo do
NUcleo Regional de Dois Vizinhos, e Colégio Iraci Salete Strozak'’, sob jurisdicdo do

Nucleo de Laranjeiras do Sul. O primeiro foi escolhido por ter vivido uma experiéncia

18| ocalizada no municipio de Dois Vizinhos, regido Sudoeste do Parana, a comunidade de Sao
Francisco do Bandeira surgiu por volta dos anos 60, quando se instalaram varias familias vindas do
Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Essa formacé&o derivou-se da necessidade de novas frentes de
colonizagdo, pois onde viviam, devido ao grande porte das familias, havia falta de terras para se
trabalhar. Nessa mesma década, as familias construiram uma escola de madeira onde seus filhos
estudavam e aos domingos a comunidade utilizava para as préticas religiosas, como a reza do terco.
Em 1996, devido ao grande niumero de estudantes das comunidades do entorno de Sao Francisco e
as dificuldades para se deslocar até a cidade, as familias decidiram ir em busca da implantacdo do
Ensino Fundamental. No ano seguinte (1997), foi encaminhada a proposta para criacdo do Ensino
Médio, que comecgou gradativamente em 1998. Em 2007 iniciou-se uma proposta de Educagdo do
Campo a partir de iniciativas locais a partir do Projeto Vida na Roca em parceria com a ASSESOAR.
17 I . . . o

O colégio localiza-se no Assentamento Marcos Freire, Comunidade Centro Novo, no municipio de
Rio Bonito do Iguagu, no Centro-Oeste do Estado do Parand, regido Sul do Brasil. O contexto
historico da luta pela terra do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra esta vinculado a
origem do Assentamento Marcos Freire, com mais de 1500 familias assentadas no municipio de Rio
Bonito do Iguacu, estado do Parana, sendo o Colégio uma das conquistas do movimento. Neste
processo foram desapropriados 16.852 hectares do imovel Pinhal Ralo. A empresa era proprietaria de
mais de 90 mil hectares abrangendo os municipios de Rio Bonito do Iguacu, Quedas do Iguagu,
Espigéo Alto do Iguagu e Nova Laranjeiras, da regido Centro Oeste do Parand. Em sintese, era o

maior latifindio do Sul do Brasil quando da ocupacgédo. O Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, a
partir de 2004 tornou-se a Escola Base das Escolas Itinerantes do Parana por meio da resolugéo n°.
614/2004. A partir de 2008, a escola passou a se organizar em ciclos de formacdo humana (Inventario
da Escola — 2010).
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de mudanca curricular em parceria com o Projeto Vida na Roga e o segundo, por ser
um colégio referéncia do MST.

Este capitulo foi organizado a partir das respostas dos professores ao
qguestionario pré-estruturado em relagdo ao curriculo, a identidade ou a
especificidade da escola do campo. No questionério ha as seguintes perguntas: 1)
Vocé considera a escola em que trabalha como uma escola do campo? Justifique a
resposta; 2) O curriculo da escola é diferenciado ou especifico para abordar as
guestdes do campo, sem perder de vista o conteudo cientifico? 3) Que metodologia
usa em sua disciplina para trabalhar de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo? 4) Relate uma experiéncia significativa para a educacdo do
campo que vocé tenha vivenciado em suas praticas educativas na escola.

As Diretrizes Operacionais definem a identidade das escolas do campo de
forma clara no seu artigo 2° ou seja, as escolas do campo tém um projeto
institucional que parte das reais necessidades dos povos do campo, valorizando a
sua cultura na inter-relacdo com as tecnologias, a ciéncia universal. Portanto, as
Diretrizes Operacionais ja estabelecem que a identidade da escola do campo refere-
se a uma escola baseada na realidade cultural camponesa, que busca uma
formacdo humana multidimensional, o que inclui a construcdo de um curriculo
contextualizado, conforme os interesses das comunidades do campo, valorizando
sua cultura e identidade e, ao mesmo tempo, o direito ao acesso aos bens materiais
e culturais acumulados pela humanidade ao longo da histéria.

No Colégio Estadual do Campo Sao Francisco do Bandeira, constatou-se que
0s materiais pedagdégicos, livros didaticos sdo os mesmos utilizados no meio urbano,
tornando-se o0 processo de adaptacao fragilizado, em contradicdo com as Diretrizes
Operacionais que prescrevem um ensino pensado a partir da realidade do campo, e
ndo de um ensino bancério, adaptacdo do ensino urbano a ser transmitido de forma
autoritaria, sem o didlogo entre os sujeitos do processo de ensino (FREIRE, 1987),

de uma educacdo da cidade para o campo, ou no campo (CALDART, 2004).
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O Projeto Vida na Roga, conforme a professor 1 fora “deixado de lado”, pois a
escola estava centrada nos contetdos da base comum do livro didatico®
descontextualizado, todavia os professores buscavam adaptar para a realidade do
aluno do campo. Assim, conforme Sacristdn (2013), os materiais curriculares, o livro
didatico tém o papel de ordenar os contetdos, mas o curriculo real é a forma como
os professores adaptam ou selecionam os conteudos, metodologias e estabelecem
significados efetivos na vida do aluno de acordo com relacdes que se podem
estabelecer num determinado contexto da vida real. Assim, a escola é vista como
espaco onde as diversidades culturais e étnico-racial encontram-se com a cultura
escolar num processo contraditorio de interacdo ou exclusdo social daqueles que
sentem-se deixados de fora, tornando-se fonte de conflitos, pois ndo se sentem
valorizados nas suas diferencas, diversidades traduzindo-se em indisciplina, evasao,
repeténcia, etc.

A escola, nesse sentido, trabalha com um curriculo Unico, urbanocéntrico,
eurocéntrico, em que as diferencas sociais dos educandos tém de se enquadrar,
sem considerar que essas diferencas podem transformar-se em principios
educativos, temas geradores de aprendizagens significativas dos valores da
formacdo humana multidimensional. Nessa perspectiva, 0os temas geradores de
Paulo Freire podem ser entendidos como portais da aprendizagem critica da
transformacao da realidade social, do crescimento cultural, construidos no dialogo
democréatico entre as diferencas de classe, etnia, género, portadores de
necessidades especiais, entre outras diversidades, que enriqueceriam as
experiéncias pedagdgicas.

Nesse sentido, conforme Santomé (2013) e Arroyo (2011), o curriculo oficial
silencia sobre as culturas africanas, indigenas, do campo, a cultura popular em
nome dos conhecimentos ditos universais que, como se sabe, ndo sao tao
universais assim, valorizam a cultura grego-romana, eurocéntrica e etnocéntrica,

urbanocéntrica. A escola desconsidera a cultura popular em favor da cultura erudita.

'8 Livro didatico, uma invencdo de Comenius para suprir a deficiéncia do professor quanto a cultura
universal. Sua mais importante obra foi a Didactica Magna. Essa € a mesma légica da manufatura
gue empregava mao de obra pouco qualificada em operag@es incorporadas pela maquina. Esse tipo
de método idealizado por Comenius, transmissdo de contetdos prontos, exigia um professor
relativamente barato, mas com pouco nivel de instrugdo. Essa foi a solucdo encontrada pelo
educador moravio que , além de finalidades religiosas, tornava plausivel a expanséo da escola para
todos, pois possibilitava a expanséo do ensino para todos. (ALVES, 2009, p. 112-113).
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Conforme os autores, o curriculo oficial coloca os alunos das classes populares em
desvantagem em relacdo as expectativas de aprendizagem, jA& que ndo sé&o
considerados como sujeitos ativos de producao de cultura e conhecimentos, sentem-
se sendo inferiores, ou, pelo menos, inferiorizados ja que o curriculo ndo os
representa (ANTONIO, 2013, p. 201).

Por esse prisma, o PVR tem por principio metodoldgico dar voz aos oprimidos
na busca de alternativas contra-hegemoénicas ao projeto de sociedade do capital.
Conforme Molina (2010), as instituicdes do Estado e, nesse caso a escola publica,
tendem a esvaziar o “conteudo” das contradi¢des sociais, despolitizar o discurso.
Conforme Santomé (2013), principalmente quando se concentra na busca de
qualidade: proficiéncia em leitura, interpretacdo e resolucédo de problemas, ou seja,
as competéncias e habilidades. E nesse sentido que a escolas do campo est&o
permeadas pelas disputas curriculares, sendo o Estado e as elites os interessados
diretos, além, é claro do movimento por Educacdo do Campo, como “movimento
popular de base politica e pedagdgica” e de carater propositivo de mudancas
curriculares as escolas do campo (ANTONIO, 2013, p. 126).

Conforme o entrevistado A:

[...] se a escola quer fazer Educacdo do Campo, tem que enfrentar a
estratégia do agronegécio, pedagdgica e politicamente, nas praticas tem de
relacionar educacdo com formas de desenvolvimento priorizando no

enfoque a condigdo dos trabalhadores nas atividades agricolas. (PEREIRA,
Entrevistado A, 2012)

Na visdo dos professores, a escola em que trabalham é uma escola do campo
por estar localizada no campo, devido ao esforco pedagodgico para adaptar ou
adequar os conteudos e metodologias para a realidade do aluno do campo, em
conformidade as Diretrizes Operacionais, sem perder de vista 0s conhecimentos
cientificos, os contetidos da base comum®®. Conforme as respostas dos excertos 1 e
2, discursos que, de maneira geral, sdo consonantes com os documentos oficiais.

Em relacdo ao Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira
conforme os proprios professores entrevistados, a Educacdo do Campo € um
processo contraditério: faltam projetos mais efetivos, planejamento especifico, falta

de formacéo continuada, curriculo especifico, alta rotatividade de professores etc.

% Os contetidos da base comum, conforme a LDB (Lei 9394/96, abrange obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa, matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e social, ou seja, prevé
0 acesso aos conteudos universais. (BRASIL, 1996, p. 24).
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Em relacdo as concepcdes tedricas dos professores, verificou-se que alguns usam
indistintamente expressdes “educag¢dao do campo” ou “educagdo no campo”, ndo se
dando conta dos sentidos que possam estar vinculados a diferentes paradigmas
pedagogicos. As expressdes “no campo”, “para o campo” e “do campo” nao sao
expressdes neutras de intengdes, significam concepcdes de educacgao diferentes
entre si. Conforme Caldart (2004; 2010; 2012) a expressao Educagdo no Campo
esta vinculada a Educacao Rural e a tudo o que ela representava:
Em sua origem, o ‘do’ da Educagdo do Campo tem a ver com esse
protagonismo. Nao é ‘para’ e nem mesmo ‘com’, € dos trabalhadores:
Educacdo do Campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido [...] Um do
gue ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao
dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica
social, para se constituir como sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos,
capazes de influir na agenda politica da sociedade; que representam, nos
limites ‘impostos pelo quadro em que se inserem’, a emergéncia efetiva de
novos educadores, interrogadores da educacgéo, da sociedade, construtores

(pela luta/presséo) de politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de
praticas (CALDART, 2010, p. 108).

De acordo com o primeiro capitulo, em sua origem, a Educacdo do Campo
surge em contraposicao ao projeto de campo e de educacao que excluia o povo do
campo, ndo € nem para, é dos trabalhadores, uma educacao feita por politicas
publicas, mas pensada por eles mesmos, conforme seus interesses.

Nesse sentido, no segundo capitulo, foi visto que as organizacdes populares,
vinculadas aos trabalhadores familiares por meio da ASSESOAR, por exemplo,
produzem territorialidades da agricultura familiar camponesa nos diferentes espagos
politicos, ou seja, pensa-se a partir da educacdo oferecida aos povos do campo
(SOUZA, 2011, p. 31). Assim, o PVR produz novas relacdes de desenvolvimento,
territorialidades fundamentadas em praticas agroecolégicas voltadas para a
producdo agricola de forma sustentavel em contraposicdo aos métodos da
agricultura convencional®.

Em outras palavras, significa a escola produzir um curriculo, uma pedagogia

vinculada a um projeto de desenvolvimento do campo a partir dos interesses da

2 A agricultura convencional produz alimentos, matérias-primas com base numa légica de

desenvolvimento industrial com o uso intensivo de agroquimicos, variedades geneticamente
melhoradas, irrigagdo e mecanizacdo, no seu conjunto, matam os principios vivos dos
agroecossistemas. Acredita-se que, para combater a miséria rural nos paises em desenvolvimento,
€ necessario desenvolver alternativas de desenvolvimento a partir de recursos da prépria natureza
local por meio do manejo agroecoldgico sustentavel (ALTIERI, 2004, p. 33).
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agricultura familiar camponesa. Portanto, como se verificou na pesquisa, as
Diretrizes da Educacdo do Campo territorializam-se no Colégio Estadual do Campo
Sdo Francisco do Bandeira, a partir das entidades vinculadas a Articulagcédo
Sudoeste e Paranaense Por uma Educacdo do Campo, a exemplo da UTFPR,
ASSESOAR que se territorializam nas escolas do campo por meio de suas praticas
educativas na perspectiva agroecoldgica, educacdo ambiental e seguranca
alimentar, direitos as sementes, entre outros direitos dos povos do campo,
fundamentados no conceito de campo como lugar de vida, trabalho, cidadania e
sustentabilidade.

O grande problema pedagdgico das escolas do campo para se adequarem as
Diretrizes Operacionais é justamente isso, ou seja, como produzir um curriculo,
metodologias voltados as necessidades da agricultura familiar em contraposi¢cdo aos
projetos educacionais vinculados a formacéo das habilidades e competéncias para a
competicdo no mercado de trabalho?

O do campo, neste caso, retoma a velha discussédo sobre como fazer uma
escola vinculada a ‘vida real’, ndo no sentido de apenas colada a
necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como
sintese de multiplas relacBes, determinages, como questdes da realidade
concreta; retoma a interrogacdo sobre a necessidade/possibilidade de
vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos concretos na
diversidade de questbes que a ‘vida real’ lhes impbe. Uma escola cujos
profissionais sejam capazes de coordenar a construgdo de um curriculo que
contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho

pedagégico na dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho,
cultura, luta social (CALDART, 2010, p. 113).

Observe os excertos 1 e 2:
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Vocé considera a escola em que trabalha uma escola do campo? Justifique a
resposta:

“Sim, a considero. Primeiro porque ela estad localizada [no campo] todos séo filhos de
agricultores, questao de didatica e metodologia, acho que a gente tenta trabalhar, mas néo
tanto como gostaria em virtude de néo ter alguém que toque o projeto educagdo no campo
[...] Porque quando nés tinhamos um pedagogo especifico para a educacédo no campo,
entdo, ele sentava para fazer os projetos junto e organizava a semana de pratica,
palestras e tudo. Entdo, era muito mais forte, mas em sala de aula a gente tem que
contemplar as diversidades, pois, eu ndo posso trabalhar aqui no Bandeira 0 que eu
trabalho no Vinicius porque € uma realidade diferente [...] Entdo, aqui a gente procura levar
tudo para a realidade deles. Por isso, eu acho que € uma escola de educacédo no campo,
dentro das limitagcbes a gente tenta fazer com que eles tenham o mesmo
conhecimento da cidade, mas de uma maneira que eles resgatem essa cultura que
eles tem aqui no campo. Quando a gente trabalhava com projeto era muito legal porque
pegava todos os professores, todas as disciplinas e cada um fazia um projeto dentro da sua
area sobre aquele tema. Era fantastico [...] s6 que agora, estd meio deixado de lado em
virtude desses problemas. Mas, eu procuro fazer a mediagdo entre conteudo e realidade.”
(Professor 1, grifo nosso).

“Eu acho que ela é do campo pela sua localizagdo geogréfica, mas, faltam projetos
mais efetivos que a leve a ser no campo voltado para o dia a dia do aluno que vive no
campo [...] No planejamento coletivo ndo foi feito uma separacdo do planejamento que é
feito na area urbana. Entdo, se faz 0 mesmo planejamento depois a gente vai
adequando, conforme a realidade de cada escola, mas ndo é um planejamento especifico
do campo para alunos do campo, tanto que o livro didatico € o mesmo e ai vai da
criatividade de cada professor adequar-se aos alunos do campo e das demais escolas [...]
cada escola tem uma realidade diferente inclusive na cidade [...] eu tento articular o
conteudo, meu plano de ensino com a realidade deles no campo, mas eu vejo que ainda ha
muita dificuldade, até porque a gente ndo tem o cientifico mesmo [...] que venha mudar essa
base.” (professor 2, grifo nosso).

“Acho que considero sim, até entao, era uma escola no campo, mas a proposta de
trabalho esta sendo mudado estamos adaptando [...] estamos com alguns projetos para
adaptar as escolas do campo [...] a gente esta trabalhando as disciplinas bem adaptadas a
realidade deles.” (professor 3, grifo n0sso).

“Sim considero porque o modo como a gente trabalha, com eles deve ser um modo
diferenciado; deve ser mais voltado ao modo como eles vivem, cada um traz um pouco do
seu contexto social, é diferente, na realidade meu trabalho com eles é diferenciado.... por
ser uma escola do campo, por estar situada aqui, mas & um trabalho diferenciado.”
(professor 4, grifo nosso).

“Com certeza, por ela estar no campo, por nosso aluno ser sujeito do campo [...] por ele
estar na zona rural e por a gente trabalhar sempre tentando adequar a realidade do aluno
qgue é sujeito.” (professor 5, grifo N0sso).

Excerto 1 - Identidade do Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do Bandeira.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Dois Vizinhos, 21 de jun. 2012.
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Vocé considera a escola em que trabalha uma escola do campo? Justifigue a
resposta.

“Considero, além da localidade, o fato de que a gente procura ter uma metodologia
diferenciada, a comunidade busca estar presente também [...] relacionar o que é importante
e que a comunidade acha importante para trabalhar que esteja relacionado ao campo, 0s
problemas que eles vivem aqui.” (professor 6, grifo n0sso).

“Sim, com certeza. Considero o Colégio Iraci Salete Strozak uma escola do campo. A
guestdo da Educacdo do Campo, uma proposta de educacdo, um projeto de educacéo e
cultura junto com 0os movimentos sociais, surge da luta [...] quando os sujeitos do campo
fazem a luta pela terra e a partir da luta pela terra, e apds a conquista, tem que continuar
lutando por educacao, por saude, por escola e por outros elementos que fazem parte do
nucleo da pessoa e ai surge a luta por educacdo, mas nado qualquer educacdo, ndo uma
escola, um projeto de educacdo capitalista, excludente como estad posto. E, ai surge o
Colégio Iraci Salete como escola do campo atendendo essa realidade.” (professor 7, grifo
Nosso).

“Pelo meio que € inserido, sim, considero uma escola do campo [...] até pelas
atividades que ela exerce dentro da comunidade.” (professor 8, grifo nosso).

“Iraci Salete eu considero uma escola do campo. Ela tem uma proposta que vinha na
tentativa, na busca de atender, de reeducar os alunos de modo diferenciado para o
campo, pensada para aluno do campo mesmo. Entdo eu vejo que é uma escola do
campo, em relagdo a outras escolas que acabam néo fazendo, ndo tendo uma proposta
diferenciada da maneira como séo, é, a educacdo do campo quer buscar, a teoria da escola
do campo quer buscar atender.” (professor 9, grifo nosso).

“Sim, com certeza tem uma proposta de trabalho que valoriza [...] busca trabalhar
voltado para a formacéo do aluno do campo, mesmo [...] Por isso a considero [...] essa
escola com uma politica bem voltada ao campo.” (professor 10, grifo nosso).

“Sim, ela é uma escola do campo, ndo so pela situacdo geografica, mas também por todo o
esfor¢co que vem sendo feito [...] Plano Politico da escola para inserir essa realidade
do campo no plano de estudo dos alunos.” (professor 11, grifo nosso).

Excerto 2 - Identidade do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Rio Bonito do Iguacu, 6 de nov. 2012.

As respostas dos professores das escolas pesquisadas, localizadas em
contextos socio-historicos distintos, conduz a propostas pedagdgicas diferenciadas.
Os professores adaptam as Diretrizes Curriculares e buscam enriquecer ou mesmo
subverter os conteudos a partir dos contextos nos quais estdo inseridos. As
narracdes, os discursos, tanto dos alunos quanto dos professores, sao
reinterpretados numa verdadeira troca dialética de experiéncias culturais. E exemplo
disso eixos tematicos elencados a partir da horta, biodigestor, protecédo de fontes, no

Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do Bandeira, que correspondem aos
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temas geradores de préaticas pedagogicas interdisciplinares, envolvendo as
disciplinas num tema em comum ressigificando 0s processos de aprendizagem na
relacdo teoria e pratica.

Apesar de alguns professores terem uma visdo de curriculo como algo
fechado, ndo percebendo o enriquecimento, as reiterpretacdes, feitas por eles
mesmos, porque, afinal de contas, quando se da uma aula, inevitavelmente se
fazem escolhas - que ndo séo neutras - de contetudos, metodologias, didaticas que
refletem no resultado da aprendizagem e avaliagcdo. Esse processo vai produzir
efeitos educacionais reais, que podem ser comprovados com métodos simples de
avaliacdo, mas também ha o curriculo oculto, que se inscreve no campo dos valores
reproduzidos pela escola, na forma e organizacdo hierarquica, disciplina e
obediéncia a autoridade do professor, formacdo para o mercado, entre outros, pois
“a forma da escola educa e n&o apenas seus conteudos de ensino” (CALDART,
2011, p. 113).

Assim, a escolha de temas contextualizados conduz a um ensino significativo.
Vérios estudos demonstram que facilitam os processos de aprendizagem, pois 0s
educandos conseguem fazer conexdes com a vida real apropriando-se dos
conceitos inseridos na totalidade de relacbes da vida, desenvolvendo as
potencialidades do pensamento complexo. O grande desafio da escola ndo é
apenas garantir momentos de contextualizacdo dos contelddos, mas relacionar teoria
e pratica, integrando, no plano de estudos pedagdgicos, ndo s6 as disciplinas e
contelidos entre si, mas também estudo e praticas sociais de auto-organizacao dos
estudantes. Os complexos constituidos pelos fenbmenos da atualidade articulados
com os conteudos das disciplinas permitem a compreensao das questfes de estudo,
numa totalidade inter-relacbes e contradicbes (CALDART, 2011, p. 15).
Compreender de forma sistémica significa produzir infinidades de inter-relacdes que
possibilitem a compreensao da realidade, (ALONSO, 2013, p. 323).

A busca das competéncias e habilidades como quer o mercado € uma forma
de controlar as opg¢bes dos professores desenvolverem um ensino de “qualidade”,
uma vez que se exige proficiéncia e exceléncia, principalmente em interpretacao de
textos e resolucdo de problemas na visédo estreita mercantilista. Conforme Sacristan
(2013), o curriculo proposto pela cultura neoliberal sustenta-se em ideologias
voltadas para competéncias e habilidades exigidas pelo mercado que é contraditério

a educacao como formacédo humana integral, pois deixa-se de fora grande parte dos
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conteudos das disciplinas consideradas de menos valor. Da mesma forma, Santomé
(2013), afirma que ha intervencdes internacionais® ligados ao sistema financeiro
assessorando e impondo aos sistemas educativos das nacdes pobres formas de
gestao proprias das empresas capitalistas com o objetivo de formar os alunos para
competir no mercado de trabalho a partir das habilidades e competéncias em leitura
e interpretacdo e ciéncias desvalorizando as outras disciplinas como conteddos sem
muita importancia curricular.

Ainda Santomé (2013), a formacé&o por competéncias e habilidades faz parte
do senso comum das forgas conservadoras de producdo do capital humano, mas
ndo como cidaddos criticos capazes de compreender como funciona a realidade.
Assim, estaria despolitizando-se o curriculo numa ampla violacdo do direito a
educacao para a cidadania e a democracia tdo necessarias para a justica social. Da
mesma forma, os livros didaticos continuam silenciando e segregando amplas
camadas das populacdes colonizadas como negros, povos do campo, indigenas etc.

Pelos excertos 3 e 4, pode-se perceber que os professores, muitas vezes,
nao tém clareza das mudancas curriculares que produzem, portanto, € um processo
contraditorio que exige do professor consciéncia de que a constru¢éo do curriculo é,
também, uma opcdo politica de classe. Dessa forma, ndo ter consciéncia das
relacdes de poder implicitas no curriculo pode ser um modo de se defender um
projeto de sociedade vinculado aos interesses das elites, que buscam a partir das

instituicbes como a escola e a midia, impor seus valores.

?'Conforme Santomé (2013) é o caso do PISA (Programme for International Student Assessment)
gue produz avaliagBes internacionais, diagnostica apenas trés aspectos: leitura e interpretacado, a
alfabetizacdo matematica e a cientifica. Ao se publicar esses resultados, essas areas do
conhecimento convertem-se no principal foco das escolas, criando um clima de competicdo pelos
melhores alunos para ndo baixar os indices. Ainda, conforme o autor, para entender o papel do
PISA, é importante ter presente os objetivos que a OCDE (Organizagdo para a Cooperagédo e o
Desenvolvimento Econbmico) busca, ou seja, ele € um organismo internacional que nao dispde de
poder para ditar leis e nem oferecer ajuda financeira aos paises, algo que o FMI (Fundo Monetario
Internacional e o (BM) Banco Mundial tem por funcdo. Porém, a OCDE, com seus estudos e
politicas baseadas na comparacdo de paises utilizando-se de exames internacionais como o PISA
transforma-se em autoridade para aconselhar politicos e governos a adotarem exames nacionais
sob a ética das competéncias e habilidades colocando os contetidos em segundo plano, comporta-
se como um vigia dos grandes interesses econémicos neoliberais impondo os valores do mercado
transformando a escola numa empresa através da difusdo de conceitos economicistas, como:
prestacdo de contas, indicadores de rendimento, avaliacdo baseados em resultados, exceléncia,
eficiéncia, gestdo de rendimento, pagamento por resultados etc. A medida que esses organismos
iam assumindo importancia, os sistemas educativos foram forcados a reconsiderar seus objetivos
sob a perspectiva mercantilista. Dessa forma, esse modelo de politica educacional fundamentada na
teoria do capital humano, esta focado em priorizar a difusdo do conhecimento conforme os modelos
produtivos e econémicos neoliberais.



79

O processo de construcéo do curriculo a partir dos proprios sujeitos do campo
é algo contraditério a isso, que depende muito do contexto cultural em que a escola
estd inserida, das disputas de classes que se materializam na escola. Assim,
conforme esclarece Arroyo (2011), a disputa do curriculo ocorre em todas as esferas
da sociedade, a sele¢cdo dos contetdos diz respeito quais sédo validados e quais
serdo excluidos, conforme a relagdo que se estabelece entre o curriculo e a
intrincada trama de poder que existe. A selecdo dos conteudos curriculares €, pois,
uma escolha néo isenta de intencdes contraditorias ja que vinculados aos interesses
da classe dominante. A contradicdo cultura popular e cultura erudita gera a disputa
entre as classes para ver sua cultura ser reconhecida. Porém, a cultura dos sujeitos
do campo, ndo pode ser negada, ou seja, hdo pode ser considerada conflitante no
processo de assimilagcdo da cultura universal, uma vez que h& necessidade de
articulagédo entre a cultura popular e a cultura erudita para tornar o ensino mais
significativo aos sujeitos do campo (ANTONIO, 2013, p. 202). Desse modo, as
caracteristicas culturais dos estudantes devem ser consideradas no processo de
ensino, pois, ndo ha duvida de que a classe social, origem étnica dos alunos, a
contradicdo cultura popular e cultura escolar, curriculo, as escolhas dos conteudos
interfere nos resultados educacionais, nas expectativas de aprendizagem, demanda
da escola um curriculo contextualizado, voltado para o reconhecimento da cultura e
identidade dos sujeitos do processo educativo.
Como esclarece Antonio (2013, p. 201):
Tais consideracdes sdo importantes pelo carater critico da funcdo do
sistema educativo nas configuracbes de diferenciacdo social ante a cultura
socializada e vivida na escola. Reconhece-se, por isso, que as criancas,
constituidas pelas caracteristicas culturais de seu meio, podem perante as
expectativas e as exigéncias da escolarizagdo ‘encontrar obstaculos

especificos, dificuldades especificas e sentirem-se assim, sendo inferiores,
pelos menos inferiorizados em relagao as outras’.

De acordo com a questéo nos excertos 3 e 4:
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O curriculo da escola é diferenciado ou especifico para abordar as questbes do campo,
sem perder de vista o contetdo cientifico?

“Claramente, para dizer que tem um curriculo diferenciado especifico da escola do campo, que
tenha um curriculo especifico, acho que seja a casa familiar rural, as escolas estao
reformulando, reprojetando, aqui no Bandeira, ainda estamos caminhando.” (Professor 3, grifo
No0sso).

“Ele néo é diferenciado porgue o0 nosso livro, o nosso material didatico € um sé no campo
e na cidade, o que muda é a nossa postura. Vocé estd numa escola da cidade vocé vai agir
de uma forma; vocé esté trabalhando numa escola do campo, vocé vai aproveitar a experiéncia
gue o aluno tem, vai trabalhar, ele vai conversar com seus pais que também tém experiéncia
nesse sentido vai fazer parceria com o professor, entdo, o curriculo, eu acho nao, tenho certeza
de o curriculo € 0 mesmo o0 que muda € a nossa postura, enquanto profissional.” (professor 5,
grifo nosso).

Excerto 3 — Curriculo do Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do Bandeira

Fonte:Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Dois Vizinhos, 21 de jun. 2012.

O curriculo da escola é diferenciado ou especifico para abordar as questdes do campo,
sem perder de vista o conteldo cientifico?

“Tem curriculo préprio, uma proposta prépria €, mas tem um pouco de dificuldade para
implementar. Muitas vezes, esse curriculo, falta talvez, ai, de um investimento maior por parte
do Estado por um periodo maior de insercéo dos alunos na escola, devido ao fato de que é meio
periodo so, teria que ser integral, tem uma proposta diferenciada que € o ciclo, mas acabam no

meio termo que € complementado pelos projetos [...] a intengdo é essa.” (professor 9, grifo
Nosso).

“Se fala a respeito, mas [...] curriculo especificamente [...] vejo que ndo ha [...] algo
direcionado especificamente. O que se fala € um novo jeito diferente de trabalhar [...]
valorizando, adaptando [...] dessa referéncia com a terra, com o campo. Porém, nesse sentido,
falta um curriculo mais especifico” (professor 10, grifo n0sso).

“Tem esse esforco de ser diferenciado, sobretudo pelo inventario que nds fazemos da
realidade, trazendo os temas da proépria realidade para dentro do curriculo escolar, mas,
no decorrer do ano, nés nos perdemos, ndo conseguimos dar conta de trabalhar, de
conciliar o contetdo proposto com arealidade.” (professor 11, grifo nosso).

“O curriculo da Escola do Campo é o mesmo curriculo que a escola [urbana] é que os
conteldos [...] ndo tém contelddos diferentes. Qual é a diferenca? Se olhar os temas dos
conteudos olhando esse curriculo mais fechado, é, esse do ponto de vista do conteddo. O
conhecimento é construido universalmente. Entdo, o conteudo, se vocé for pegar a proposta do
Iraci, estd toda baseada nas Diretrizes, € 0 mesmo que qualquer outra escola. O que é
diferente? Como € que esse conhecimento, esse contetdo faz a relacdo com a vida no
campo que dai esta a especificidade. Nao é o contetdo que é diferente, o diferente € como
isso faz relagcdo com o que esta dado aqui no campo que é diferente o que esta dado na cidade,
que é dado em outro pais. Entdo, ndo € do ponto de vista de minimizar contetdo ou néo,
mas é nas relagdes que esse contetdo faz com a vida.” (pedagoga, grifo nosso)

Excerto 4 - Curriculo do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Rio Bonito do Iguagu, 7 de nov. 2012.
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Alguns professores demonstram preocupagdo com a minimizacdo dos
contetdos da base comum devido a inclusdo de temas especificos no curriculo da
escola. Segundo eles, isso ocorre pela preocupacdo em vencer 0s conteudos
normais das disciplinas e ao final do ano néo foi cumprido o planejamento. Conforme
Caldart (2010; 2012), o risco de relativizagdo do conhecimento existe, mas a escola
cabe fazer a relagdo critica entre a realidade e os contetdos universais de forma a
nao perder de vista a formacdo humana para a transformacéo social. A funcédo da
escola é a transmissdo do conhecimento universal, mas parte evidentemente das
experiéncias dos educandos do campo. A educacao € um processo que envolve o
dialogo entre o particular e o universal, entretanto, o campo, normalmente, ndo tem
sido levado em consideracéo.

Nesse sentido, como esclarece a pedagoga, ndo se pode pensar que a escola
do campo tem um curriculo diferente das outras escolas, ou seja, com conteludos
diferentes, minimizados para os sujeitos do campo; a especificidade é no sentido de
como esse conteludo estabelece relacdo com a vida dos sujeitos do campo.
Conforme Sacristan (2013), o curriculo ndo pode ser entendido de forma fechada,
uma vez que as escolhas de determinados contetdos - e ndo outros - feitas pelo
professor, metodologias diferenciadas, o contexto social da escola, a forma e a
organizacdo, as condi¢cdes estruturais do sistema capitalista, tudo contribui para
resultados diferenciados e, portanto, resulta num curriculo diferente e conforme o
contexto em que a escola se insere na realidade social. Compreende-se que as
ideologias contidas no curriculo explicita ou implicitamente, materializam nocdes
particulares sobre o conhecimento, sob formas de organizacdo da sociedade, que
grupos sociais podem representar toda a sociedade e quais sédo representados ou
excluidos totalmente de qualquer representacao:

Para compreender o curriculo real é preciso transcender e relativizar sua
dimensdo manifesta, definida num documento em que se concretizam seus
objetivos e cqnteudos ou num livro texto que articula uma parte e uma visao
do mesmo. E preciso fazer a andlise das condi¢des escolares: em primeiro
lugar, porque as condicbes do meio, o ambiente que imp&e sua arquitetura
e mobiliario, a disposicao do espaco e seu uso, a vida social da aula, as
relagbes professor/a-alunos/as, os métodos educativos, o tipo de
comportamento que exigem as tarefas pedagogicas que os alunos / as
realizam, a estrutura de funcionamento das escolas, etc. mediatizam as
pretensdes explicitas do curriculo que se quer alcancar. O conhecimento e
todas as aprendizagens que os alunos / as adquirem é o saber filtrado por

todas essas condi¢6es; em segundo lugar, porque o funcionamento de tais
elementos pedagdgicos e organizativos sdo fonte de normas de
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comportamento e de valores que os alunos/as assimilam (SACRISTAN,
1998, p. 134).

E claro que existem outras formas de entender o curriculo vinculado a
diferentes ideologias e nédo se pretende aqui discorrer sobre todas as formas, dados
os limites do trabalho, apenas busca-se deixar claro que o curriculo € um processo
contraditorio permeado pela luta de classes e, portanto, pode e deve ser modificado
segundo interesses de classe, ultrapassando a ideia de curriculo como algo dado.
De outra forma, o curriculo € uma construgéo social (SACRISTAN, 1998; 2013).
Deve ser entendido mais como processo, pois, para se materializar na sala de aula,
sofre inUmeras modificacBes conforme o contexto social da escola.

Portanto, o curriculo da escola do campo é um processo contraditério em que
0 simples acesso dos docentes as Diretrizes Curriculares ndo garantem
efetivamente que se cumpram o0s objetivos propostos. Conforme Mendes (2009
apud ROCKWELL, 1995), as Diretrizes oficiais ndo se incorporam na escola da
mesma forma como foram concebidas. Essas concepc¢bes sédo confirmadas pelos
discursos dos professores das duas escolas em relacdo as prescri¢des curriculares
propostas pelo Estado, pois busca-se adapta-lo, adequa-lo a realidade do aluno do
campo, conforme a concepc¢ao, ou visao do préprio professor.

Conforme Arroyo (2011), os jovens das camadas populares tém direito a um
ensino que incorpore seus saberes como condicdo para a inclusdo social das
camadas da populacdo alijadas da escola até recentemente. Dessa forma, o
curriculo deve incorporar saberes, vivéncias, experiéncias reconhecendo que o
conhecimento das disciplinas resulta da producao cultural e cientifica e é validado
pelo curriculo vinculado a determinados interesses sociais. Portanto, a selecdo dos
conteudos sao escolhas politicas que podem representar agueles grupos sociais que
tiveram direito a educacdo negada ao longo do processo historico e que, agora,
frequentam escolas publicas e lutam para ver sua historia e cultura serem
reconhecidas pelo curriculo oficial.

No Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak os professores
demonstram gue a escola tem uma identidade vinculada aos principios pedagdgicos
do MST. A escola representa um territério dominado pelas territorialidades, ou
simbolos do MST visivel na escola, nos uniformes dos educandos, na bandeira do
MST, materiais pedagogicos etc. Em outras palavras, o contexto histérico de luta

pela terra, pela Reforma nos assentamentos Ireno Alves e Marcos Freire estdo ainda
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bem presentes na memoéria das familias e de suas criangas e jovens que frequentam
a escola. Assim, conforme as respostas dos professores, esses temas s&o
abordados nas aulas, reproduzindo, dessa forma, uma identidade vinculada ao MST
e da luta pela Reforma Agraria e pela transformacédo social. Conforme Caldart
(2004), o proprio movimento social € educativo e questiona o sentido da escola para
a classe trabalhadora nos assentamentos da Reforma Agréaria. O proprio sem terra
tem péssimas recordacdes da escola burguesa e vislumbra outra educacdo, uma
escola diferente para seus filhos.
No Caderno de Educacdo n® 9 — "Como Fazemos a Escola de Educacao
Fundamental" — define o que seria uma escola do MST:
A Escola do MST é uma Escola do Campo, vinculada a um movimento de
luta social pela Reforma Agréria no Brasil. Ela € uma escola publica, com
participacdo da comunidade na sua gestdo e orientada pela Pedagogia do
Movimento, que, como vimos, é na verdade o movimento de diversas
pedagogias [...] A escola do MST € aquela que se faz lugar do movimento
destas pedagogias, desenvolvendo atividades pedagdgicas que levem em
conta o conjunto das dimensdes da formacdo humana. E uma escola que
humaniza quem dela faz parte. E s6 fara isto se tiver o ser humano com
centro, como sujeito de direitos, como ser em constru¢do, respeitando as
suas temporalidades. A nossa tarefa é formar seres humanos que tém
consciéncia de seus direitos humanos, de sua dignidade. Ndo podemos

tratar os educandos como mercadorias a serem vendidas no mercado de
trabalho. Isto é desumanizar, a eles e a nos todos (MST, 1999, p. 11).

Como esclarece a Pedagoga da escola, um dos seus objetivos é fortalecer o
vinculo dos educandos com o campo, recuperar a relacdo da escola com a vida,
construir novas relagdes ndo capitalistas, ja que a escola esta localizada numa area

de assentamento da Reforma Agréaria ocupada pela agricultura familiar camponesa:
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Vocé considera a escola em que trabalha uma escola do campo?

“Sim, primeiro porque esta numa area que € campo, afinal estamos dentro de um
assentamento que a producdo é toda baseada na agricultura familiar camponesa. Esta
localizada geograficamente no campo e depois porque ela trabalha com os principios
da Educacao do Campo. Entéo, se vocé pegar o hosso Projeto Politico Pedagdgico vai
ter | todos os principios que orientam a Educagao do Campo [...] eles vém do campo,
trabalham no campo, tém sua vida vinculada ao campo e os professores organizam o
conhecimento desde a perspectiva da Educacdo do Campo, que € uma perspectiva
que a gente vem construindo que é um trabalho olhando, ndo deixando de considerar
o trabalho pedagogico, mas, olhando para a especificidade de uma escola localizada
no campo. [...] Olha sé, o que é uma especificidade de ser uma escola do campo? na
verdade, o campo e a cidade sdo espacos diferentes, um nao é pior ou melhor que o
outro, séo interdependentes, um precisa do outro, mas sdo espacos diferentes, dentro
da area da producéo, na area das relagcdes humanas, o tempo do campo é outro e isso
tem de ser considerado na aprendizagem. Entdo, os educandos que vém do campo ndo
tém o mesmo acesso que os da cidade, isso também precisa ser considerado. E a
Educacdo do Campo parte do principio de outra sociedade, diferente da capitalista. Entdo,
para nos construirmos outras relacdes para chegar a ter outra sociedade, a gente precisa
organizar o trabalho de forma diferenciada que € isso que a gente vem tentando . E como se
da isso? Qual é essa especificidade? A nossa especificidade é estar num espago de
Reforma Agraria, espago de campo. E quando a gente pensa que o conhecimento tem
que fazer significado na vida, entdo, a gente tem que levar em consideragéo a vida. E
0 que € a vida? E o sujeito nas suas relagdes cotidianas. E como é que os conhecimentos,
0os contetudos ajudam a entender isso? Essas relagbes com a Geografia, Historia,
Matematica ajudam a entender as relagbes que estdo postas na sociedade. Entdo, a
Educacdo do Campo precisa fazer essa ligagcdo entre conteudo e vida. Isso é o0 que a gente
vem tentando fazer no Iraci, construir outras relagdes. (Pedagoga, grifo nosso).

Excerto 5 — Entrevista com a pedagoga.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Rio Bonito do Iguagu, 7 de nov. 2012.

Em sintese, em relagdo a questao “Vocé considera a escola em que trabalha
uma escola do campo? Justifigue a resposta”. as respostas, sistematizadas,
apontaram trés categorias principais definidas pelos professores como a identidade
da escola do campo: Metodologia diferenciada, curriculo da base comum, relacéo
teoria e pratica. As categorias que constituem as territorialidades da Educacédo do
Campo a partir da visdao dos professores: 1) “metodologia diferenciada”; 2) “um
projeto de educacéao e cultura junto com aos movimentos sociais”; 3) “Plano Politico
da escola para inserir essa realidade do campo no plano de estudo”; 4) “atividades
que ela exerce dentro da comunidade”; 5) “temas da propria realidade para dentro
do curriculo escolar”; 6) “Levar tudo para a realidade”; 7) “modo diferenciado, deve
ser mais voltado ao modo como eles vivem”; 8) “adequar a realidade do aluno”; 9)

“curriculo da base comum?”; 10) “curriculo especifico”.
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Nas respostas dos professores, de modo geral, aparecem as dificuldades de
se trabalharem os conteddos especificos do campo sem perder de foco os
conteudos universais. Conforme Caldart (2010), a tentativa do vinculo entre escola e
realidade, apesar de contribuir para mudar a forma escolar, corre o0 risco de
relativizar a transmissdo dos contetdos tdo necessarios a classe trabalhadora na
busca da transformagéao social.

Pela resposta do professor 11, percebe-se o risco da escola submeter-se aos
interesses pragmaticos da comunidade e perder o foco da escola que é transmissao
dos conhecimentos cientificos. Nesse sentido, ocorre o risco da escola ficar refém
das propostas conservadoras da propria comunidade que se quer transformar.
Conforme Caldart (2012), a relacdo escola-comunidade ndo quer dizer, que por Si
s6, transforma a escola; pelo contrario, quando as familias sao limitadas
culturalmente e politicamente pelo padrdo dominante, a escola pode, na realidade,
ficar impedida de desenvolver uma educacdo emancipatéria em favor da classe
trabalhadora.

No entanto, para se trabalhar pedagogicamente de forma critica, a pesquisa,
demonstra que os professores precisam ir muito além das aparéncias, ou seja,
precisam dominar formas de pensar a realidade a partir do dominio tedrico dos
classicos das ciéncias para que possam pensar de forma critica os sentidos da
educacao, da formacao humana da classe trabalhadora para além do mercado.

Portanto, buscou-se neste tOpico compreender como ocorre a construcao
curricular-pedagogica na relacdo da escola com o projeto de desenvolvimento do
campo, com as contradicdes do campo, producao das territorialidades da Educacéo
do Campo, na relacdo escola com o movimento social ou organizacdo popular.
Portanto, a escola do campo, para se adequar as Diretrizes Operacionais e construir
a identidade da escola, precisa vincular-se ao movimento social ou organizagdes
populares, pois o Estado possui limites por estar ligado ao projeto do capital. Em
relacdo ao Colégio Estadual do Campo Sé&o Francisco do Bandeira, apos finalizar
esta pesquisa, observa-se que a Assesoar, por meio do PVR, busca reterritorializar-
se na escola, diante da necessidade de ajuda evidenciada por parte da direcao para
construir a identidade da escola do campo. Assim, conclui-se este topico,
ressaltando que é importante a Educacdo do Campo estar vinculada ao movimento
social, ou organizacdo popular como forma de se manter vivo o vinculo com as reais

necessidades das classes trabalhadoras.
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4.2 METODOLOGIAS ESPECIFICAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Pretende-se, neste topico, compreender que metodologias e contetdos séo
necessarios para se construir as territorialidades da Educacdo do Campo na
perspectiva da classe trabalhadora camponesa. Conforme se constatou até aqui, 0s
proprios professores apontam as contradigfes, dificuldades tedrico-metodoldgicas
para construcdo de um curriculo especifico de Educacdo do Campo. Em algumas
situacdes, busca-se fazer a relacdo conteudo e realidade do campo, porém apenas
como forma de ilustrar os contetdos do livro didatico, ndo indo muito além disso,
situacao que se agrava com a rotatividade dos professores a cada ano.

De acordo com Caldart (2010), a maior dificuldade das escolas do campo é
de ordem prética porque, primeiro de tudo, deve-se entender o que e como fazer,
evidentemente, dentro de uma concepcao pedagdgica.

De modo geral, em relacdo a metodologia, a principal dificuldade é adequar o
ensino a realidade do campo, pois as Diretrizes Curriculares sdo organizadas a partir
dos conceitos estruturantes das disciplinas®?, sem detalhar os procedimentos
metodoldgicos especificos. As diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo
também estabelecem conceituacdes gerais a partir de alguns eixos teméticos?, néo
permitindo ao docente aprofundamento tedrico-metodoldgico de um ensino adaptado
as especificidades do campo ou voltado para o campo.

Conforme se pode ver, as respostas dos docentes coincidem com o0s
documentos oficiais da Educacdo do Campo, no entanto, observando mais
atentamente, nas respostas dos professores percebem-se claramente as
contradicbes, pois a Educacdo do Campo parece algo novo, necessitando de
maiores aprofundamentos, formacao continuada, projetos mais efetivos:

Eu trabalhei aqui nesta escola, em 2004 e 2005, entdo, retornei neste ano, e
percebi varias mudancas com relacdo a estrutura, infraestrutura, positivas,
mas, assim, a ter projetos especificos para o campo nés ndo temos
ainda. N6s temos uma proposta em conjunto com a UTFPR, de fazer um
projeto na area de recuperagdo da mata ciliar, protecdo de nascentes,

voltado para o meio ambiente; a questdo do lixo que vamos comecar a por
em préatica ainda. E um dos questionamentos que ocorreu em algumas

% Contelidos estruturantes correspondem a categorias ou conceitos que estruturam e organizam os
campos de estudos de uma disciplina escolar. (PARANA, 2008, p. 69).

%% Os eixos tematicos presentes nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo produzidas pela
SEED/DEDI em 2006 foram estruturados em: Trabalho, divisdo social e territorial, cultura e
identidade, interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e desenvolvimento sustentavel.
(PARANA, 2006, p. 35-42).
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reunides é que a gente gostaria que esses projetos continuassem, mas ai
entram varios fatores como: a rotatividade de professores, muitos ndo tem
padrao fixo aqui. Entdo, é incerto onde vamos trabalhar no préximo ano e,
assim, alguém talvez de uma universidade de fora, dé sequéncia ao nosso
trabalho, nos dé apoio, tanto de material, como recurso, como
embasamento do conteldo [...] € importante, sabe [...] ter algum projeto,
assim, que fosse seguido, continuado, que viesse para melhorar a
escola e para dar a possibilidade da escola se efetivar mesmo como
sendo no campo. (PEREIRA, Professor 2, 2012).

Pelo relato, percebe-se que a professora tem consciéncia de que a Educacéao
do Campo ainda é uma utopia se ndo se tem material apropriado, recursos,
embasamento tedrico, uma organizacdo mais autbnoma da escola, tempo para 0s
professores planejarem coletivamente, grupos de estudo, formag&o continuada, etc.
A professora percebe que a mudanca tem que vir mesmo de fora da escola;
somente vé possibilidades a partir de “projetos” implementados com a ajuda da
universidade, que tem conhecimento, estrutura, etc.

Em relacdo a metodologia, as principais categorias elencadas pelos
professores das escolas pesquisadas, de forma sintética e de acordo com as
entrevistas feitas, sado: “partir da contextualizagao”, “o conhecimento se constroi
nessa relagdo dialética, ali, na relagdo com o sujeito”, “trabalhar conteudos
especificos e também trabalhar algumas coisas da realidade”, “passagem do livro
didatico para elementos da realidade requer todo um tempo para pesquisa”, “eu
tento ndo fugir muito do livro didatico; ele é ferramenta principal”, “é a funcédo da
escola essa ligacdo entre senso comum (deles) e o cientifico”, “ndo é diferenciado
porque 0 nosso livro, 0 nosso material didatico € um sé no campo e na cidade”. Tais
fragmentos foram extraidos das respostas dispostas nos excertos 6 e 7:

Dos fragmentos dos textos, deduz-se que, no Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak, as “por¢cOes da realidade”, a exemplo da producdo de leite,
producdo de cereais, inspira-se nos “complexos de estudo”, ou pedagogia do meio,
de Pistrak; ou seja, € uma metodologia inspirada no contexto da construcdo do
socialismo na Unido Soviética e portanto, fundamentada no materialismo historico
dialético. Conforme Pistrak (2000, p.138), o “tema do complexo pode absorver uma
série de fendbmenos atuais que procedem da mesma ordem de ideias”. E
interessante assinalar que a escolha do tema n&o pode ser aleatéria, € uma escolha
coletiva da escola a partir da centralidade e relevancia social que adquire para
entender a realidade. O estudo do fenbmeno a ser estudado serve como ponto de

partida para que o aluno possa estabelecer uma série de relagbes com os contetdos



88

das disciplinas, combinando praticas sociais de auto-organiza¢do dos educandos,
conhecimentos e habilidades englobando partes mais amplas da realidade social.
Nas palavras de Pistrak (2000, p. 151):
Mas isto ndo € tudo, é preciso compreender que o sistema do complexo nédo
€ apenas uma técnica pedagoégica: trata-se do método fundamental para
analisar a realidade atual do ponto de vista marxista. O sistema do
complexo tem por objetivo treinar a crianca na analise da realidade atual
através do método dialético; e isto sO pode ser conseguido na medida em

que ela assimile o método na pratica, compreendendo o sentido de seu
trabalho.

A educacao integral remete ao centro do debate do pensamento marxista,
segundo o qual é necessario transformar a escola burguesa que desvincula a
formacdo humana da pratica social. A formacao integral, na perspectiva socialista,
considera o trabalho como ente ontoloégico do ser humano, pois o trabalho € um
processo que envolve o dominio do homem e a natureza; por sua propria agao, ele
pde em movimento as suas forcas fisicas e mentais, transforma a natureza e
transforma a si mesmo, em sintese, produz cultura.

Conforme Manacorda (1991), para Marx o trabalho como principio educativo
significava enfatizar o fato novo de insercdo das criancas no coracdo das atividades
produtivas, da fabrica, retirando-as de formas primitivas, para formas mais
avancadas de vida e relacdes sociais. Significa, sobretudo, devolver para as classes
artesds e campesinas uma forma de ensino que lhes pertencia, mas era limitada,
agora enriquecida, ligada a novas e mais avancadas tecnologias de producao
técnico-cientifica. Segundo Manacorda (1991), em sua critica ao Programa de
Gotha, Marx reforcara a necessidade do vinculo das criangas com 0 ensino a partir
do trabalho na fabrica, como “um nos mais poderosos meios de transformacao da
sociedade”; quer dizer, Marx via na relagcéo escola, classes populares e trabalho na
fabrica uma forma de dar poder a classe trabalhadora com a assimilacdo das
tecnologias mais avancadas como condi¢cdo para o processo de tomada do poder
pelo proletariado em relacdo a burguesia (MANACORDA, 1991, p. 93).

Ainda, segundo esse autor, em Marx, esse processo educativo a partir do
trabalho recebe a denominagéo de “politecnia”, ou seja, era o ensino fundamentado
em bases cientificas e tecnoldgicas para o manejo de instrumentos pelo ser humano
de modo a produzir uma educagao onilateral. O homem completo pde em

movimento as forcas naturais que lhe pertence, maos, bragos, pernas, cérebro e,
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portanto, € a formacao integral do ser humano a partir da relagdo com o trabalho, ou,
nas palavras de Gramsci, a escola unitaria é a escola que une trabalho intelectual e
manual visando a formacdo dos valores fundamentais do humanismo, ou seja, o
ensino deveria abarcar as mais avancadas tecnologias, ndo se descuidando de
formar cidadaos capazes de ser dirigentes ou controlar quem dirige.

Como ja se analisou em Freitas (1995), a contradicdo trabalho intelectual e
trabalho manual, a separacédo teoria-pratica, caracteriza a escola capitalista. Assim,
a escola burguesa pode se distanciar da vida real, como se 0s conhecimentos
cientificos nada tivesse a ver com a dindmica produtiva do trabalho, produzindo
dessa forma, o dominio de uma classe sobre outra. A sociedade capitalista sustenta-
se na divisdo do trabalho. Trabalho intelectual e trabalho manual constituem as
determinadas classes sociais, o processo de dominio e apropriacdo do
conhecimento e do trabalho da classe trabalhadora como propriedade privada em
favor da classe dominante. Para que isso se efetive é preciso renovar
constantemente as formas de dominacao e, entre elas, a classe dominante ndo pode
descuidar-se do controle do curriculo, os conteddos que se ensinam na escola, de
certa forma, impedindo a tomada de consciéncia coletiva a partir de novas formas de
organizacdo do trabalho e da ciéncia exigidas pelas empresas modernas. Assim,
essas novas formas de trabalho interdisciplinar exigido pelo mercado devem ser
dadas em doses controladas para que ndo comprometam a funcionalidade do
mercado capitalista. Para o autor, a relacdo teoria e trabalho é uma forma de
subverter essa escola burguesa, excludente a partir do acesso da classe
trabalhadora as técnicas e conhecimentos cientificos que garantem o acesso aos
bens de producao intelectual e material; é condi¢cdo para a tomada de poder pela
classe trabalhadora e dos bens de producéo, agora sob dominio da burguesia.

Sendo o trabalho produtivo, o ente ontolégico da formacdo humana que
sintetiza 0 homem em todos o0s espacos e tempos, a relagdo do trabalho como
principio educativo para o processo pedagdégico-curricular-didatico coloca-o no
centro do processo de ensino na perspectiva integral.

Em relagdo ao movimento “Por uma Educacdo do Campo”, “como um
movimento popular de base politica e pedagodgica dos movimentos sociais do
campo”, propde-se essa discussdo em ambito politico-pedagodgico na perspectiva
marxista a relagéo com o trabalho, cultura e sugere que a escola a ser transformada

deve vincular-se ao projeto do campo, e tem de redefinir em relacéo as contradi¢cdes
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do capitalismo. A questdo é o que a escola pode contribuir para o processo de
transformacao das relagdes sociais do campo, pois, conforme movimento “Por uma
Educacdo do Campo” esta deve engajar-se aos interesses da classe trabalhadora
do campo (ANTONIO, 2013, p. 182).

Nessa perspectiva, o complexo de estudo constitui-se numa pratica
pedagdgica vinculada ao materialismo histérico dialético fundamentado na préxis
tendo como ponto de partida, em especifico da Educacdo do Campo, o trabalho
agricola entendido como sintese de multiplas relacdes — contradicbes sociedade-
natureza. Entende-se que a escola do campo néo tem de ser necessariamente uma
escola agricola, mas tem de ser um espaco que pense 0s problemas das
especificidades do campo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 37).

Em relacdo ao Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira, no
momento desta pesquisa, 0 processo de adaptacdo curricular ocorre a partir de
parceria com a UTFPR por meio do PIBID — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia. Foram elencados temas, tais como: protecdo de fontes,
biodigestor, a horta como “complexos”, ou temas de estudo de forma interdisciplinar.

Como se pode perceber pelos excertos a escolha de temas, seja qual for a

n24 25

denominagdo, “complexos de estudo™™ ou “temas geradores”™”, ndao pode ser
entendido como um campo de forca em que todos os professores tem de se
enquadrar num mesmo tema, num mesmo horario. Significa também que deve haver
bom senso entre os professores das disciplinas para ver quem pode contribuir com
tal tema ou ndo. Em alguns casos, certas disciplinas podem ficar de fora e seguir
seu planejamento. Em outras palavras, ndo se pode forcar o enquadramento apenas
para cumprir com o programa da escola; € o caso do tema “protecdo de nascente”
trabalhado pelo Colégio Sédo Francisco do Bandeira, pois algumas disciplinas séo
afins e podem aprofundar mais, como demonstrou-se posteriormente por meio da

feira do conhecimento?®. Observem-se os excertos 6 e 7:

** No sistema do complexo em Pistrak pressupde que cada disciplina escolar analisa uma parte
determinada de uma matéria geral, objetivando dotar o aluno do dominio dos métodos
experimentais proprios das ciéncias (PISTRAK, 2000, p. 153).

% Desenvolvido a partir do método de alfabetizacdo de Paulo Freire, na década de 60, que tinha
como principio o dialogo e a conscientizagdo das situagfes limites, ou seja, investigar o tema
gerador € investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar
sobre a realidade, que é sua praxis. H4 uma relagdo entre os fatos objetivos e a percepcédo dos
homens e os temas geradores (FREIRE, 1987, p. 56).

*® Esta previsto no Projeto Politico do Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do Bandeira. Nesse
evento as turmas expdem os trabalhos realizados nas disciplinas.
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Que metodologia usa em sua disciplina para trabalhar de acordo com as Diretrizes

Curriculares da Educacédo do Campo?

“Néao fujo do planejamento anual que a gente desenvolve em artes, mas vou procurando
pegar 0 que posso trazer para a realidade deles, entdo, quando estamos trabalhando com
uma técnica, o cubismo, o positivismo eu estou trazendo um artista que trabalha no campo.
Uma imagem que tem relagdo com a nossa paisagem, alguma coisa que faca com que eles
se sintam mais valorizados, até o trabalho deles.” (professor 1, grifo nosso).

“Sempre dando um enfoque na realidade deles. Agora que veio aquela proposta da
UTFPR de se fazer um projeto voltado pra varias areas que envolvam o campo e
pegando todas as disciplinas [...] a professora de matemética esta encarregada de
fazer um levantamento das andlises, eu fiquei encarregada da parte da producéo de
nascentes, entdo, a gente vai fazer uma visita a nascente. Vamos levar os alunos para
coletar agua e fazer uma analise fisica da agua, para ver se esta pura ou impura que
tipo de dejetos a gente encontra na agua, depois disso vamos fazer todo um trabalho
de conscientizagdo, e protecdo de nascentes. Com os dados, a professora de
matematica vai desenvolver isso em forma de gréficos, entdo, a gente vai tentar ligar
as disciplinas, cada um vai fazer uma parte.” (professor 2, grifo nosso).

“No Ensino Fundamental, eu tento nao fugir muito do livro didatico. Trabalho como
ferramenta principal, porque eu acho que a crianca perde um pouco e, junto com o
livro, as midias; trabalho muito com Power Point, com videos, a gente acaba ndo tendo uma
realidade muito préatica de usar o laboratério de ciéncias que seria o ideal, usa-se, mas néo
€ uma rotina porque se perde muito tempo, ciéncias esta faltando aula.” (professor 3, grifo
Nosso).

“Eu uso varias metodologias. Vocé falou muito bem antes sem perder o cientifico que essa é
a funcdo da escola, a ligacdo entre senso comum deles e o cientifico. Eu tenho colhido bons
resultados na escola S&o Francisco do Bandeira. Por exemplo, quando trabalhei hidrografia
com eles no sexto ano, eu ndo trabalhei hidrografia fechado dentro de quatro paredes, eu
levei a turma a campo [...] Fiz todo o trabalho de hidrografia e relevo e impacto ambiental,
com a participacao do aluno. Adequando. Quando trabalhei suinocultura, para estudar as
atividades econbmicas n6s fizemos a visita, aqui, na frente escola, também eu senti um
aluno muito motivado. Acho que essas metodologias enriquecem nosso trabalho de fugir um
pouco daquilo, s6 mapa, a gente ia a campo e fazia uma analise do espago que € nosso
objeto de estudo.” (professor 5, grifo nosso).

Excerto 6 — Metodologia: Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Dois Vizinhos, 7 de nov. 2012.
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Que metodologia usa em sua disciplina para trabalhar de acordo com as Diretrizes
Curriculares da Educagdo do Campo?

“A minha disciplina € arte. Ent&o, eu trabalho na pedagogia da Ana Nei Barbosa Doutora em
Educacdo do Campo. O pensar, o fluir e o fazer. Vocé vai olhar o conteldo artes visuais,
danca, e teatro e a partir da contextualizagdo vai pensar, refletir sobre aquilo, fluir
aquilo, [...] o que aquele conteldo pode modificar ou ndo. E dai seguir a DCE da
disciplina de arte.” (professor 6, grifo N0SS0 n0Ss0).

“A minha metodologia, costumo partir dos conhecimentos que os proprios estudantes
tém, a partir disso, confrontar com algumas referéncias de trabalho e depois fazer no
coletivo, discutir com os estudantes numa construcdo do conhecimento através da
relagdo dialética, na relagcdo com o sujeito, inclusive os estudantes, os professores
todos estdo aprendendo nesse processo, entdo, valorizo todo esse processo educativo.
Metodologia que reconhece os estudantes como sujeitos ativos, importantes na producéo do
conhecimento.” (professor 7, grifo nosso).

“Na realidade, a gente busca trabalhar conteldos especificos e também trabalha
algumas coisas da realidade, por exemplo, se for da matemética funcdo e a producéao
de leite, né, ou equacdao voltado a producédo de grédos, ou mesmo voltado a producéo da
agricultura familiar. Entdo € a ligagdo do conteido com a realidade [...] s6 um exemplo do
que foi, mas varias coisas que da para trabalhar também, mas que a gente lembra de
momento seria isso.” (professor 8, grifo nosso).

‘minhas discussbes partem sempre do materialismo histérico dialético de Marx e
Engels, faz-se uma leitura mais critica, uma anélise de mundo um pouco mais critica
com a proposicao de formar o individuo critico, mas, aqui, a discussao ocorre por um
sujeito do campo, para que ele se entenda como sujeito de campo. Entdo, a
metodologia encaminha-se por essa linha de pensamento e a aplicagcdo na sala de
aula é sempre na base da discussao, do diadlogo, na tentativa de associar 0 maximo
gue eu posso a partir da realidade, do cientifico para o especifico [...] mas, o olhar é o
do campo, mesmo, do campo para a ciéncia. Vai mostrando os projetos histéricos que
ocorreram até dobrar com o projeto do capitalismo, o projeto que tem é bem diferenciado, é
na busca da extingdo por determinados grupos da sociedade [...] E a velha luta de classe e
ocorre dentro da sala da escola, pois, muitos ndo tém claro essa metodologia, muitos
acabam néao tendo esse entendimento de classes e a busca ocorre por ai.” (professor 9,
grifo nosso).

“Buscando justamente isso, buscando relacionar com o meio social em que o aluno
vive, com o0 conhecimento prévio dele, fazendo com que o conteddo tenha essa
relacdo. Nao posso falar de cultura norte-americana, esquecendo da nossa cultura
regionalista e isso refere-se também a cultura do campo. Entdo, fazendo essa relagédo para
que se aproxime da cultura do aluno, que de fato, néo fique algo abstrato, algo distante.”
(professor 10, grifo nosso).

“‘Nao que seja dificil, mas fazer essa passagem do livro didatico para elementos da
realidade requer todo um tempo para pesquisa; entdo, isso se torna dificil, mas a
gente tenta valorizar, a gente ja tem bastante coisa prépria do campo, entdo, nés
temos que valorizar o que j& tem de producéo textual, trazer para dentro da sala de
aula, trabalhar com elementos da realidade, da linguagem, prépria deles, de toda essa,
como poderia dizer, esse uso da lingua dentro da propria realidade. Trabalhamos muito com
a oralidade, mas valorizando também, a variante linguistica propria do campo.” (professor
11, grifo nosso).
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E a metodologia, por exemplo, trabalhamos com por¢8es da realidade, justamente pra qué?
Para que o contetdo faca relacdo com a vida. E isso é o que? Vai entrar na questao
metodoldgica, encaminhamento do professor. Entdo, como é que o professor vai pegar
aguele conteudo que é historicamente construido pela humanidade? Vai fazer as relacfes
que ele tem com a vida do aluno, para ele conseguir ver que a escola ndo esta
distante da vida. Porgue 0 que o0 que o capitalismo construiu? RelacBes artificiais, e isso €
0 gue a gente tenta romper aqui na lIraci, essas relacdes artificializadas que foram
construidas na escola capitalista [..] Entdo, olha s6, a gente ndo trabalha com
interdisciplinaridade porque a gente trabalha com area do conhecimento e, a partir do ano
gue vem vamos trabalhar com complexos de estudo. Entdo, a interdisciplinaridade, as
relacbes entre as disciplinas sdo dados na area, ndao é disciplina com disciplina [...] a
questdo é se a area tem relagdo, porque elas sdo areas do conhecimento. O que faz a
relacdo interdisciplinar é a porcdo da realidade levantada no inventario. Entdo, nédo
existe interdisciplinaridade para nds porque o que a gente faz € juntar a porcao da realidade.
E l&4 que se junta porque cada disciplina tem o seu contetido, tem sua especificidade que é a
construcdo de cada disciplina. E 0 que nos permite juntar tudo isso? Que a escola
chama de interdisciplinar, ndo é a disciplina, € a vida porque la na vida as coisas ndo
estdo separadas. Na vida, os conteldos nédo estdo na sua gavetinha. Entdo, é essa
porcdo da realidade que nos ajuda [...] porque a escola criou a interdisciplinaridade? Para
nds os conteldos ndo sédo separados e onde que eles ndo sdo separados? A escola separa
para poder estudar, mas a gente junta depois isso e 0s alunos precisam dar-se conta disso
para poder trabalhar. (pedagoga, grifo nosso).

Excerto 7 — Metodologia: Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Rio Bonito do Iguagu, 7 de nov. 2012.

As entrevistas com os professores do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak demonstram que se trata de uma escola contra-hegeménica para além do
capital (MESZAROS, 2005), comprometida com a classe trabalhadora dos
assentamentos e na busca da transformacéo da social?’. No entanto, conforme a
pedagoga, a escola possui alguns limites préprios da forma e organizacao escolar
inserida no contexto capitalista. Apesar das limitacbes, busca-se desenvolver um
ensino critico, fundamentado nos principios filoséficos da Educagdo do Campo. Em
sintese, a escola conta com assessoria do MST no sentido de dar visibilidade aos

interesses dos sujeitos do campo.

" E, como principios filoséficos, o Caderno elenca: (a) educacéo para a transformacao social; (b)
educacdo para o trabalho e a cooperacdo; (c) educacdo voltada para as varias dimensfes da
pessoa humana; (d) educacdo com/para valores humanistas e socialistas; (e) educacdo como um
processo permanente de formac@o e transformacdo humana. Assim, também, o Caderno de
Educacédo n° 9 classifica as Pedagogias em Movimento: (i) pedagogia da luta social; (ii) pedagogia
da organizacdo coletiva; (ii) pedagogia da terra; (iv) pedagogia do trabalho e da producéo; (v)
pedagogia da cultura; (vi) pedagogia da escolha; (vii) pedagogia da histdria; (vii) pedagogia da
alternancia. Dessa forma, o documento deixa claro que ndo existe somente uma forma de conduzir
a aprendizagem, mas que, no processo pedagogico escolhendo-se qual delas se pode pér em
movimento (MST, 1996)
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Em relagdo a esse objetivo, a escola depara-se com o risco de minimizar os
conteddos da base comum se desenvolver temas elencados pela comunidade no
inventario, risco de se deixar levar pelos interesses pragmaticos e imediatos da
comunidade e dos proprios alunos. Enfim, corre-se o risco de supervalorizar a
cultura local em detrimento da assimilagdo dos conhecimentos da cultura universal
de direito a todos os cidaddos. Nessa perspectiva, o curriculo da escola do campo
nao pode ser contrario a cultura universal, uma vez que a escola € o espaco onde as
culturas se encontram e ocorre a troca de valores de forma dialética. Pode-se dizer
que a fungéo da escola é produzir cultura e a identidade das novas geragdes a partir
dos conhecimentos acumulados em determinados contextos historicos e, portanto, a
cultura escolar produzida pela escola deve ser a sintese dessas multiplas
diversidades que se encontram na escola.

Nesse sentido, apesar de reconhecer a importancia da relagdo educacgéo e
trabalho na superacdo da forma escolar capitalista, Dalmagro (2011) afirma que a
proposta do MST restringe-se as formas de trabalho demandados pelas atividades
mais locais, mantendo certa fragilidade com as formas de trabalho do campo,
predominantemente industrial e capitalista, que o dominam na sua totalidade,
inclusive os assentamentos do MST. A autora entende que, ao formar para o
trabalho o MST necessita reconhecer todas as formas de trabalho, ndo limitando o
acesso dos trabalhadores aos conhecimentos tecnoldgicos.

Conforme Dalmagro (2011), as escolas do MST, ao formar para o trabalho,
precisam problematizar as formas existentes de producdo, desde as manuais e
artesanais até as formas mais complexas. E preciso analisar o sentido em que se
apresentam essas tecnologias e avancar no intuito de dominar a ciéncia moderna.

Nesse sentido, concorda-se, em parte com a autora, pois a escola do MST
precisa avancar e ir além da realidade mais imediata do assentamento e incorporar
novas formas de desenvolvimento do campo como, por exemplo, a criagdo de
agroindustrias, agroecologia, producdo organica que poderiam dar novos sentidos
ao trabalho pedagdgico. Essas tematicas que envolvem o processo de
desenvolvimento do campo, a exemplo das agroindustrias, producéo de leite, hoje
fonte de renda das familias de agricultores, podem ser ponto de partida inseridos
nos complexos de estudo ou planos de estudo, abrindo uma rede de inter-relacées a
serem estudadas e problematizadas como: politicas puablicas, producdo

agroindustrial, sanidade animal, saude humana, alimentacdo, educacao alimentar,
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legislacdo fito-sanitéria, analises quimicas da qualidade dos alimentos,
comercializagdo, qualidade das matérias-primas, entre outros. Todos esses temas
podem ser explorados pelas disciplinas nos planos de estudo da escola, de forma
insterdisciplinar, visando transformar a escola numa instituicAo educativa das
comunidades do campo. Da mesma forma, outros temas relacionados ao trabalho
agricola como: agroecologia, producdo organica, educacdo ambiental, educacéo
alimentar a partir da horta, abriria um leque de temas a serem estudados visando
transformar o curriculo e a metodologia da escola do campo dando mais significado
ao processo pedagogico na perspectiva onilateral ou integral.

Ao se chamar atencdo para esses temas ou complexos de estudo, nao se
estd defendendo uma minimizacdo de conteudos restritos as especificidades do
campo, nem desvalorizando outras competéncias e habilidades (artisticas, afetivas,
estética, fisico-corporal, moral, ética, etc., pois cada disciplina possui suas
especificidades e devem ser respeitadas. O que se defende aqui € que o trabalho da
escola ndo pode ser fruto do acaso, da falta de planejamento coletivo ou da
fragmentacdo do conhecimento, ou da producdo do conhecimento como algo
distante da vida. A funcdo da escola é produzir possibilidades do acesso aos bens
materiais e culturais fundamentados em bases filos6ficas e pedagdgicas de uma
educacdo critica para além do capital. O acesso aos conhecimentos cientificos
modernos pela classe trabalhadora é condicdo essencial para a inclusdo social.
Portanto, a superacdo do conhecimento fragmentado, desligado da vida, é uma
preocupacao fundamental evidenciado nos documentos do MST, constituindo-se
ainda num limite a ser transposto.

O mesmo desafio passa pela retomada ou pelo fortalecimento do vinculo
organico da Educacdo do Campo (como critica, como praticas e como
disputa politica) com as lutas de resisténcia dos trabalhadores do campo e a
construcdo de um projeto de agricultura que tenha outra légica que nao
essa que passou a dominar o mundo, que € a da agricultura com o objetivo
do negodcio, fazendo dos alimentos e da terra um objeto a mais da
especulacdo do capital financeiro, em detrimento das pessoas [...] Essa
outra légica é hoje identificada pelo contraponto da agricultura camponesa,
comprometida com uma forma de producéo que garanta a alimentacdo dos
povos do mundo, de cada povo, de todas as pessoas, desafiando-se
também a repensar a concepcdo tradicional de agricultura dos proprios

camponeses, agricultores familiares, trabalhadores rurais (CALDART, 2010,
p. 124).

Conforme Caldart (2010), na mesma perspectiva do entrevistado A, citado

anteriormente, o desenvolvimento da Educacdo do Campo acontece num momento
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de acirramento da luta de classes no campo pela expansdo do agronegdcio sobre a
terra dos indigenas, dos camponeses. E a multiplicagéo das contradigdes no campo,
fonte para um movimento nacional e internacional de mobilizacéo, a exemplo, da via
campesina, uma organizacao internacional dos trabalhadores camponeses.

Nesse processo, as escolas do campo estudadas, se quiserem fazer
Educacdo do Campo, conforme Caldart (2010) e o entrevistado A, entre outros
autores, devem incluir temas que questionam esse dominio do agronegocio que
transforma a natureza e os homens do campo em mercadoria. As escolas do campo
devem inserir-se na luta pela resisténcia as forgcas do agronegdécio incluindo no
curriculo da escola conteidos que facam a critica a esse modelo de
desenvolvimento em curso.

Observem-se os excertos 8 e 9:

Relate uma experiéncia significativa para a educacdo do campo que vocé tenha
vivenciado em suas préticas educativas na escola.

“Trabalho, ja faz muitos anos com o teatro, entdo, a gente partia do meio deles, que nem o
teatro do oprimido que busca justamente elementos da realidade sem muitos artificios de
figurino; é, enfim, para trabalhar no sentido da concepcéo social deles mesmos. A gente fez
trabalho bem legal sobre isso no movimento.” (professor 6, grifo nosso).

“Em geografia uma experiéncia importante que eu tenho trabalhado é a saida de campo,
visita as comunidades, contribuindo bastante para a pratica pedagégica. L4 a gente
trabalha, antes e depois da saida de campo [...] apesar de que um limite € a questdo de
transporte e outros fatores e a partir disso a gente tem trabalhado muito em torno da
escola.” (professor 7, grifo n0sso).

“[...] quando vocé for trabalhar juro - porque o nosso pessoal do assentamento busca
bastante recursos do governo federal para trabalhar para ter um giro do dinheiro - vocé
trabalha a capacidade de endividamento. Junto com o conteldo, a gente pega um
elemento[...] pega um estudo de caso da familia, a gente trabalha o especifico. Ele
ajuda até o pai, olha se o senhor fizer isso vai ta [..] porque cada um tem a suas
capacidades de endividamento; porque o pai e a mae talvez ndo tenham o mesmo grau de
instrugdo que ele tem, ai, ele consegue levar para a familia o conhecimento|...]” (professor 9,
grifo nosso).

“Entao, gosto de trabalhar com seminarios [...] durante o qual eles vao se contrapor. O grupo
vai defender os interesses de um grupo; € possivel um grupo de agricultores que
defendem o agronegdécio, um outro grupo que vai defender os interesses de uma
agricultura diferenciada, a agroecologia [...] com a defesa dos valores do capital com a
defesa dos valores mais sociais. Uma leitura rapida do capital com eles é uma leitura ja de
bolso assim, [...] € um pouco mais didatica, é a apresenta¢do de seminario com as principais
ideias com eles. Foi algo que deu certo com algumas turmas isoladas, mas que deram certo.
Com textos do capital e do manifesto comunista era bem tranquilo para trabalhar o capital
com eles.” (professor 9, grifo N0sso).




97

“Varias experiéncias a gente faz, agora eu ndo consigo lembrar de algo pontual [...] o que eu
tenho, de forma geral, é opinido desses alunos, € que a importancia de trabalhar o contetdo
voltado para a realidade dele [...] 0 que estdo fazendo no dia a dia, valorizando a
atividade agricola deles e até no sentido de vocabuléario levando em considera¢cdo o
histérico de vida deles onde eles vém [...] (professor 10, grifo n0sso).

“Atividades curtas, mas significativas sdo os momentos civicos em que geralmente, a gente
tenta relacionar as datas com a realidade do campo. Por exemplo, nés trabalhamos o dia
internacional da mulher, mas nés trabalhamos a mulher assentada do campo. Quem é
essa mulher? Em forma de texto, em forma de teatro, eu trabalhei particularmente o texto
poético. Por exemplo, o tema juventude [...] Estamos celebrando o centendrio da poetisa
Helena Colodi. Ela tem um poema que fala assim: estimado jovem. A partir do poema da
Helena Colodi, olhar para a nossa juventude. Foi um trabalho bem significativo.” (professor
11, grifo nosso).

Excerto 8 — Experiéncias significativas: Colégio Estadual do Campo lIraci Salete
Strozak.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Rio Bonito do Iguagu, 7 de nov. 2012.

Relate uma experiéncia significativa para educacdo do campo que vocé tenha
vivenciado em suas praticas educativas na escola:

“Tem tantas, por exemplo, uma que eles ficaram muito felizes com o final foi a questéo
da comemoracéo dos 50 anos de Dois Vizinhos; estava trabalhando com escultura com o
2° ano e a gente pensou como poderia fazer [...] trabalhar com varias técnicas, trabalhar
com argila da muita sujeira e eles abracaram a idéia foram, a tarde, procuraram um pedago
de madeira para fazer um suporte e trouxeram motossera e ferro [...] teve um barrulhdo de
motossera [...] ndo teve um aluno que nado participasse. Pintaram a escultura, era uma
pessoa do campo e uma pessoa da cidade, as duas unidas e a tora em baixo, a gente até
cortou uma arvore porque eles tém muito na propriedade [...] 0 pedagco de madeira, fez a
escultura em cima com ferro primeiro, papeldo e papel maché, e por Ultimo a gente pintou
para representar uma pessoa do campo e a pessoa da cidade, acho que esta no Nucleo
essa escultura: um homem de terno, representando a cidade e o homem de chapéu e
uma bota representando o campo, os dois de maos dadas; foi a conclusdo a que eles
chegaram que tinham que apresentar, porque por mais que se tenha preconceito com um ou
com o outro; um nédo pode viver sem o outro. E assim foi muito legal porque apareceram
no jornal da cidade e eles se sentiram muito valorizados. Dessas Ultimas
experiéncias, foi uma, que eles se sentiram muito orgulhosos.” (professor 1, grifo
Nosso)

“Que mais me marcou [...] foi a reunido de pais em que eu percebi um envolvimento muito
grande das familias; teve a homenagem do dia das maes. Entdo, eu percebi uma
colaboracdo muito grande, um respeito com a escola, com a direcdo, com o0s
professores; isso me marcou muito porque a gente ndo vé isso nas escolas da area
urbana com relacdo aos alunos. Nas préticas eu envolvo eles nas atividades [...] tive
muita colaboracdo nas pesquisas relacionadas ao cotidiano deles, trouxeram coisas
de casa[...] é importante, sabe, ter algum projeto que fosse seguido, continuado, que
viesse para melhorar a escola e dada a possibilidade da escola se efetivar mesmo
sendo no campo, né. (professor 2, grifo n0sso)
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“A minha experiéncia em educacdo do campo € nova; eu comecei trabalhar aqui em
fevereiro desse ano. Entdo, eu também me preocupei quando eu planejei minhas aulas.
Um contetdo que eu olhei, que os alunos me deram, assim um retorno bem positivo foi
quando tinha que trabalhar deslizamento de terra com o 7° ano. Conteudo regido Sudeste.
Eu pensei como eu vou trabalhar um contetdo aqui do campo, eu relacionei com o que eles
tinham assistido na televisdo e, nesse dia, com uma turma pequena, possibilita isso em
parceria com as meninas da cozinha e nesse dia ficou marcado para mim porque a gente
fez uma aula de geografia doce, onde a gente fez um brigadeiro, com massa do brigadeiro a
gente. Montamos o solo e eu trabalhei tudo o que era o conteudo do livro, mas de forma
lddica. Os olhos dos alunos brilhavam, eles amaram. Eu ia falando o que tinha no solo e
depois para representar o deslizamento, desmoronamento de terra a gente usou cobertura
de sorvete e foi acontecendo o desmoronamento que os alunos ficaram boquiabertos [...]
depois foi pedido para eles produzirem em texto. Foi o melhor retorno que eu tive.”
(Professor 5, grifo nosso)

[...] A primeira cisterna implantada no municipio. Foi trabalhado o cilindro, medido e
calculado o didmetro. Acho que foi essa experiéncia.” (Professor 12, grifo nosso)

“Eu tive um projeto aqui no Bandeira mesmo, onde conseguimos fazer um projeto em
que eles compararam a alimentagdo na cidade e a alimentacdo saudavel no campo. A
gente sempre tenta adaptar os conteldos para a realidade deles, trabalhar a parte
ambiental.” (professor 3, grifo nosso)

“Quando nés trabalhamos com comida na sala de aula, essa divisédo de legumes e verduras
e saladas em geral, frutas, eles memorizaram muito mais relacionando do cotidiano deles
para a lingua inglesa. Foi uma experiéncia com exposi¢do de cartaz, eles memorizam mais
facilmente o que eles vivem no dia a dia. Para mim, foi bem marcante aquela histéria dos
contaveis; e dos incontaveis, foi muito signficativo entender os alimentos que vocé conta, 0s
alimentos que vocé nao pode contar.” (professor 4, grifo nosso)

Excerto 9 — Experiéncia significativas: Colégio Estadual do Campo Séo Francisco do
Bandeira.

Fonte: Entrevista concedida a Amarildo Nunes Pereira. Dois Vizinhos, 7 de nov. 2012.

No ambito da Geografia Agréria, pode-se afirmar que o movimento por uma
Educacdo do Campo estd permeado pela disputa por territorios (i) materiais e
produz territorialidades no espaco e no tempo (SAQUET, 2007), pois a educacéo do
campo ndo é um movimento apenas na dimensao pedagdgica, mas esta vinculado a
luta pela Reforma Agraria e a luta pela permanéncia dos camponeses nos territorios,
aos direitos dos povos tradicionais aos recursos da biodiversidade, da agua, da
soberania alimentar. Todos esses temas podem constituir planos de estudos, ou
temas geradores, complexos de estudo em Geografia, Historia, entre outras
disciplinas de forma interdisciplinar. Portanto, € ao mesmo tempo um movimento

pelos territérios (i) materiais e, no processo, produz territorialidades da agricultura
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familiar camponesa, ou, em outras palavras, visa a libertagdo dos oprimidos em
relacdo aos seus opressores (FREIRE, 1987).

Conclui-se, na perspectiva do ensino de Geografia em especifico, que a
Educacdo do Campo pode ser uma oportunidade da disciplina contribuir muito para
que o aluno do campo entenda a realidade em que vive, pois o raciocinio geogréafico
possibilita desenvolver pensamentos complexos para compreender as estratégias de
desenvolvimento, perceber como o lugar, o espaco, o territdrio, a paisagem estao
organizados conforme as relacdes de poder. Nesse sentido, a partir do lugar, pode-
se compreender como a globalizacdo do mundo moderno, por meio dos monopélios
e oligopdlios territorializa-se nesse espaco em particular. Portanto, a partir das
ciéncias humanas, em particular do ensino de Geografia, por exemplo, é possivel
desenvolver projetos interdisciplinares sobre temas especificos como, agua, solo,
relevo, vegetacao, biodigestor, horta, agroecologia, producdo orgéanica, agrotoxicos,
alimentacdo, seguranca alimentar, Revolucdo Verde, Exodo Rural, urbanizacgio,
relacdo-campo-cidade, Reforma Agraria e outros temas, e, além de integrar as
demais areas do conhecimento de forma a modificar o curriculo, nas palavras de
Arroyo (2011), pobre em experiéncias e saberes das culturas populares, dos povos
tradicionais etc. E nessa perspectiva que se pensa na parte final das analises e dizer
gue as ciéncias humanas podem contribuir para tornar o ensino mais significativo e
preservar seu espaco no curriculo tdo necessario para a compreensédo da realidade
de forma critica e como condicdo para formar as competéncias e habilidades para a
formacao humana além dos objetivos mercantilistas do capital neoliberal.

Considera-se que o Projeto Vida na Roca neste trabalho, como referéncia
para uma Educacédo do Campo, pois tem como foco a agroecologia como alternativa
de desenvolvimento sustentavel para o século XXI, que apresenta com grandes
desafios ambientais ja acordados pelo Brasil nos tratados internacionais de reducao
do efeito estufa. Ao se finalizar este capitulo, conclui-se, pela relevancia das
tentativas de mudancas curriculares para a melhoria da qualidade da educacao do
pais, tAo necessarios para a justica social. Cabe ressaltar, o esforco das escolas -
objeto deste estudo - em produzir territorialidades da Educacdo do Campo, mesmo

com tantos limites a serem superados.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao término desta pesquisa, pode-se afirmar que foram atingidos os
objetivos iniciais de se entender o movimento “Por uma Educagéo do Campo” o seu
curriculo, suas metodologias, as contradicbes na implementacdo das politicas
publicas. Dessa forma, muitas dividas de ordem teérica foram sanadas, porém,
novas inquietacdes surgiram, pois 0 momento agora é de fazer com que as politicas
publicas conquistadas no ambito da lei sejam postas em pratica na escola.

A trajetoria do Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo perfaz mais
de uma década de existéncia e foi capaz de territorializar-se nos diferentes espacos
da sociedade civil e, em nivel de marco legal, firmar-se como politica publica de
Estado. No entanto, no Brasil, historicamente, a aprovacédo de planos educacionais
nao significa garantia de mudangas significativas na qualidade do ensino ou na
inclusdo social. Desse modo, a aprovacdo de politicas educacionais ndo é,
necessariamente, acompanhada da garantia de condi¢cbes estruturais para a
efetivacdo dessas politicas. Assim, como se demonstrou, a mudanca da
nomenclatura das escolas do campo ndo garante efetivamente a mudanca da
identidade das escolas por meio de préticas pedagdgicas que levem em
consideracao as especificidades do campo.

Nas escolas pesquisadas, constatou-se uma série de contradi¢oes,
demonstrando que a organizacdo do curriculo da Educacdo do Campo € um
processo dialético, com avancos, resisténcias e disputas curriculares. A maioria dos
professores ainda tem muitas duvidas sobre curriculo, e quais metodologias seriam
mais apropriadas. Nesse sentido, a definicAo de planos de estudo a partir dos
complexos ou temas geradores pode direcionar os planos de estudos das escolas
tdo necessarias para reduzir as incertezas do professor na tarefa de formar cidadaos
integrais. No entanto, os professores, muitas vezes, nao percebem, pelo menos néo
claramente as reinterpretacdes curriculares que fazem, prevalecendo a concepc¢ao
de curriculo como algo dado pelas Diretrizes Curriculares do Estado.

Os professores do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak
demonstraram, sobretudo, que havia na escola um Projeto Politico Pedagogico
vinculado as concepcdes da Educacdo do Campo. Nesse sentido, as respostas
coincidiram com as concepgdes de Educacdao do Campo presentes nos documentos

oficiais, pois a escola buscava fazer um trabalho pedagdgico diferenciado, a partir de
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‘complexos de estudo” — “porgdes da realidade”, como se preferiu denominar na
escola - de forma interdisciplinar, envolvendo as areas do conhecimento. Foi, dessa
forma que a escola fazia a relagcdo dos contetudos da base comum com a vida dos
sujeitos do assentamento, sendo o trabalho socialmente util, a autodirecdo, o
coletivo, atualidade, a pedagogia do meio, no¢cbes desenvolvidas por Pistrak, como
principios educativos norteadores do processo pedagdgico que permite relacionar
teoria e prética a partir do materialismo histérico dialético.

Portanto, as escolas pesquisadas estdo vivendo processos didatico e
curricular diferentes. No Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira os
professores a consideram uma escola do campo, mas tém consciéncia de que, para
ser considerada do campo, é preciso ter projetos mais efetivos, que incluam temas
especificos do campo. Assim, percebem a contradicdo da escola do campo,
permeada por um curriculo que, muitas vezes ndo leva, em consideracdo o contexto
cultural em que a escola se insere para construir significados na vida do aluno. Ja,
em relacdo ao Colégio Iraci Salete Strozak, as respostas dos professores indicam
gue ha uma organizacdo pedagdgica mais clara, a partir de “por¢des da realidade”
colhidas nos inventarios, diminuindo, dessa forma, a improvisacdo e as incertezas
em relacdo ao curriculo real, reinterpretado, adaptado para a transformacdo da
realidade numa escola localizada em um dos maiores assentamentos da Reforma
Agraria no Brasil.

Em sintese, 0 que as pesquisas demonstraram € que ha contradicdo em
todos os sentidos: que as escolas pesquisadas vivem permeadas pelas disputas de
projetos de educacdo que se refletem na escola; que a questdo curricular é de
extrema importancia para o debate atual, porque a escola ndo esta isenta dos
interesses politicos e econdmicos que estédo por tras das Diretrizes Curriculares; que
h& exames externos de avaliacdo, direcionados para as competéncias e habilidades
exigidas pelas elites.

Nesse sentido, a escola, em tempos de neoliberalismo, muitas vezes,
desempenha o papel conforme os interesses da sociedade dominante. A formacé&o
das competéncias e habilidades, “aprender a aprender” presentes nos PCNs, visa
formar trabalhadores adaptados ao mercado capitalista e ndo cidadaos criticos. No
entanto, a construcdo curricular e pedagogica hem sempre obedece cegamente as
Diretrizes Curriculares oficiais, ou seja, hd sempre um espaco de manobra por quem

executa as acdes. Esse € 0 espaco que a boa formacdo dos professores podera
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subverter a intromissdo de préticas alheias aos verdadeiros objetivos da educacéao,
que € garantir o acesso aos conhecimentos universais produzidos pela humanidade
e, portanto, patriménio de todos que buscam construir a democracia e a justica
social. E nesse sentido que os povos do campo tém o direito ao reconhecimento de
suas culturas no processo politico e pedagdgico curricular.

Conforme evidenciou esta pesquisa, a Educacdo do Campo realmente nao
estd dada, € um processo em construcdo, em que a tensdo manifesta-se porque a
sociedade estd permeada pelas contradicbes de classe. A escola publica, nesse
sentido, mostrou-se um territorio em disputa, em que, a classe dominante realmente
ndo se descuida da escola, e tem como meta controld-la em favor de seus
interesses de classe. E nesse territorio do Estado, dominado pelos interesses da
elite, que as organizacfes populares terdo que lutar pela hegemonia do projeto da
classe trabalhadora. Como se evidencia ao longo dos capitulos, ndo serd com a
aprovagao de “Diretrizes Operacionais”, ou com a mudanca de nomenclatura das
escolas do campo, apenas, que a Educacdo do Campo se efetivara, pois dependera
de novas lutas dos movimentos sociais no campo das politicas publicas.

Nesse sentido, foi possivel entender, por meio da pesquisa bibliografica, e
depois confirmado empiricamente, que a construcdo do curriculo da Educacéo do
Campo produzem-se nos espacos de forma contraditoria, a partir dos movimentos
sociais e organizacbes populares, pois o Estado prop6e metas, indices de
aprovacao, numeros, e esse processo € contraditorio a formacao do cidadao critico
comprometido com a transformacédo social numa perspectiva materialista historica e
dialética.

Portanto, nas escolas pesquisadas, confirmou-se o0 que as pesquisas
bibliograficas ja indicavam. Que, sem uma organizacdo popular, ou movimento
social na escola, ndo ha Educacdo do Campo, jA que a escola do campo estd,
geralmente, dominada pelo projeto do capital. Dessa forma, pode-se inferir da
pesquisa empirica que a Educacdo do Campo nao ocorre sem contradi¢cao, tensao,
resisténcia, pois esta vinculada aos interesses da classe trabalhadora e isso pode
infringir alguns interesses da elite. Dessa forma, desde as primeiras pesquisas,
percebeu-se que se esta inserido numa disputa politica tensa. Assim, & de
fundamental importancia compreender que a Educacdo do Campo esta vinculada a
um projeto contra-hegemoénico dos movimentos sociais para mudancgas estruturais

da sociedade e do Estado, portanto, permeada pela contradicédo capital-trabalho que
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produz a luta de classes. Em sendo isso verdade, deduz-se que uma proposta de
educacdo socialista de transformacdo social, como intencionam 0s movimentos
sociais, seja realmente contraria ao modelo de escola ofertada pelo Estado
capitalista.

No Colégio do Campo Iraci Salete Strozak vislumbra-se um projeto contra-
hegemonico de superacdo das relacdes capitalistas. Dessa forma, aparecem nas
respostas dos professores categoriais criticas que sinalizam um processo de ensino
que objetiva a transformacdo da realidade social dos sujeitos vinculados aos
assentamentos. Presume-se que essa diferenca deve-se ao fato de que a escola
recebe influéncia direta do MST, que tem uma proposta de educagéao revolucionaria.

Em relacdo ao Colégio Estadual do Campo S&o Francisco do Bandeira, a
desterritorializacdo do Projeto Vida na Roca demonstra que a escola, mesmo
publica, é ocupada pelo projeto da classe dominante.

Portanto, conclui-se que as determinacdes gerais do capital afetam
profundamente cada ambito particular das instituicbes sociais e afetam
especialmente o curriculo da escola. Disso decorre que a luta pela hegemonia impde
aos movimentos sociais articulados no Movimento Nacional Por uma Educacéo do
Campo, de base politico e pedagogico, em especial 0 MST, uma luta constante nas
estruturas do Estado em favor do projeto da agricultura familiar camponesa.

Nessa perspectiva, apesar das limitacdes impostas as escolas, vislumbra-se
uma educacdo de resisténcia da classe trabalhadora do campo que va para além
dos muros da escola, que contribua para a mudanca da realidade social. Essa
funcdo da escola se concretizara com a escolha do curriculo pelos préprios
trabalhadores, pelos movimentos sociais, ou organiza¢des populares.

Dessa forma, recuperando o debate que constitui a esséncia deste trabalho,
foi possivel verificar que o PVR se territorializa nas escolas publicas da Regido
Sudoeste, a exemplo do Colégio Estadual do Campo Sao Francisco do Bandeira; no
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, além disso o MST territorializa-se
na escola por diferentes meios; € possivel perceber em ambas as escolas o
processo de territorializagcdo da Articulagdo Paranaense e Sudoeste Por uma
Educacao do Campo.

Para finalizar, pode-se dizer que a Educa¢éo do Campo, no Estado do Parana
e no Brasil, conforme se constatou, realmente € um processo contraditorio, pois ha

disputa politica entre Educacdo do Campo e Educacdo Rural. O Campo, neste
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momento histérico, € ocupado pelo agronegdcio, este vinculado ao capital financeiro
com apoio do Estado, o que contribui para o processo de expropriagao da agricultura
familiar camponesa e consequente migracdo campo-cidade, principalmente de
jovens. Dessa forma, cabe a escola do campo se tornar territorio de resisténcia da
agricultura familiar camponesa.

Enfim, a Educac@o do Campo esta inserida na luta histérica dos movimentos
sociais do campo, de resisténcia ao projeto do capital, produto da contradicdo
capital-trabalho que acirra a luta de classes.

Em outras palavras, o que foi constatado através da pesquisa desafia,
enquanto educadores, a tomar uma posicao critica em favor da classe trabalhadora
e dos movimentos sociais, pois, apesar da aprovacdo das leis ou diretrizes, a
“‘Educacao” como formagdao humana integral ndo esta dada. A construcdo da
identidade das escolas do campo é o grande desafio, ou seja, falta valorizacdo do
professor, falta, estruturas nas escolas do campo, laboratérios adequados,
biblioteca, material didatico especifico, concursos publicos por area do
conhecimento, além de recursos financeiros. Por isso, a Educacdo do Campo
constitui-se num territério tenso de luta pela hegemonia entre 0os movimentos
populares e o Estado, no processo de ocupacgdo da escola. Sera, pois, necessario
para pesquisas posteriores avancar no processo de compreensao do papel que
cabe ao Estado na criacdo de condi¢cdes para que se efetive uma educacdo da
classe trabalhadora de forma integral. Sem ter a pretensdo de esgotar o tema,
acredita-se que este trabalho possa contribuir para a reflexdo acerca de uma
educacado que realmente tenha sentido para os povos do campo.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do Projeto: Territorialidades da Educacdo do Campo no Sudoeste do Parana
na ultima década: (2000-2010)

Pesquisadores: Prof2 Dr2. Marli Terezinha Szumilo Schlosser (orientadora) e
Amarildo Nunes Pereira (mestrando)

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel e a Colaboradora:
UNIOESTE - Campus de Francisco Beltrdo/PR.

Convidamos o Senhor(a) a participar de nosso projeto que tem o objetivo de
estudar como se processam as lutas e resisténcias das liderancas por politicas
publicas de educacédo do campo, especificamente na area de abrangéncia do Nucleo
Regional de Educacéo de Dois Vizinhos. Para isso sdo fundamentais as entrevistas,
que servirdo de base a pesquisa. Os resultados estdo previstos para serem
divulgados em fevereiro de 2013, com apresentacdo da dissertacdo, para obtencéo
do titulo de mestre em Geografia, pelo Programa de P6s Graduacdo da Unioeste -
Francisco Beltrdo (PR). Além das publicacdes dos resultados em eventos de carater
cientifico e em periddicos, a integridade dos entrevistados serad respeitada
constantemente.

A participacdo neste estudo € voluntaria e quem decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-
lo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo(a), e os dados
serdo utilizados apenas para fins cientificos. O cancelamento de sua participacao no
projeto podera ser feito a qualqguer momento desde que informando o0s
pesquisadores previamente. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo Pesquisador Responsavel: Marli Terezinha Szumilo Schlosser,
pelo telefone (45)99120880 ou pelo Colaborador Amarildo Nunes Pereira, pelo
telefone (46) 99749272. A participacdo desta pesquisa estd regulamentada pelo
Comité de ética, cujo telefone é (45) 3220-3272, caso necessite de maiores

informacdes.

Eu declaro estar ciente do exposto e

desejo participar do projeto.
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Assinatura

Eu, Marli Terezinha Szumilo Schlosser declaro que forneci todas as

informacdes referentes ao projeto ao participante e/ou responsavel.

Assinatura

Eu, Amarildo Nunes Pereira declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto ao participante e/ou responsavel.

Assinatura

Dois Vizinhos, / /
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APENDICE B - Entrevista com os professores das escolas do campo de S&o
Francisco do Bandeira — Ensino Fundamental e Médio e Escola Estadual do Campo

Iraci Salete Strozak — Ensino Fundamental e Médio

1 - Vocé considera a Escola em que trabalha, como uma Escola do Campo?

Justifique a resposta:

2 - O curriculo da escola é diferenciado ou especifico para abordar as questdes do

campo, sem perder de vista o conteudo cientifico?

3 - Que metodologia usa em sua disciplina para trabalhar de acordo com as

Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo?

4 - Relate uma experiéncia significativa para a educacédo do campo que vocé tenha

vivenciado em suas praticas educativas na escola:
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APENDICE C — Entrevista com dirigentes ligados & ASSESOAR.

Data da entrevista:

1. Quais os desafios da Educacdo do Campo?

2. Como é trabalhar no movimento de resisténcia no contexto dos movimentos

sociais?

3. Ja participou de conferéncias de Educacédo do Campo? Em caso afirmativo, quais

os resultados dessas conferéncias para a efetivacdo da Educacdo do Campo?

4. Qual a sua contribuicdo, enquanto dirigente social, que revertam melhorias para a
educacao do campo?

5. Como avalia o0 movimento de educagdo do campo no Brasil e no Sudoeste do

Paran4d? Comente sua resposta:
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6. Qual deve ser a fungcdo da escola do campo para contribuir na mudanca da

realidade dos jovens que residem no campo?

7. Quais 0s avancos e recuos no processo de implementacdo de politicas publicas

de educacéo do campo?

8. Em sua opinido, o que acredita ser necessario para que se efetive ou que

realmente promova a educacao do campo?




