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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre as imagens do livro didatico como
recurso metodologico para o ensino da categoria do espaco geografico. Investigou-se o
terceiro volume da colecdo Territorio e Sociedade no mundo globalizado dos autores
Anselmo Lazaro Branco, Claudio Mendonca e Elian Alabi Lucci, utilizado pelos alunos do
terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Arnaldo Busato, no municipio de Coronel
Vivida — PR. No desenvolvimento da pesquisa, abriu-se uma discussao teorica sobre as
principais categorias da Geografia; trabalhou-se a imagem buscando a sua a aproximagao com
as abordagens sobre linguagem desenvolvidas por Mikhail Bakhtin, trazendo, para o contexto
da pesquisa, conceitos tais como signos, significacdo, enunciados, sentido; realizou-se uma
leitura do Edital do Guia do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) — 2012, a fim de que
fossem verificadas as exigéncias as quais devem estar submetidas as ilustracdes do livro
didatico. Foi apresentada uma abordagem sobre a evolucdo na estruturacdo grafica dos
compéndios didaticos. Como parte composicional dos resultados da pesquisa, submeteram-se
as imagens da obra didatica a analise qualitativa, objetivando averiguacdo das possibilidades
oferecidas para a representacdo do espaco geografico, visto que as imagens sdo bem
expressivas em sua variedade (charges, mapas, fotografias, pinturas, gravuras, tabelas,
graficos), no entanto, sdo mal trabalhadas no compéndio didatico. Foi utilizada também a
coleta de dados por meio de questionarios submetidos aos alunos e professores interessados,
com os diferentes pontos de vista sobre as ilustragdes da obra e a representacéo do espaco. Por
meio dos resultados apresentados nesta pesquisa, espera-se contribuir no melhor
aproveitamento da imagem como linguagem, elencando a sua importancia para a
compreensdo dos saberes geograficos.

Palavras-chave: Geografia; imagens; linguagem; espaco geogréafico; livro didatico.



IMAGENS OF THE DIDATIC BOOK OF GEOGRAPHY: GEOGRAPHIC AREA
REPRESENTATIONS

ABSTRACT

This paper aims to discuss the images of the didactic book as a methodology for teaching the
category of geographical space. We investigated the third volume of the collection Territorio
e Sociedade no mundo globalizado of the authors Anselmo Lazaro Branco, Claudio
Mendonga and Elian Alabi Lucci, used by the students of the Terceiro Ano do Ensino Médio
in Colégio Estadual Arnaldo Busato, in the city of Coronel Vivida - PR. In the development
of this research, was started a theoretical discussion about the major categories of Geography;
working with the image looking for its approximation with approaches to language developed
by Mikhail Bakhtin, bringing to the research context, terms such as signs, meaning, speech,
sense; held a reading of the Edital do Guia do PNLD (2012) aiming to the verification about
the requirements which must be submitted to the illustrations in the didactic book, and was
presented an approach about the progress in graphical structuring of educational textbooks. As
part of the compositional search results, images of the didactic work were underwent by an
analysis, aiming to investigate the possibilities offered for the representation of the geographic
space, whereas the images are quite impressive in their variety (cartoons, maps, photographs,
paintings, engravings, tables, graphs), however, are poorly worked in didactic compendium,
Was also used the data collection through qualitative research, conducted through
questionnaires submitted by students and teachers concerning the different views on the
illustrations of the work and the representation of space. Through the results presented in this
research, it is expected to contribute to better use of the image as language, listing its
importance for the understanding of geographic knowledge.

Keywords: Geography; images; language; geographical space; didactic book.
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INTRODUCAO

O interesse em estudar as imagens do livro didatico de Geografia surgiu durante um
curso de Especializacdo, cuja pesquisa desenvolveu-se na analise de como o0s
afrodescendentes eram representados nas imagens dos livros do 7° ano. Paralelo a isso, como
fruto da experiéncia de professora da rede de ensino particular e puablica, passou-se a
observar, a partir da propria pratica docente, que as imagens do livro didatico ndo eram
devidamente exploradas e mereciam ser estudadas e discutidas com mais afinco. A partir
destas experiéncias, iniciou-se a construgéo desta pesquisa.

Tendo como principio norteador que o objeto de estudo da ciéncia geografica é o
espaco geografico, valorizando-se 0s aspectos historicos e a andlise dos processos
econdmicos, sociais e politicos constitutivos do espaco é que se delimitou o tema, levantando-
se a seguinte questdo: as imagens do livro didatico possibilitam o estudo do espaco
geogréfico?

O uso de imagens em sala de aula ainda estd muito restrito a sua descricdo,
contemplando-a, percebendo-a apenas como um objeto, uma forma, desvinculando-a do seu
contetdo. Francischett (2012) destaca que se trata de um olhar que desconsidera a
importancia para além da representacdo grafica, ou seja, que fica preso na propria
representacdo; nao vai além para entender o conteldo ou a esséncia de processos ndo
aparentes e ndo capta seus significados.

Na maioria das vezes, 0 que acontece é uma observacdo fragmentada do todo. Mesmo
inconscientemente, isso impede uma apreensao plena da realidade ou daquilo que esta sendo
representado.

Um dos grandes embates que envolvem o ensino de Geografia estd pautado na
dificuldade que se tem em estabelecer ligacdo do saber cientifico com a realidade cotidiana. O
ensino da categoria do espago geografico precisa levar em consideracdo tudo aquilo que
acontece em volta e, uma entre tantas outras possibilidades metodologicas, é através de
representacdes visuais, pois elas correspondem também ao ser e fazer no espago. Todas as
ilustracdes contidas no livro didatico, de uma maneira ou de outra, auxiliam na apreenséo da
realidade. Segundo Kaercher (2002)
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Mostrar que sabemos geografia ndo é sabermos dados ou informagdes
compartimentadas, mas sim, relacionarmos informagdes ao mundo cotidiano
de nossos alunos (...). Se ajudarmos nossos alunos a perceberem que a
geografia trabalha com as materializacbes das préaticas sociais, estaremos
colocando-a no seu cotidiano (KAERCHER, 2002, p. 225-226).

A andlise acerca do ensino de Geografia comeca pela compreensdo do seu objeto de
estudo, a categoria do espaco geografico, bem como dos conceitos basicos da Geografia —

lugar, paisagem, regiao, territdrio, natureza e sociedade.

Partindo dessa ideia de que categoria seria uma espécie de “conceito mais
amplo” ou mais geral, em Geografia podemos propor “espago” como
categoria, nosso conceito mais geral, e que se impde frente aos demais
conceitos (HAESBAERT, 2011, p. 110).

Para Haesbaert (2011), o conceito possui a condigdo de “representar” ou de
“condensar” uma realidade, almeja expressar um fendmeno, revela-lo, ajuda a cria-lo, a
propd-lo sob novas bases. “O conceito, portanto, ¢ também um “transformador” na medida

em que interfere na realidade da qual pretende dar conta” (HAESBAERT, 2011, p. 112).

No interior da Geografia ha um sistema de conceitos que, sob pano de fundo
da categoria espago, se ordenam e se reordenam constantemente a partir das
problematicas sociais que enfrentamos e das bases tedrico-filosoficas que
acionamos para respondé-las (HAESBAERT, 2011, p. 112).

A definicdo de espago geografico apresentada nesta dissertacdo parte, entre outras
definicdes, da afirmacdo de Milton Santos. Ele definiu o espaco geografico como a nogéo-
mestre, cuja definigdo é “um conjunto de fixos e de fluxos” (SANTOS, 1996, p. 50) e também
um “conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de agdes” (SANTOS, 1996, p.
19).

E no espaco geografico, como salienta Haesbaert (2011), que se tem as problematicas
sociais e que, para tanto, utiliza-se das bases tedrico-filosoficas para que se possa
compreendé-las e transforma-las, investigando e salientando o uso das representagdes visuais
como instrumento que contribui para tal processo.

Sob estes aspectos, apresenta-se no primeiro capitulo intitulado “Trabalhando com o

conceito de espago geogrdfico”, uma discussdo sobre este conceito e sobre as principais
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categorias da Geografia. Destacam-se categorias tratadas, a saber: paisagem, lugar, regido,
territorio, natureza e sociedade. Estas ddo sentido ou movimentam a sua categoria-mestre: o
espaco geografico. Cada uma delas esta inserida dentro de proposicoes tedrico-filosoficas que
Ihes sdo proprias e que foram sendo delineadas ao longo de um processo historico de
constituicdo da propria ciéncia geogréfica.

A apresentacdo desse universo conceitual do qual se ocupa a Geografia é proposto
neste trabalho com o intuito de demonstrar que os conceitos podem mudar nossa forma de ver
0 mundo, bem como contribuir para transforméa-lo como destaca Gallo (apud HAESBAERT,
2011, p. 118) “o conceito ¢ sempre uma interven¢do no mundo, seja para conserva-lo, seja
para muda-lo”.

Concomitantemente, vislumbrando o tema central da presente pesquisa, 0 estudo das
imagens do livro didatico, parte-se do pressuposto de que toda imagem é pensada por meio da
palavra e que, analisa-la, requer uma compreensdo mais profunda daquilo que ela visa
representar.

Diferentes abordagens podem ser encontradas, com diversos enfogues, mas, de acordo
com a propria perspectiva filoséfica, teve-se que encontrar tedricos que realizassem o estudo
da linguagem sob o prisma do materialismo histdrico e que, para tanto, ter-se-ia que estudar
determinados conceitos-chave. Por isso, 0 estudo da palavra vai compondo uma teia em que
estes conceitos vdo permitindo uma melhor compreensdo do estudo, passivel de ser realizado
a partir de imagens. Assim, o leitor notard que, no segundo capitulo, intitulado “Imagem:
representa¢do e significa¢do”, discutem-se varios conceitos com o intuito de esclarecer qual
é a pretensdo de se analisar e trabalhar com imagens.

Atualmente se vivencia a cultura da imagem. Elas participam do cotidiano de maneira
intensiva e significativa. Elas envolvem os sujeitos em uma espécie de redoma de onde néo se
permite sair, ou seja, a cultura da imagem se tornou intrinseca a nossa vida diaria. Ndo é
possivel imaginar a possibilidade de renuncia ou de retrocesso, mas sim, de uma entrega,
mesmo que parcial, ao estudo das imagens. Este trabalho convida o leitor, em certos
momentos, a direcionar o olhar para as imagens de maneira diferenciada do que, na maioria
das vezes, habitua-se a fazer, ou seja, vislumbrar a imagem pela sua significagéo e sentido a
partir da linguistica da enunciagédo de Bakhtin.

A abordagem realizada pela teoria Bakhtiniana revela o signo e a enunciagdo como

sendo de natureza social, destacando como a linguagem determina a consciéncia e a atividade

14



mental dos individuos. O ato da fala estd indissoluvelmente ligado as condi¢bes da
comunica¢do que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais. A fala,
simultaneamente, & concretizada a partir das palavras, por conseguinte, figuram-se na
materializacdo dos significados e sentidos que se extraem das imagens através da enunciacéo,

podendo ser uma Unica palavra, uma frase ou uma sequéncia de frases.

A enunciacdo, compreendida como uma réplica do didlogo social, é a
unidade de base da lingua, trata-se de discurso interior (didlogo consigo
mesmo) ou exterior. Ela é de natureza social, portanto ideoldgica. Ela ndo
existe fora de um contexto social, ja que cada locutor tem um “horizonte
social” (BAKHTIN, 2002, p. 17).

Para Bakhtin a linguagem ¢ um produto ideoldgico “e tudo que ¢ ideologico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico
é um signo” (BAKHTIN, 2002, p. 29, grifos do autor). A imagem é composta por signos
porque aquilo que ela representa carrega produto ideoldgico e passa a produzir sentido.

Tendo como base esta definicdo € que se busca inserir o estudo da imagem que se
apresenta nesta dissertacdo, colocando-se em destaque que a imagem, independentemente de
sua forma, é de natureza social e possui um horizonte social.

Mesmo com o bombardeamento das outras formas de comunicac¢do e com o impacto
das novas tecnologias que criam novas condi¢cdes para aprender, o livro didatico permanece
no centro da pratica pedagogica, sendo considerado um recurso pedagdgico privilegiado no
ensino (TONINI, 2011) e contribui para que se dedique aos estudos para as imagens que 0O
compdem.

Neste sentido,

Estamos entendendo como livro didatico “um material impresso,
estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formacao”. Deve-se levar em conta a complexidade desse
objeto, porque o livro didatico ndo é “apenas” um livro, tampouco 0 é no
sentido mais usual do termo, para ser lido, da primeira & Gltima pagina. O
livro didatico precisa ser entendido como parte da histéria cultural da nossa
civilizacdo e como objeto que deve ser usado numa situacdo de ensino e
aprendizagem e, nessa relacdo, ha varios sujeitos: o (s) autor (es), editor,
trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos (OLIVEIRA, 1997, p. 40).

Mediante tal definicdo, entende-se que o livro didatico € o objeto por exceléncia que

concentra didaticamente todo um saber geografico, através de um curriculo. Sendo assim, o
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que importa, com mais veeméncia, é abordar as formas de linguagem visual utilizada por esse
material para disseminar o conhecimento.

A disposicdo entre as imagens e o texto verbal torna o leitor, segundo Tonini (2011),
muito mais ativo frente ao texto, por permitir a mobilidade e o dinamismo, sugerindo diversos
pontos de partida, ao contrario dos livros mais antigos cujo caminho era linear.

Com base nisso, apresentam-se, no terceiro capitulo “O livro didatico de Geografia”,
algumas nuances acerca da constituicao de politica publica que envolveu a universalizacao do
livro didatico nas escolas, inclusive para o Ensino Médio. Realizou-se, também, uma leitura
do Edital do Guia do PNLD (2012) e do Guia do PNLD buscando evidenciar a maneira como
as ilustracOes séo abordadas por estes dois documentos oficiais. Procurou-se demonstrar a
evolucdo na elaboracdo dos livros didaticos, destacando-se como esse processo envolveu as
imagens, comparando-se imagens de um livro didatico de 1957 e de um de 2010.

Ao longo das leituras realizadas para 0 embasamento tedrico desta pesquisa, verificou-
se que o livro didatico se tornou um objeto de estudo que esta diretamente relacionado com o
processo de aprendizagem do aluno. Isso desperta um olhar mais atento sobre ele, bem como
tem despertado o interesse para que inumeras pesquisas sejam realizadas, sob seus mais

variados aspectos.

O livro didatico, enquanto instrumento auxiliar para a pratica do professor e
do aprendizado do educando, é um simples objeto, passivel e maledvel; mas
quanto a sua constitui¢do, tem uma dindmica propria, pois ndo € isento do
debate que o anula e o re-constrai, ou seja, responde pela producdo do ensino
(SILVA, 2006, p. 37).

Cada colecdo possui sua dinamica propria e, a partir disso, a presente pesquisa foi
conduzida a estudar as imagens que comp8em esse material didatico e sua possibilidade de
compreender o espago geografico. Muitos pesquisadores ja realizaram, ou vém realizando, a
tarefa de estuda-las em suas mais diferentes abordagens, focando em diferentes temas, 0 que
demonstra que o estudo de suas representacdes visuais também é dinamico e que discuti-lo €

tdo necessario como acaba sendo, muitas vezes, 0 seu uso na sala de aula.

A expectativa do livro didatico é que, a partir dos textos informativos, das
ilustracBes, diagramas e tabelas, seja possivel a resolucdo dos exercicios e
atividades cuja realizacdo deve favorecer a aprendizagem (LAJOLO, 1996,
p. 5, grifo da autora).
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No quarto e no ultimo capitulos apresentados nesta dissertacdo, o leitor se deparara
com a parte investigativa do objeto de estudo e dos sujeitos envolvidos, que sdo os alunos e 0s
professores. Constitui-se na parte fundamental para a obtencdo as respostas das indagagdes
desta pesquisa, pois 0 que preocupa, e o que dara direcionamento para ela, € constatar, a partir
do livro e das respostas concedidas pelos alunos e professores nos questionarios, se as
imagens podem ou ndo possibilitar o estudo do espaco.

Sendo possivel considerar as representacdes visuais uma possibilidade de estudo da
ciéncia geografica, ¢ que se apresentou no quarto capitulo denominado “Andlise das
representagdes visuais do livro didatico: possibilidades de estudo do espaco geogrifico”,
algumas consideracfes sobre diferentes tipos de imagens contidas no livro didatico
“Territorio e Sociedade no mundo globalizado”, dos autores Anselmo Lazaro Branco,
Claudio Mendonca e Elian Alabi Lucci, entre elas fotografias, mapas, charges, gravuras,
pinturas, tabelas, graficos e imagens de computacao grafica. Verificou-se também a avaliacdo
realizada pelo Guia do PNLD sobre o referido livro com relacgdo as ilustragdes.

As discussfes estdo pautadas novamente nas concepcdes de Milton Santos sobre
espaco geografico. Foram trazidas, para melhor andlise das imagens, uma vez mais,
defini¢bes de enunciacéo, sentido e significacbes. Apresentaram-se exemplos de imagens e
como elas podem ser utilizadas no estudo da categoria espaco. Nestas analises, pontuou-se
sobre os limites que algumas imagens impdem ao processo de ensino e aprendizagem do
saber geografico, enfatizando que o professor tem um papel fundamental na mediacdo do
conhecimento.

Para Vigotski (2000), a analogia bésica entre signo e instrumento esta na fungéo
mediadora que o0s caracteriza. Portanto, a mediacdo seria a propria relacdo. A relacdo
estabelecida entre imagens e o saber geografico precisara sofrer a interferéncia da mediacao
do professor.

O ultimo capitulo desta dissertacdo cuja denominacdo € “Os enunciados dos sujeitos
envolvidos na pesquisa” contempla os resultados das analises dos questionarios a que foram
submetidos os alunos e professores. Com ele buscamos elencar uma série de questbes que
envolvem as imagens, como: uso de imagens nas aulas; imagens mais utilizadas; imagens dos
livros didaticos significativas para estudar o espaco geografico; buscando confirmar ou refutar

a suposicédo colocada no inicio desta introducéo.
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Nele se propde dialogar com concepgdes tedricas embasando nas respostas concedidas
pelos entrevistados, as respostas sdo entendidas por nds como enunciados. Elas s6 podem ser
assim denominadas porque provocam uma acao responsiva, considera o outro, péem em
movimento as significacdes (sentido) e permitem a busca pela compreensdo (BAKHTIN,
1997).

A coleta de dados foi realizada através da pesquisa qualitativa, por meio de
questionarios, contando com um elenco de questBes apreciadas e submetidas a certo niUmero
de pessoas com o intuito de se obterem subsidios para o estudo e por se tratar, nas ciéncias
sociais, da metodologia de coleta de dados mais empregada.

A finalidade da pesquisa qualitativa, segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 68) é
“explorar o espectro de opinides, as diferentes representacfes sobre o assunto em questdo. Em
um meio social especifico [...] 0 que nds estamos interessados em descobrir € a variedade de
pontos de vista no assunto em questdao” (BAUER E GASKELL, 2002, p. 68). Esse tipo de
pesquisa esta preocupado com os “porqués” e o “como” e da énfase aos significados e as
representacdes que as coisas tém para as pessoas (CASTRO, 2006), o que faz toda diferenca
para dar sentido aos resultados que se obtém com ela. A pesquisa qualitativa permite um
contato maior com o objeto de estudo, permitindo-se descobrir, refutar ou confirmar
hipéteses.

Com esse tipo de pesquisa, buscou-se maximizar a oportunidade de se obterem
diferentes posices a partir do meio social, que € o interesse do estudo. No caso desta
pesquisa, 0 campo de observacdo empirico investigado foi o ambiente escolar. A escola foi
selecionada a partir do critério de centralidade geografica e por se tratar da escola onde esta
matriculado o maior nimero de alunos do municipio.

As explicacdes sugeridas através das respostas tém um papel ativo na investigacéo,
podem resultar em um processo de conscientizacdo e serem aplicadas numa fase posterior,
através da divulgacdo dos resultados. Deste modo, a analise dos questionarios foi realizada
com cuidado e desvelo, pois aquilo que foi respondido foi transcrito e transformado em texto.
Esse mesmo texto, atrelado a discussdo teorica realizada nesta dissertacdo, constitui parte
fundamental e conclusiva deste trabalho, permitindo que sejam realizadas novas leituras ou

novas interpretacOes a partir de perspectivas diferentes.
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Com isso, foi construida esta dissertagdo, cuja estrutura foi pensada em cinco eixos
principais, sendo cada um deles desenvolvido em capitulos especificos, dissertado de tal

modo que possa ampliar a capacidade analitica da pesquisa total.
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CAPITULO |

TRABALHANDO COM O CONCEITO DE ESPAGCO GEOGRAFICO

Esta pesquisa tem por finalidade investigar imagens dos livros didaticos de Geografia
e, a partir delas, verificar a apreensdo que é possivel fazer do objeto de estudo desta disciplina
que € o espaco geografico. Neste primeiro momento, serd priorizada a explicacdo do motivo
da escolha por esta categoria de analise.

Primeiramente, porque ha interesse em se compreender as mdltiplas determinagdes
qgue organizam e reproduzem a vida social, sobretudo, os aspectos sécio-econdmicos.
Também se observa a necessidade de uma categoria que contemple escalas varidveis do lugar
a dimensdo internacional. Entre outros constituintes, é também interesse estudar o espaco,
para se compreender como a sociedade estabelece suas relacbes com a natureza e como, a
partir disso, 0 homem desenvolve sua vida material em sociedade, como ele a produz e a
reproduz.

Queria-se uma categoria que contemplasse, ao mesmo tempo, o espago fisico e o
humano, o social e o econdmico, o politico e o cultural, que pudesse ser uma maneira de
demonstrar como se dao estas relacdes no mundo em que se vive. Dentre outros aspectos,
trabalhar com a categoria de espaco permite trabalhar com o humano, com o social. Porém, a
grande dificuldade em trabalhar com o espaco estd justamente em nele incluir o humano, o
que torna sua definicdo um tanto complexa e confusa nos espacos escolares.

Inicia-se tomando a fala de Milton Santos, quando afirma que definir o espaco é uma
tarefa extremante ardua, e de fato o é. “Assim como Santo Agostinho disse do tempo: se me
perguntarem se sei 0 que &, respondo que sim, mas se me pedem para defini-lo, respondo que
ndo sei; 0 mesmo pode ser dito do espago” (SANTOS, 1996, p. 119). Todavia, é certo afirmar
que muitos geografos empreenderam uma busca intelectual para definir o espaco e o fizeram
de maneira satisfatoria, levantando questdes que geram debates interessantes no meio
académico e que foi, gradativamente, introduzido nos espacos escolares, a ponto de se tornar
a categoria balizadora do ensino da ciéncia geografica.

O objeto de estudo da Geografia, como j& mencionado, € 0 espago geogréfico, e o
debate sobre ele vem ocorrendo ha muito tempo, conforme alteragdes em diferentes correntes
geograficas, principalmente ap6s 0 movimento de renovacgédo da ciéncia geografica, ocorrido

no Brasil a partir da década de 1970, que ficou conhecido como Geografia Critica. Periodo
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este em que se fazia necessario romper com modelos tradicionais, bem como definir novas
metodologias, novas abordagens. Com isso, 0 marxismo trouxe outra concepgdo para a
Geografia, colocando as questdes sociais em evidéncia. Assim, o estudo da organizacdo
espacial busca “ir além da descricdo de padrdes espaciais, procurando-se ver as relacdes
dialéticas entre formas espaciais e os processos histéricos que modelam os grupos sociais”
(CORREA, 2003, p. 21).

Durante muito tempo, a Geografia se ateve em explicar as formas ja cristalizadas e néo
na formacdo destas formas, tdo pouco com quem as transformava, ndo havia o carater da
formacao social, e isso dificultava a apreensdo da realidade. Para que fosse possivel estudar o
espaco, seria entdo necessario estudar a historia das sociedades.

Smith (1988), no livro “Desenvolvimento Desigual”, aborda a respeito das defini¢cdes
que foram atribuidas ao espago, demonstrando que a discussdo, incluindo o caréater social, é
extremamente recente. Em Corréa (1996), também € possivel constatar que o conceito de
espaco tem variado ao longo do tempo. Néao se detera as inumeras defini¢ces, pois ndo € o
objetivo retoma-las. Ocupar-se-a da definicdo que tem sido constantemente debatida e
utilizada pelos geografos.

Nesse sentido, este primeiro capitulo é de fundamental importancia, pois apresenta
como se constitui 0 espacgo e se procura demonstrar as relagdes estabelecidas com ele e sobre
ele, para, entdo, partir para o estudo do objeto em si, 0 uso das imagens dos livros didaticos.
Pretende-se ressaltar como o estudo do espaco geografico pode ocorrer por meio delas, e, para
tanto, ndo ha como realizar tal estudo sem antes refletir sobre este objeto da ciéncia
geogréfica. Mas, antes disso, serdo brevemente discutidas outras categorias da ciéncia

geogréfica.
1.1 PRINCIPAIS CONCEITOS BALIZADORES DA CIENCIA GEOGRAFICA

A Geografia é trabalhada por meio de diversas categorias® de analise, cada qual
possuidora de sua especificidade. Juntas, todas elas constituem o campo de estudo da ciéncia
geografica. Deste modo, segundo Silva

As categorias fundamentais do conhecimento geografico sdo, entre outras,
espaco, lugar, éarea, regido, territorio, habitat, paisagem e populagdo, que

! Tratar-se-4 “categoria” como um conceito mais amplo, mais geral, portanto, espago geografico sera a categoria
mais geral frente as demais aqui apresentadas.
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definem o objeto da geografia em seu relacionamento. [...] De todas, a mais
geral - e que inclui as outras é o espaco (SILVA apud SANTOS, 1988, p.
25).

A respeito disso, Suertegaray (2001) salienta que a Geografia se expressou, e se
expressa, suportada por esse conjunto de conceitos® e que, segundo ele, muitas vezes, sio
considerados como equivalentes, porém, “os conceitos geograficos expressam niveis de
abstracdo diferenciados e, por consequéncia, possibilidades operacionais também
diferenciadas”. Assim, como ressaltou Silva, Suertegaray (2001) também é enfatica em
afirmar que o campo de atuacdo da Geografia estd balizado pelo conceito de espaco, sendo
esta categoria a mais abrangente e também a mais complexa de todas, como demonstra o

esquema abaixo:

TERRITORIO

ESPACO GEOGRAFICO

SOCIEDADE

FIGURA 1.1: Espaco geogréafico e demais categorias da Geografia
Fonte: SUERTEGARAY, 2001. Org. pela autora, 2012.

Com esta representacdo, € possivel demonstrar que o espaco geografico € dinamico.
“Sua dinadmica ¢é representada pelo movimento, o girar do circulo. Este giro expressa a ideia:

um todo uno, multiplo e complexo” (SUERTEGARAY, 2001, s/p). Deste modo, este

2 Conceito tem a condicéo de representar, de condensar uma realidade, tentar expressar um fendmeno, a0 mesmo
tempo em que tenta revela-lo. O conceito também é um transformador na medida em que interfere na realidade a
qual pretende dar conta. Cada conceito remete a outros conceitos, assim na Geografia existe uma constelacdo de
conceitos, que sob o pano de fundo do espaco geografico se ordenam e se reordenam (HAERSBEART, 2011).
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esquema demonstra que o espaco estd contido em cada uma destas categorias, assim como
elas estdo contidas no espaco.

Para Santos (1996), o estudo do espacgo teria pouca significacdo se ndo houvesse
capacidade de se definirem as categorias. Ndo basta conhecer o objeto de estudo da
Geografia, é necessario, simultaneamente, conhecer e definir suas categorias de andlise.

Porém, estas categorias mudam de significacdo ao longo da histdria, por isso o autor salienta:

A interpretacdo de espaco e sua génese ou seu funcionamento e sua evolucao
depende de como facamos antes a correta definicdo de suas categorias
analiticas, sem a qual estariamos impossibilitados de desmembrar o todo
através de um processo de analise, para reconstrui-lo depois através de um
processo de sintese (SANTOS, 1996, p. 117).

Dado o exposto, dentre as categorias que se encontram envolvidas pelo espaco
geografico, tratar-se-4, brevemente, de paisagem, territorio, natureza, sociedade, lugar e
regido.

Iniciar-se-4 pela paisagem, categoria que envolve o0s elementos naturais e 0s sociais e
é, para a maioria dos geografos, a expressao materializada das relacbes do homem com a
natureza num determinado espaco. Milton Santos (2004) trata a paisagem desta maneira. Para
ele, a paisagem compreende dois elementos, os naturais, que ndo sdo obras dos seres
humanos e que, por conseguinte, ndo foram tocados por ele; e os sociais, resultado do
trabalho humano no passado e no presente. A paisagem, na sua acepcdo, ndo é fixa nem
imovel. A transformacdo econbmica na sociedade, nas relagbes sociais e politicas reflete na
paisagem, que assim como 0 espaco, também se modifica para ser adaptada as novas
mudangas, portanto, ela representa diferentes momentos do desenvolvimento de uma
sociedade, do mesmo modo que cada por¢do do espago possui uma combinagdo Unica da
paisagem.

Concepcéo de paisagem semelhante é possivel encontrar em Georges Bertrand (apud
SUERTEGARAY, 2001, s/p) que, ao propor o estudo da Geografia Fisica Global, pensou a
paisagem como,

Resultado sobre uma certa por¢do do espaco, da combinacdo dindmica e
portanto, instavel dos elementos fisicos, bioldgicos e antropicos que
interagindo dialeticamente uns sobre os outros fazem da paisagem um
conjunto Unico e indissociavel em continua evolugdo (BERTRAND apud
SUERTEGARAY, 2001, s/p).
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Suertegaray (2001, s/p) define paisagem como um conceito operacional, ou seja, “um
conceito que nos permite analisar o espaco geografico sob uma dimensdo, qual seja o da
conjuncao de elementos naturais e tecnificados, sdcio-econémicos e culturais”. Neste sentido,
a autora segue afirmando que a paisagem pode ser analisada como a materializacdo das
condigdes sociais de existéncia diacronica e sincronicamente.

Considera-se, também, paisagem como aquilo que abarca o visivel, envolvendo a
objetividade e a subjetividade, portanto, ela é percebida sensorial e empiricamente e
representa a materializagdo de um momento historico. Sua descricédo e observacao contribuem
para a compreensao do espaco geografico, porém, ndo € suficiente para fazé-lo.

No que compreende o papel do gedgrafo, Milton Santos (1988) assevera que a tarefa
proposta € a de ultrapassar a paisagem como aparéncia, para se chegar ao seu significado. A
percepcao que se tem dela ndo € suficiente para se chegar ao conhecimento, pois, mais que
isso, depende de sua interpretacdo, para ndo correr o risco, segundo ele, de tomar por
verdadeiro o que € so aparéncia.

Santos (2004) também enfatiza a diferenca entre paisagem e espaco, afirmando que
ndo é possivel tratd-los como sindnimos, eis que, para ele, a paisagem € um conjunto de
formas que exprimem, em um determinado momento, as herancas das relagcdes entre homem e
natureza, enquanto que o espacgo é 0 conjunto dessas formas acrescidas da vida que as anima.

Outra categoria muito discutida na ciéncia geogréfica é o territério, o qual esté ligado
as relagdes que se estabelecem entre espaco e poder, como define Souza (2008) “o territorio
[...], € fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de relacGes de poder
(SOUZA, 2008, p. 78 grifos do autor). Segundo Pellegrini (apud SAQUET, 2007, p. 66), o
territorio € “constituido histdrica e socialmente (humanizado); ¢ transformado por 6rgaos do
poder publico, como o Estado e por individuos ou grupos sociais”. Esta concep¢do demonstra
que, atualmente, na Geografia, o territdrio ndo esta mais direta e unicamente relacionado ao
poder nacional como ocorria antigamente, quando se era induzido a se pensar no Estado, em

sentimentos patridticos, em governo, em dominacdo ou em guerras.

Os territorios assumem, historicamente, distintos significados, em
consonancia com a organizacao social e politica do espago, sendo entendido,
como area/reparticdo/compartimentacdo controlada através de uma
jurisdicdo especifica na geopolitica mundial, [...]. No entanto, em sua
abordagem, o territorio também é organizado através da urbanizacdo e de
processos tecnoldgicos, inerentes ao avanco da circulagdo, o que confere um
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carater cada vez mais relacional a sua dindmica de constituicdo, diluindo a
soberania do Estado-Nacdo (GOTTMANN apud SAQUET, 2007, p. 67-68).

Para Souza (2008), o territdrio também pode ser entendido em associacdo ao Estado,
este como um grande gestor, mas assegura que territorios existem em diversas escalas, ndo
apenas nacional e que sdo construidos em escalas temporais diferentes, como séculos,
décadas, anos, meses ou até mesmo dias, tanto podem ser permanentes como também podem
ter curta duracéo.

O territério também pode ser uma area delimitada, com relagdes sociais de intervencao
e controle. Tal definicdo pode ser complementada com o que Souza (2008) assevera, pois,
para ele, o territério € um campo de forgas e uma rede de relacBes sociais e sua organizacdo
interna define um limite que separa o “no6s” dos “outros”. Portanto, o territorio ¢, para Souza,
“relagdes sociais projetadas no espaco” (SOUZA, 2008, p. 87, grifos do autor), somadas as
relacdes de poder.

Assim, espaco e territorio ndo podem ser vistos como sindnimos, mas se
complementam, pois suas defini¢bes levam uma a outra. Todo espaco definido e delimitado
por e a partir de relacbes de poder € um territorio (SOUZA, 2008).

O conceito de lugar, por sua vez, apresenta-se de maneira distinta no pensamento
geogréfico. Ao longo do decurso do desenvolvimento epistemoldgico da disciplina,
agregaram-se diferentes significacdes, dentre as quais tratou-se da definicdo de lugar
enguanto espaco vivido, com o qual se tem certa afinidade, identidade e pertencimento.

Sobre o lugar os processos histdricos, culturais, econdmicos realizam-se numa escala
que vai do particular ao global, tornando-o, segundo Santos (2008), condicdo e suporte de
relacBes globais e que, sem os lugares, estas relacdes ndo se realizariam. No lugar se da a
realizacdo da vida, é onde se pode observar a materializacdo das relacdes que se dao entre 0s
sujeitos e onde existe um certo apelo ao subjetivismo.

O lugar, assim como as demais categorias da Geografia, fornecem os instrumentos de
andlise da realidade, haja vista que estes conceitos sdo passiveis de diferentes interpretacdes,
pois estdo sempre se reproduzindo e se aperfei¢oando. “Hoje, no6s sabemos que os conceitos
devem esposar 0 Seu tempo para se tornarem operacionais e, para isso, a inspiracdo é a
historia do Presente” (SANTOS, 2008, p. 156).

Os lugares ndo sdao sempre iguais, uma escola na periferia ndo ¢ igual a uma escola na

area central da mesma cidade, por exemplo. Um conjunto de caracteristicas e elementos

25



contribui para que cada lugar seja dotado de uma especificidade, pois, embora parecidos, ndo
causam as mesmas sensacdes. Cada sujeito se apropria do lugar de modo diferenciado.

Milton Santos, autor com o qual se dialogou mais intensamente neste capitulo, refere-
se ao lugar como sendo a materializacdo das mudancas que ocorrem no mundo. E o que se
falou, h& pouco, da relagdo entre o local e o global. Para ele, o lugar é onde, empiricamente,
as mudancas que ocorrem no Planeta sdo percebidas. “O lugar, nosso proximo, restitui-nos 0
mundo: se este pode se esconder pela sua esséncia, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia. No
lugar, estamos condenados a conhecer o mundo pelo que ele ja € [...]” (SANTOS, 2008, p.
163).

Santos (2008) fala de um lugar que €, pode-se assim dizer, um reflexo, uma
consequéncia das transformacBGes que ocorrem em uma escala muito maior. Exime-se da
tarefa de falar das relagdes afetivas construidas com o lugar, sejam elas positivas ou
negativas, focando-se muito mais na discussdo do lugar como um local de andlise do processo
de globalizagdo ou como ele mesmo denominou, do periodo técnico-cientifico-informacional.
Para ele, o lugar seria exatamente um ponto de encontro entre planos de relagcdes internas
(horizontalidade) e externas (verticalidade), portanto, “cada ponto local da superficie terrestre
serd o resultado desse encontro entrecruzado de horizontalidade e verticalidade” (MOREIRA,
2006, p. 163).

Por isso, ele ressalta que o lugar é a oportunidade do evento (que foi descrito ha
pouco), que é ao mesmo tempo deformado e deformante. A caracteristica essencial da
definicdo de Santos sobre o lugar é apontar que ele possui autonomia, a possibilidade de
construir uma historia que seja diferente da hegeménica. Este seria o papel do lugar perante a
historia e aponta-lo seria a grande tarefa dos gedgrafos.

Passar-se-a, agora, a categoria regido. Assim como as demais, falar de regido é
complexo, desafiador e de grande peso para o estudo do pensamento geografico. Nao é
intencéo trazer para a discussdo uma Vvisdo retrospectiva e abrangente de como se desenvolveu
a nogdo de regi&o®, como néo se fez com as demais categorias.

De maneira genérica, como salientou Lencioni (1999), a nocdo de regido contém a
ideia de parte de um todo (mundo), que conduz diretamente a ideia de divisdo e de dimensdo

das partes. Cada parte € igualmente parte do todo, que se constitui numa totalidade em

¥ Sobre isso, ver “Regido ¢ Geografia” de Sandra Lencioni, 1999.

26



movimento, 0 que presume que o todo ndo é soma das partes, mas que ora existem as partes,
ora o todo.

A perspectiva geogréafica influenciada pelo marxismo concebeu a regido como parte da
totalidade, uma totalidade historica, marcada pelas injusticas e desigualdades sociais geradas
pelo capitalismo. “O mundo deveria ser percebido como uma totalidade nao-harménica, como
um conjunto disjunto, que fizesse surgir a nogdo de diferenga [...]” (LENCIONI, 1999, p.
165).

Com isso, torna-se evidente que o conceito de regido estd relacionado ao fato de
existirem partes do todo que sdo particularmente diferentes, por isso se fala também de
regionalizacdo, ou seja, divisdo de um territorio a partir de uma problematica e que, por sua
vez, envolve a nogdo de escala e a demarcacdo territorial de limites precisos. Para Moreira
(2006) “a organizagdo espacial da sociedade ¢ a sua organizacdo regional e ler a sociedade ¢
conhecer suas regionalidades”.

O conceito de regido abriga a0 mesmo tempo o carater de manipulagdo politica,
fundadas em relacdes capitalistas, como possui também o elemento afetivo, vinculado ao
sentimento das pessoas de pertencerem a um determinado lugar. A regido é considerada uma
mediacdo entre o universal e o singular (todo e partes) (LENCIONI, 1999). Pensamento
proximo encontra-se em Santos (2008), quando argumenta que “as regides se tornaram
lugares funcionais do todo, espacos de conveniéncia” (SANTOS, 2008, 156).

O conceito de regido emprega, em sua terminologia, uma diversidade de aspectos,
podendo ser aplicado aos elementos ambientais, humanos, econémicos, historicos, sociais,
politicos e culturais.

Assim, definir o conceito de regido é demasiadamente complexo, por isso busca-se
aproximar rapidamente de uma definicdo, visto que se deixa de tratar de inimeros temas que
se encontram envolvidos em seu contexto, pois uma definicdo mais densa e elaborada, de
qualquer uma das categorias aqui tratadas, seria assunto suficiente para uma outra dissertacao.

Além das categorias ja mencionadas, outras duas merecem atencéo especial no estudo
da ciéncia geografica, do mesmo modo que constituem uma base tedrica indispensavel para o
estudo do espaco geogréfico, que seria a concepcao de natureza e de sociedade.

Durante longo periodo, a natureza foi tratada como algo externo ao homem, havia
uma clara distingdo entre homem e natureza. Silva (2001) ressalta que a Geografia

sistematizara a Terra como seu objeto de estudo e o homem era visto como algo que s6
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completava a paisagem. O seu estudo baseava-se nos dados empiricos e na sua descrigdo, sem

elencar, contudo, quem eram os responsaveis pelas mudancas observadas.

Dizia La Blache, "a Geografia é a ciéncia dos lugares e ndo dos homens",
interessando a Geografia a obra materializada e ndo as relac@es sociais. Esta
visdo modifica-se com o tempo, em parte devido a aproximacdo da
Geografia com a Sociologia, a exemplo de Pierre George, e da Geografia
com a Economia e a Ciéncia Politica, a partir do materialismo histérico
(SUERTEGARAY, 2001, s/p).

A partir deste momento, a corrente mais critica da Geografia passou a ter um enfoque
da natureza sob a Otica da apropriacdo e da transformacdo, como recurso destinado para
atender as necessidades da producdo e reproducéo de capital.

Nesse sentido, Santos (2004) afirma que, em todos os lugares habitados, ocorre a
substituicdo de um meio natural por um meio cada vez mais artificializado, o que ficou
comumente conhecido por transformacdo da primeira natureza em segunda natureza, ou
natureza modificada pela acdo humana.

Portanto, a natureza passa a ser estudada sob este viés, ou seja, é estudada como
resultado da apropriacdo humana para sua reproducéo, voltando seus olhares, sobretudo para

0 Viés econdmico.

Nesta perspectiva, a Geografia concebe a relacdo natureza-sociedade sob a
Gtica da apropriacdo, concebendo a natureza como recurso a producao. Este
debate, por vezes embate e combate, ampliou a visdo social e econémica da
constituigdo do espaco geografico, mas limitou a possibilidade analitica da
natureza em si, no seu corpo referencial (SUERTEGARAY, 2001, s/p).

Santos (1988) se refere a natureza sob esta perspectiva, afirmando que o homem €
sujeito, enquanto a Terra é objeto, ou seja, objeto passivel de ser apropriado como recurso
para a reproducdo e sustentacéo da vida humana. Para ele, ainda, “¢ em torno do homem que
0 sistema da natureza conhece uma nova valorizacdo e, por conseguinte, um novo
significado” (SANTOS, 1988, s/p).

A natureza, portanto, é concebida como algo externo a vontade do homem, ou seja,
possui objetos e processos que independem dos seres humanos. Ela existe mesmo sem ele
existir, todavia, ela é parte constitutiva, primordial e indispensavel para a reproducéo da vida
humana. Esta sintese de analise tem levado a um reducionismo da concepcdo de natureza,

sendo tratada, por vezes, apenas como recurso, ou sob o enfoque de artificializagdo do meio.
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Em meio a isso, 0 homem surge, no direcionamento dado pela Geografia, geralmente, como o
responsavel pelas tensdes ambientais.

Relevante ¢ a discussdo realizada por Santos (1988), quando destaca que, atualmente,
a sociedade humana tem como seu dominio a Terra, e que toda ela é passivel de ser ocupada,
pois a Terra € o habitat da sociedade humana, e que planeta e comunidade humana se
confundem, num todo Unico. “A presenga do homem ¢ um fato em toda a face da Terra, e a
ocupagdo que nao se materializa ¢, todavia, politicamente existente” (SANTOS, 1988, s/p).

Nesse sentido, passa-se ao conceito de sociedade. E conhecido dos gedgrafos a
dicotomia entre a Geografia fisica e humana, discussdo que permeia entre o estudo da
natureza e da sociedade e que ocorre ha muito tempo, sendo constantemente retomada e
rediscutida, pois 0 homem (sociedade) passa a ser entendido como transformador da natureza.

Compreende-se, porém, que o estudo da sociedade encontra-se atrelado de forma
intrinseca ao estudo da natureza, sdo partes constituintes de um todo, em quea primeira
transforma a segunda em fungdo de suas necessidades, e, assim, produzem o espago
geografico. Todavia, a natureza também exerce influéncia sobre a sociedade; o homem
consegue impor limites em alguns fenbmenos naturais, mas existem muitos deles que o
homem fica completamente impossibilitado de realizar qualquer impedimento, como, por
exemplo, impedir uma erup¢do vulcénica. Isto é a prova de que a natureza continua seguindo
seu curso, demonstrando que o homem ndo consegue domina-la completamente.

Segundo Santos (1988), natureza e sociedade podem ser entendidas como sinénimos,
desde que se trate da segunda natureza. O cerne da questdo estd no debate entre o que € o
natural, e o que é social, e na forma como ambas se relacionam. Uma parte da sociedade
subentende a natureza como sendo recurso, enquanto outra, e esta corrente aparece cada vez
com mais intensidade, entende a natureza como condi¢do para a vida, como algo a ser
preservado, para atender as necessidades béasicas para a reproducdo da vida na Terra e ndo
como recurso a ser apropriado pelo capital a ser exaurido.

Neste contexto, pode-se afirmar que ocorre uma relacdo dialética entre natureza e
sociedade, pois as formas de se apropriar da natureza e dela produzir bens a serem
consumidos ndo sao iguais entre todos os membros constituintes da sociedade. Enquanto
alguns detém os meios de producdo, a outros resta apenas a venda da forca de trabalho. Dessa

relacdo contraditoria, realizada por meio do trabalho, surgem as discussfes realizadas pela
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Geografia sobre a sociedade. Porém, a discussdo sobre a sociedade na referida ciéncia ja
ocorre ha certo tempo, como demonstra Suertegaray (2001)

Os fundadores da Geografia, a exemplo de Ritter, Ratzel e La Blache, entre
outros, propGem ainda que sob formas diferentes, um objeto para a
Geografia centrado na relagdo homem-meio (natureza). Sob esta perspectiva,
resgata a Geografia uma outra categoria analitica: a sociedade
(SUERTEGARAY, 2001, s/p).

Atualmente o estudo da sociedade na Geografia leva em consideracdo quatro
elementos principais, sendo eles os de ordem cultural, politica, econémico e social.

Moreira (2006) também faz uma discussdo pertinente sobre a concepcao de homem na
Geografia. Inicialmente, ele enfatiza a questdo demogréafica e o crescimento populacional
apos a Revolucdo Industrial e, mais adiante, destaca que as interpretacGes dos fenbmenos
populacionais passam a ter um enfoque mais critico na década de 1970, abandonando a
abordagem estatistica para fazer uma analise voltada para as questdes politico-econdmicas.

Nesse sentido, o enfoque dado pela Geografia sobre a sociedade esta situado no plano
das contradicBes que se engendraram ao longo do desenvolvimento do capitalismo, que
introduziu uma brutal diferenciacdo social entre os homens afetando o comportamento
demografico e as condicGes de existéncia.

H& um invélucro de definicBes das categorias que auxiliam no estudo da sociedade e,
com relacdo ao espaco geografico, seu estudo é de suma importancia, assim como assevera
Santos:

Se a Geografia deseja interpretar o espaco humano como o fato histérico que
ele é, somente a histdria da sociedade mundial, aliada a da sociedade local,
pode servir como fundamento a compreensdo da realidade espacial e
permitir a sua transformagdo a servico do homem. Pois a Historia ndo se
escreve fora do espago e ndo ha sociedade a-espacial. O espago, ele mesmo,
é social (SANTOS, 1988, p. 9-10).

Somando-se tudo isso, 0 espaco e suas categorias de analise, deve ficar subentendido
que o espaco ndo pode apenas ser formado por objetos, sejam eles naturais ou artificiais; ele é
tudo isso mais a sociedade. Santos (2008) sintetiza essa relagcdo fazendo um paralelo com

algumas das categorias analisadas aqui, afirmando que de um lado tem-se um conjunto de
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objetos geograficos®, a natureza, distribuidos sobre o territério. A maneira como estes objetos
se ddo aos olhos (visivel) é a paisagem; do outro lado tem-se a vida que anima estes objetos,

a sociedade.

1.2 CONSIDERAGOES SOBRE A CATEGORIA DO ESPACO GEOGRAFICO

Dado o exposto, passa-se para a analise do espaco geografico. Conforme autores que
estudam o espaco sob o viés de uma discussdo fundamentada no marxismo e do movimento
de renovacdo da Geografia, 0 espaco é produto de um processo histérico e social, morada dos
seres humanos, em que, a partir dos modos de producao e do trabalho, se produz e se reproduz
0 espaco. Alguns nomes, como o de Milton Santos, aparecem entre os que afirmam que o
atraso tedrico da Geografia estava justamente no fato desta ciéncia ndo explorar
adequadamente as nogdes de modo de producéo e de formacao social para entender o espaco
humano.

O esforgo, nesse primeiro momento, é apresentar algumas definicdes de espaco a partir
do estudo histdrico da sua formacdo com o modo de producdo capitalista. Corre-se o risco de
se tornar exaustivo, pois sdo trazidas inumeras defini¢des, mas o intuito € chegar a um
entendimento sob diferentes olhares. Muitos autores trazem definigBes extremamente
semelhantes, mas, certamente, o caminho teérico percorrido € diferenciado, o que enriquece
cada definicdo aqui apresentada.

Parafraseando Isnard (1982), a humanidade tentou libertar-se das coa¢des do mundo
natural para organizar o espacgo onde se desenrola sua historia. Para ele, 0 homem transformou
0 espaco natural em espaco geografico, pois o0 espaco natural apresenta-se como uma
realidade que ndo deve nada ao homem, que existe sem ele e fora dele. Porém, quando o
homem intervém nele, desarticula-o, modificando-o, passa a existir o espa¢o geografico e ndo
mais o0 espacgo natural. Ainda, conforme o autor, tem-se que constatar que qualquer sociedade
humana vive num espaco que considera como necessario para a sua existéncia, seja por

questdes bioldgicas ou culturais.

* «“Os objetos sdo tudo o que existe na superficie da Terra, toda heranca da historia natural e todo resultado da
acdo humana que se objetivou” (SANTOS, 2004, p. 72).
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Para Dollfus (1982), o espaco é a superficie terrestre; € o espaco habitavel. Todo e
qualquer lugar em que as condic¢des naturais possibilitem a organizacdo da vida em sociedade
e, citando Max Sorre, “o espago geografico ¢ o espaco acessivel aos homens” (DOLLFUS,
1982, p. 7).

Mais adiante, o autor salienta que 0 espaco surge como esteio de sistemas de relagoes,
algumas delas determinadas a partir de aspectos fisicos (naturais) e outras provenientes das
sociedades humanas, que séo responsaveis pela organizacao do espaco (DOLLFUS, 1982).

Ha semelhanca na definicdo de Carlos (2000, p. 15), para quem espaco geografico é
concebido como “um produto historico e social das relagdes que se estabelecem entre
sociedade e meio circundante”.

Do exposto, parte-se para a discussdo do gedgrafo Milton Santos, que realizou, ao
longo de sua vida, abordagens muito pertinentes e necessarias, a luz da atual fase de
desenvolvimento do sistema capitalista, deixando sempre explicito, em suas obras, a
preocupacdo em definir o espaco como o objeto de estudo da Geografia. Ele demonstrou a
importancia do processo historico e das relacdes sociais, do trabalho, das acdes, funcdes e
formas para a compreensdo do espaco. Seriam estes 0s condicionantes principais de mutagédo
do espaco geogréfico e, a partir destes condicionantes, é que os seres humanos modificam a
natureza, ou transformam a primeira natureza em segunda natureza, como definiu Marx.
Assim, Santos (1996) definiu que “o espago geografico é a natureza modificada pelo homem
através do seu trabalho” (SANTOS, 1996, p. 119).

Nas obras de Milton Santos, que tratam do espaco, é possivel encontrar uma definicdo
bem elaborada do que seja espaco geografico e a que mais se aproxima do estudo que
pretende-se aqui realizar, muito embora seu pensamento seja criticado por alguns autores. E
evidente que sua definicdo nao exclui de modo algum o carater social, pelo contrario, consiste
num esforco exaustivo em incluir a categoria da formacdo social, que serd tratado adiante.
Portanto, 0 homem seria 0 protagonista da producdo do espaco envolto a outros elementos
igualmente importantes para a compreensao deste. “Neste contexto, 0 homem tem um papel
central na medida em que € sujeito, cuja humanidade é construida ao longo do processo
historico, concomitante a reprodug@o de sua propria vida” (CARLOS, 2000, p. 15). Portanto,
0 espago ndo € humano apenas porque, 0 homem o habita, mas porque a partir de diferentes

tipos de relacoes, ele o constréi e produz.
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Ainda em Santos (1996), encontra-se outra defini¢cdo, agora mais detalhada do que

seria para ele o espaco, a saber,

Ou ainda,

Um conjunto de relagcOes realizadas através de funcbes e de formas que se
apresentam como testemunho de uma historia escrita por processos do
passado e do presente. Isto é, o espaco se define como um conjunto de
formas representativas de relagdes sociais do passado e do presente e por
uma estrutura representada por relagdes sociais que estdo acontecendo diante
dos nossos olhos e que se manifestam através de processos e fungdes. O
espaco €, entdo, um verdadeiro campo de for¢as cuja aceleragéo é desigual
(SANTOS, 1996, p. 122).

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais
e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e os anima, seja a
sociedade em movimento. O contetdo (da sociedade) ndo é independente da
forma (os objetos geogréaficos), e cada forma encerra uma fracdo do
contetdo. O espaco, por conseguinte, é isto: um conjunto de formas
contendo cada qual fracbes da sociedade em movimento. As formas, pois
tém um papel na realizacdo social (SANTOS, 1988, p. 10).

Estes dois trechos definem o que seria de fato o espaco geografico, mas a discussdo é

muito mais ampla e complexa quando estudada de maneira mais aprofundada. E os gedgrafos

bem o sabem. Para compreendé-lo é necessario estudar uma série de outros elementos, por

iss0, seu estudo vai se tornando cada vez mais denso e complexo.

Considerando que a referida obra teria tido sua primeira edicdo em 1978, julga-se

conveniente incluir, neste trabalho, outra citacdo de uma fase mais atual de Milton Santos,

escrita em 1996, quando este teria ganhado uma bolsa de estudos fora do Brasil €, como ele

mesmo descreve, teve mais tempo para se dedicar as leituras e a producao de seu livro. De A

Natureza do Espaco, obra que elucida o espaco e seus desdobramentos, foi extraido o

seguinte trecho para descrever 0 que seria 0 espaco:

O espaco € formado por um conjunto indissocidvel, solidario e também
contraditdrio, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢Oes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria de da (2004, p.
63).

Neste mesmo sentido, encontra-se, em Soja (1993) uma definicdo de espaco que vem

contribuir para a compreenséo do espaco geografico:
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O espaco geografico é produzido social e historicamente; é fruto da dinamica
socioespacial, das contradi¢gdes sociais, historicamente condicionadas. Este
espaco ¢ dia a dia reproduzido através do trabalho e demais atividades do
homem e revela as contradicoes e desigualdades sociais (SOJA, 1993, p.
38).

Soja elucida uma dimensdo que se faz muito presente nas obras de Milton Santos,
sobretudo no livro Pensando o Espaco do Homem que é o espacgo considerado como campo
de contradi¢bes e de desigualdades sociais. Os gedgrafos envolvidos com o método do
materialismo histdrico fazem uma discussao sobre o espaco, buscando tratar destas questdes
e, do mesmo modo, ¢ a discussdo que se pretende fazer neste primeiro capitulo.

As definicdes de espaco que aqui aparecem, ressaltadas por diferentes autores, fazem
alusdo a um movimento mais revolucionario pelo qual passou a Geografia e também a
concepcdo de espago. Os movimentos politicos radicais do final da década de 1960 e inicio da
década de 1970 foram a fonte critica para se pensar 0 espaco e a sociedade com inspiracao
marxista, buscando mostrar que o espaco € produto das forcas sociais.

Dado o exposto, entende-se que o espaco geografico € uma criacdo humana. Diferente
dos outros seres vivos, ele possui suas préprias orientacdes e se organiza por sua propria
consciéncia, transformando a natureza em espa¢o geografico. Sua acdo tem uma

racionalidade, sobretudo a de viver e sobreviver e de garantir sua reproducao.

A grande aventura do homem no globo terrestre tera sido, definitivamente,
ter construido o espaco segundo modelos diferentes dos ecossistemas
originais, de ter substituido a intencionalidade pela necessidade. A realidade
objectiva do espaco geografico opde-se, assim a realidade projectiva do
espaco geografico nascido da iniciativa humana finalizada (ISNARD, 1982,
p. 37).

Para Carlos (2000), ndo se pode afirmar que o espago geografico sempre existiu nem
que sua criagdo esta vinculada ao surgimento do homem, segundo ela, 0 seu surgimento esta
relacionado a uma organizagéo social.

Contudo, ndo basta saber que o espaco € criagdo humana, é necessario suscitar o
entendimento de como 0s seres humanos preparam, organizam e se apropriam dele, afinal o

espaco se remete a uma matéria prima que é gradativamente moldada, orientada pela sua
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cultura. A partir disso, surge a necessidade de compreender como se exerce essa acdo criadora
e transformadora.

Para Isnard (1982), gracas as relacGes dialéticas que estabelece com o meio, 0 homem
organizado em sociedade adquire, primeiramente, um conhecimento que € empirico, pois é na
pratica que se realizou o conhecimento do meio e, posteriormente, adquiriu-se o
conhecimento cientifico, aquele produzido para se compreender, na esséncia e na aparéncia,
os fenbmenos que regem o espaco geografico.

Com relacéo a isso, Moreira (1996) disserta que a construcdo de uma teoria do espaco
deve estar fundamentada em trés categorias de totalidade: i) a formagdo econémico-social, ii)
0 modo de producdo, iii) a formacao sécioespacial.

Nesse mesmo sentido, Santos (1977) assegurou que, para compreender 0 espaco e
construir uma base teorica sélida e valida sobre ele, seria necessario conhecer a categoria de
Formacdo Econdmica e Social (F.E.S) e, mais adiante, incluiu também a Espacial ou, como
ele mesmo denominou, formacao sécioespacial. Milton Santos ndo definiu o estudo do
espaco a partir do estudo das trés categorias, como fez Moreira, mas realizou uma intensa
discussdo sobre a formacdo econémica e social e socioespacial. Sobre 0 modo de producao
ele tratou dentro das outras duas categorias, mas o debate de ambos os autores auxilia na

compreensdo do espaco geografico.

Esta categoria diz respeito & evolugdo diferencial das sociedades, no seu
quadro préprio e em relagdo com as forcas externas de onde mais
frequentemente Ihes provém o impulso. A base mesma da explicacdo é a
producdo, isto é, o trabalho do homem para transformar, segundo leis
historicamente determinadas, o espaco com o qual o grupo se confronta
(SANTOS, 1977, p. 1).

Para ele, a partir desta categoria, 0 estudo do espaco se realizaria por meio do estudo
da sociedade evoluida historicamente. Nao se trataria, como dito no inicio deste capitulo, de
uma Geografia que buscasse explicar as formas cristalizadas. Com a F.E.S a Geografia
passaria a estudar a formacao das formas, bem como sua transformacao.

Essa categoria expressa a unidade e a totalidade das esferas econdmicas, social,
politica e cultural. Porém, ndo se trata da apreensdo da sociedade em geral apenas, pois a
sociedade se modifica a cada nova evolucdo histérica, a F.E.S auxilia na compreensdo da
sociedade na sua totalidade e nas suas particularidades, condizendo com o periodo que esta se

desenvolvendo. Por exemplo, ndo h&4 como pensar o conceito de espaco geografico com o

35



mesmo significado no modo de producdo feudal e no capitalista. Portanto, trata-se de uma
categoria tedrica que permite levar em conta a especificidade de cada sociedade, sua evolucéao
particular ou sua situacéo atual.

No ambito da Geografia escolar, a categoria da F.E.S ndo parece ser explicitamente
debatida, ao passo que constitui uma categoria de importancia relevante para discutir o espaco
geografico nas imagens dos livros didaticos. E necessario compreender que as sociedades e 0s
lugares séo resultados de fendmenos constituidos historicamente. Todavia, a combinagédo
destes fendmenos ocorre de forma diferenciada e caberia ao geografo estuda-los, compreender
como eles se relacionam, como resultam em particularidades e, além de tudo, relacionar o

estudo da teoria com a vida real, realizar a apreensédo do real, ver como isso se d& na pratica.

A categoria de Formagdo Econdmica e Social é assim extremamente Util ao
estudo de uma realidade nacional pelo fato de que ndo se aplica a sociedade
considerada em um sentido geral, mais a uma sociedade precisa, cuja
especificidade e particularismos devem ser realgados para que o estudo
concreto de suas autorize depois uma acao igualmente concreta (SANTOS,
1996, p. 198, grifos do autor).

Em outras palavras, por exemplo, mesmo o capitalismo, sendo 0 modo de produgéo
por exceléncia, concretiza-se de maneira diferenciada, pois cada lugar é dotado de um
particularismo, e ai estd o enfoque da categoria da F.E.S: buscar entender estas
particularidades e ver como estes fendmenos se combinam na escala do local. Deste modo, o
espaco geografico ndo é uma formacdo igualitaria, e isto deve estar claro para qualquer
geografo. Para tanto, as imagens podem se constituir em um recurso didatico importante e,
por isso, assumem relevancia na constituicdo de qualquer material didatico.

A dimensdo histérica tem um papel crucial para o entendimento da formacéo social do
espaco, assim como os modos de producdo. A inter-relacdo entre eles permite que a sociedade
se modifique a cada novo momento histérico, mesmo que, em determinados momentos, elas
se encontrem justapostas. Trata-se, porém, de uma escala do local, pois as combinacGes
ocorrem em uma escala local. E, no que diz respeito ao espaco e a historia, “os modos de
producdo escrevem a Historia no tempo, as formacGes sociais escrevem-na no espago”
(SANTOS, 1977, p. 4).
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De acordo com Corréa (1996), a teoria da formacdo social aprofundada, sobretudo por
Santos® para se entender o espaco, ¢ de extrema relevancia e segue dizendo que “torna-se
evidente que o espago-morada do homem, sob a agdo humana assume uma natureza social e €
nestes termos que deve ser pensado pelo geografo interessado em compreender a sua
organizagdo [...]” (CORREA, 1996, p. 31). A agdo humana é que gera a organizagdo do
espaco, pois os seres humanos se apropriam dos recursos de primeira ou segunda natureza,
criam as formas, movimento e contetdos de ordem social.

A respeito disso, todo o “arranjo do espago geografico exprime o modo de
socializacé@o da natureza” (MOREIRA, 1996, p. 35). Para o autor, o processo de socializagdo
da natureza ocorre por meio do trabalho social. Nesse sentido, ter-se-ia a transformacéo da
historia natural em historia dos homens, o que implica uma “estrutura de relacdes sob
determinagdo do social” (MOREIRA, 1996, p. 35, grifos do autor).

Para compreender 0 espaco e a organizacdo espacial na fase atual do desenvolvimento
do capitalismo, o estudo da F.E.S é indispensavel, pois ela busca compreender a evolugdo da

sociedade, além do mais, faz isso pelos seus aspectos concretos:

[...] entre os quais os modos de producdo concretos que a constituem e
gue possibilitam chegar a compreender a especificidade de cada
sociedade (sua evolucdo propria, suas relacBes internas e externas,
combinacdo das condicdes tecnoldgicas, de capital e de trabalho),
como realidade historicamente determinada com base territorial
(SANTOS, 1996, p. 200).

Para Santos (1996) e Moreira (1996), 0 modo de producdo é que determina o0 processo
de F.E.S. A partir dele a natureza € socializada (levando-se em considera¢do cada modo de
producdo especifico, suas particularidades) e materializada. Para a compreensdo deste
processo tem-se que ter claro que s6 se pode tratar de formacdo social quando se fala da
natureza transformada. Além disso, para se entender o espaco, do mesmo modo, faz-se
necessario compreender que ele se caracteriza pela transformacdo da natureza a partir dos
seres humanos, por meio do trabalho organizado historicamente, que nada mais é do que a
socializacdo da natureza.

Deste modo, segundo Moreira (1996):

> Ver Por uma Geografia Nova (SANTOS, 1986).
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A primeira natureza define-se como uma totalidade estruturada de
elementos naturais, conformadora de um espaco fisico. Sua incorporacao
pela histéria humana converte-a em uma totalidade estruturada sob
determinacBes sociais, conformadora de um espaco social, o espaco
geografico concreto (MOREIRA, 1996, p. 36).

Para Santos (1996), o espaco € capaz de agir e reagir sobre as demais estruturas
sociais, e estas ndo podem ignorar as condigOes espaciais existentes. Com isso, salta aos olhos
uma preocupacao pertinente de Santos: mostrar que 0 espago deve ser pensado juntamente
com as demais estruturas sociais e que, na Geografia, o estudo da sociedade se da pelo estudo
da organizacdo espacial.

A organizagdo espacial deve ser estudada levando-se em consideragdo outros dois
conjuntos, o de sistemas de agdes e o de sistemas de objetos que formam o espaco. Assim,
segundo Milton Santos (2004), a proposta atual da Geografia deve se preocupar em estudar
esses dois conjuntos.

Os objetos que outrora eram naturais, tornaram-se, com a evolugdo da histéria, em
objetos fabricados, técnicos, mecanizados (fabricas, hidrelétricas, portos, estradas), cada vez
mais artificializados, enquanto as a¢des sdo tudo aquilo que cria e anima estes objetos. Os

objetos seriam as forcas produtivas e as acdes as relacdes sociais de producao.

Sistemas de objetos e sistemas de ac¢des interagem. De um lado, os sistemas
de objetos condicionam a forma como se dao as agdes e, de outro lado, o
sistema de acdes leva a criacdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos
preexistentes. E assim que o espaco encontra sua dinamica e se transforma
(SANTOS, 2004, p. 63).

Na acepcdo de Santos (2004), ambos os sistemas ndo podem ser tratados
separadamente, e essa € uma caracteristica marcante do autor. Assim como ele disse do tempo
e do espaco, nos dois sistemas a analise conjunta permite trabalhar com o resultado desta
interacdo, realizar um tratamento analitico, podendo dar conta da multiplicidade e da
diversidade de situacdes e processos, fatores 0s quais, segundo o autor, devem interessar para
a Geografia. E de fato é isto mesmo que ocorre. Cidades, portos, hidrelétricas, estradas e
propriedades rurais, sdo objetos que estdo constantemente sendo estudados e analisados pela
ciéncia geografica, sejam eles moveis ou imdveis. Igualmente ocorre com as ag¢des, quando se

estuda a histéria destes objetos, a forma como foram produzidos, como se transformam e
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como se distribuem sobre a superficie terrestre. Estudo este que pode ser realizado pelo uso
das imagens como seré visto no quarto capitulo desta dissertagéo.

A Geografia busca entender o mundo através do estudo das formas geograficas
(objetos sociais e geogréaficos). Eis, porém, que é mister cuidar para ndo ser reducionista ao
ponto de encerrar a discusséo nisso. Este entendimento do mundo pode ser realizado sob
diferentes abordagens metodoldgicas. Por exemplo, segundo Schaff (1995), as concepcbes
metafisicas estdo demasiadamente fixadas nos fendmenos, na representacdo, no visivel,
enquanto que o materialismo historico se fixa na esséncia, no real, na consciéncia real, na
teoria e na ciéncia, ou ainda, “Preocupado com a existéncia dos seres, ndo vé suas origens ¢
suas mortes. Obcecado pelas arvores nao consegue ver o bosque” (SANFELICE, 2005, p. 80),
referindo-se aos métodos metafisicos. Portanto, muda-se a forma de apreensao das coisas.

E nesse sentido, referindo-se ao método, que Santos (2004) também disserta sobre as

diferentes formas de analisar os objetos geogréaficos.

A questdo gue se coloca é, pois, sobretudo, uma questdo de método, isto é,
da construcéo de um sistema intelectual que permita, analiticamente, abordar
uma realidade, a partir de um ponto de vista. Este ndo é um dado em si, a
priori, mas uma construgdo. E nesse sentido que a realidade social é
intelectualmente construida (SANTOS, 2004, p. 77).

Ainda para o autor, deve-se ter claro qual deve ser o objeto da disciplina geografica,
pois assim havera condicGes de se tratar geograficamente os objetos. Mas este tratamento, na
perspectiva de Santos (2004), e também na que foi aqui adotada, deve ser realizado a partir de
categorias de andlise baseadas no materialismo histérico, sendo elas, segundo Schaff (1995), a
totalidade (para compreender as particularidades), a contradi¢do, mediacdo, ideologia, praxis.
N&o que isso se trate de uma obrigatoriedade, método ndo € para ser imposto e sim adotado de
forma condizente com a postura do pesquisador. Deste modo, Santos (2004) afirma que se
deve utilizar as categorias analiticas que permitam rever o todo como a realidade e processo,
como uma situagdo e como movimento, um sistema que dé conta do todo e das partes. Do
mesmo modo que uma posicdo metodologica, faz-se necessaria também na maneira como
vamos utilizar as imagens para estudar o espaco geografico.

Deste modo, busca-se demonstrar no que consiste o espago, mas salienta-se que este
ndo possui uma defini¢do pronta e acabada, porque as suas definicbes também mudam com o

tempo e com o processo histérico, sobretudo porque ocorrem novas organizacdes e rearranjos
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espaciais. Como salientou Santos (1996), suas formas e seu conteudo sdo tdo variados que
incluir tudo isso em uma unidade de definicdo € uma tarefa de peso. Segundo o mesmo, para
gue se possa interpretar o espaco e sua evolucdo € necessario que se faca antes uma correta
definicdo de suas categorias de anlise, sem 0 que seria impossivel a compreensao do todo.
Também se ressalta que ndo basta apenas compreender o que é espago geogréafico, no
ambito escolar, pretende-se ir muito mais além. Busca-se uma compreensdo que desvele a
realidade, que resulte na juncdo entre acdo, reflexdo e transformacdo. E ressaltada a
preocupacédo de que o estudo do espaco geografico no ambito escolar esteja focado apenas na
compreensdo do tedrico ou que a reflexdo ndo esteja embasada teoricamente. Portanto, é
necessaria a analise do real e do concreto, realizar uma reflexdo sobre o assunto e construir
nuances de mudanca. Ndo se muda a realidade se o sujeito ndo for mudado, do mesmo modo

que a escola ndo muda a realidade se ndo houver uma leitura das contradicdes da realidade.

1.3 ESTUDAR O ESPACO OU OS FENOMENOS QUE CRIAM O ESPACO?

Considera-se que estudar o espaco por ele mesmo, unicamente, ndo é papel dos
geografos. Portanto, o estudo dos fenbmenos aparentemente é a proposta mais condizente,
sobretudo, o estudo da sociedade, pois o homem é fruto das rela¢fes sociais, e estas sdo
constituidas por meio do trabalho, ndo do trabalho apenas como condicdo de transformacao da
natureza, mas de relacbes que mantém com os outros homens, de transformacdo de si
mesmos. O estudo da sociedade (uma das categorias de analise da Geografia) se torna
relevante porque sdo 0s proprios homens, organizados socialmente, 0s responsaveis pela
construcdo e modificacdo do espaco geografico.

Portanto, ndo ha porque estudar o espaco, se ndo for para compreender a sociedade, e
ndo ha como compreender a sociedade, se ndo for por meio do estudo dos fenémenos que
formam o espago e que sdo socialmente construidos. Eles encontram-se unidos de tal maneira
gue ndo tem como e porque separa-los, assim sendo “o que nos interessa é a lei do movimento
geral da sociedade, pois é pelo movimento geral da sociedade que apreendemos 0 movimento
geral do espaco” (SANTOS, 2004, p. 38).

Os seres humanos, organizados em classes sociais, sdo 0s responsaveis pela producéo
do espaco, sdo eles que criam as formas, os objetos e as animam, as reproduzem e, num

processo incessante, modificam a natureza e, ao longo da histdria, vao transformando o que
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antes era natural num campo de forgas e disputas. Estas, por sua vez, tornam-se intensas no
modo de producdo atual e sdo responsaveis pela reproducdo da desigualdade social.

O espago tornou-se um campo de apropriacdo do capital e nele encontrou
possibilidade de se ampliar, de se disseminar mundialmente e por isso € tdo pertinente a
Geografia estudar o espaco, porque é na producao dele que se realiza a reproducgéo do capital
e consequentemente se torna palco das a¢fes dos homens, sejam elas realizadas para conter o
capital ou para ajuda-lo a se reproduzir.

Com o que foi exposto até o momento, fica claro que o espago é produzido pelo
homem e pelas suas relagGes sociais. Mas de que maneira 0 homem produz o espa¢co? Ha que
se responder: por meio do trabalho. Ora, o trabalho criou a possibilidade do homem modificar
a natureza, de se tornar autbnomo em relacéo a ela. Por meio dele os homens se diferenciam
dos animais, pois 0s primeiros conseguem antecipar acfes em sua mente, projeta-las, a partir
disso, conseguem adaptar a natureza para satisfazerem as suas necessidades. Marx ja dizia
que o trabalho é a prépria esséncia humana.

Até entdo, vé-se que o espaco é fruto da sociedade porque ela o produz, mas o produz
por meio do trabalho, no seu significado mais amplo, ou seja, pelas relacBes sociais que sao
estabelecidas por e através dele, pela contradicdo da divisdo de classe, pela alienacdo, pelo
trabalho vivo e morto, pela técnica e maquinaria desenvolvidas. Estes condicionantes juntos,
em sua totalidade, permitem realizar o estudo, através da Geografia do espaco geogréfico,
compreendendo o que ele é e como ele é produzido e modificado, além de representar o local
onde ocorre uma disputa de forcas antagonicas, as quais serdo tratadas mais a frente.

Com a realizacdo do trabalho, os seres humanos conseguem suprimir da natureza o
que necessitam para a manutencdo da vida e, a partir disso, vdo se organizando e se
distribuindo espacialmente. Desde o modo de producdo primitivo, sobretudo com o
desenvolvimento da agricultura, o homem passou a transformar a primeira natureza em
segunda natureza, construindo objetos como casas, pontes, estradas, ferrovias, etc. A
distribuicdo destes objetos pela superficie terrestre caracteriza a organizacao espacial que é a
segunda natureza transformada pelo trabalho social (CORREA, 2003).

O fato de o homem modificar a natureza através do trabalho e se transformar em ser
social, faz entender, segundo “que essa fase da historia ndo poderia realizar-se Se nao
houvesse um minimo de organiza¢do social e sem uma organizacdo paralela do espago”

(SANTOS, 1996, p. 161).
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Sobre organizacédo espacial Corréa (2003) discorre afirmando que:

A organizacdo espacial € uma dimensdo da totalidade social construida pelo
homem ao fazer a sua propria historia. Ela é, no processo de transformagéo
da sociedade, modificada ou congelada [...]. A organizacdo espacial é a
propria sociedade espacializada (CORREA, 2003, p. 53).

Portanto, para o autor, a organizacao do espaco ¢ a “expressdo da producao material
do homem, resultado de seu trabalho social” (CORREA, 2003, p. 55). Aquilo que o homem
produz e reproduz materialmente € disposto sobre a superficie e vai sendo, com o passar do
tempo, modificado e transformado. Esta organizacdo permite compreender como a sociedade
Se organiza e vive.

Milton Santos (1996) salienta que essa modificacdo é ainda mais intensa no presente
século. O sistema capitalista promoveu uma série de mecanismos que intensificou a
modificagdo do espago. Em nenhum outro modo de produgéo isso ocorreu de maneira téo
contundente. Mas € interessante ressaltar que, mesmo assim, alguns modelos ndo vao sendo
superados, eles vdo sendo incorporados a nova realidade, ao novo. O velho se mistura com o
novo. Um exemplo disso séo as construgdes. Algumas das mais antigas dos seculos passados
sobrevivem em meio as constru¢des de arquitetura mais moderna. Algumas permanecem pelo
valor afetivo, outras porque representam valor de troca. Assim o tempo também se faz
presente, ja que os estudiosos do espaco ressaltam que ndo ha separacdo entre espaco e tempo
e, de fato, o tempo historico esta presente, as formas representam tempos e idades diferentes,
mas constituem o agora e configuram uma organizacao espacial atual.

Como foi visto, é a partir do capitalismo que temos a intensificacdo da producdo e
transformac@o do espaco “que se transforma para se adaptar as novas necessidades da
sociedade [...] A forma ¢é alterada, renovada, suprimida para dar lugar a uma outra forma que
atenda as necessidades novas da estrutura social” (SANTOS, 2004, p. 54).

Deste modo, novamente, € possivel verificar o carater social atribuido ao espago. As
mudancas ocorrem para atender as novas necessidades. O proprio homem adquire ou é
induzido a ter novas necessidades, e ele mesmo vai criando maneiras de satisfazé-las. Ha que
se considerar que o capital é o principal responsavel pelas mudancas que ocorrem no espaco,
pois, para ele, tudo adquire valor de troca e é considerado mercadoria, e a sociedade, ao
mesmo tempo que, por meio do trabalho, produz mercadoria, também as adquire, sendo o

préprio homem considerado mercadoria.
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Com essa discussao espera-se ter demonstrado que, para a Geografia, interessa estudar
0 espaco, mas é por meio dos fendmenos que o formam que se pode compreendé-lo. Por meio
deles se busca juntamente compreender a sociedade, a quem a producdo do espaco mais
interessa. A discussdo ndo se esgota de maneira alguma, ela é sempre provocativa e requer

que os geografos estejam sempre em estado de reflex&o.

1.4 O PAPEL DA SOCIEDADE E O ESPACO GEOGRAFICO

Como foi visto, o espaco geografico é criado pela acdo humana, é moldado pela
intervencdo do homem no decurso da histdria. Porém, ndo se pode afirmar que o homem
produz o espaco desde seu surgimento. Dollfus (1982) assegura que o papel do homem como
agente de intervencdo no espaco geografico teria se iniciado entre 6.500 e 7.000 anos atras,
com os primordios da agricultura. Anteriormente, 0 que se verificava era uma paisagem
natural, ou virgem, um meio fisico que ndo havia ainda sido submetido a acdo humana.

Mas, para Isnard (1982), a intervencdo humana no meio natural ter-se-ia iniciado ainda
com os cacadores e coletores, no Paleolitico. Para o autor, 0 homem, desde muito cedo, soube
usar o fogo, fazer vestimentas com peles de animais, fabricar utensilios de pedra e ainda era
capaz de interpretar o mundo, como se pode observar nas pinturas nas paredes das cavernas.
Desde esse periodo, os homens ja eram capazes de perturbar a ordem natural das coisas e ja
eram capazes de responder as agressdes do meio através de intervencdes. Com isso, 0S
homens passaram a deslocarem-se pela superficie terrestre, e, portanto, “o homem néo ficou
no lugar que lhe estava destinado e, ainda por cima, perturbou a ordem natural dos vegetais e
animais” (ISNARD, 1982, p. 33).

Essa fase, denominada por Santos (2004) de meio natural, ficou caracterizada pelo uso
racionado dos recursos naturais, ou seja, 0s homens retiravam da natureza apenas as partes
consideradas fundamentais para a sobrevivéncia. Outra caracteristica relevante era o fato da
apropriacdo do meio ser de dimensdo local, portanto, até mesmo as técnicas utilizadas e
desenvolvidas inicialmente eram pertencentes a um determinado grupo, assim como o que era
coletado era consumido pelo préprio grupo.

Com o desenvolvimento da agricultura e da domesticacdo de animais, iniciou-se a

organizacdo do espaco pela acdo humana. A partir dai, 0 homem passou a organizar o seu
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meio, adquiriu dominio sobre 0s outros seres vivos, vegetais e animais, sobre o solo, &gua,
criando o seu préprio habitat (ISNARD, 1982).

Esse periodo descrito por Isnard (1982) passou a ser chamado de meio técnico por
Santos (2004), quando este o definiu pelo surgimento de um momento em que 0 espacgo
passou a ser mecanizado. O espago passou a ser constituido da relacdo entre o cultural e
técnico, sendo a natureza cada vez mais artificializada. O uso da técnica desafia a l6gica do
natural, uma vez que, tendo 0 homem descoberto que podia enfrentar a natureza, ele passou a
utilizar cada vez mais novos materiais e técnicas, transgredindo distancias. “O homem
comeca a fabricar um tempo novo, no trabalho, no intercambio, no lar” (SANTOS, 2004, p.
237).

Com isso, houve a ruptura do equilibrio natural, tendo outro sido instaurado, com
mudancas mais ou menos rapidas, aceleradas ainda mais com o passar do tempo. No decorrer
da histéria das civilizagbes, estas mudancas se tornaram visiveis e perceptiveis, tais como,
para citar um exemplo, a civilizagdo Maia, na qual se verifica um resultado de intervengéo do
meio meditada (consciente) e continua.

Isto ocorreu de forma ainda mais acelerada depois da Primeira Revolucdo Industrial,
momento em que o homem passou a dominar as técnicas de forma mais intensa, e a ciéncia
sofreu um avanco colocando-se a favor da producdo de bens de uma maneira nunca vista
antes. Portanto, o trabalho consubstancia a mediacdo entre espago e sociedade; ele ndo s6
determina a natureza social do espaco geografico, como também suas formas de apropriacao
(CARLOS, 2000).

Para Santos (2004), essa fase ficou conhecida como meio técnico-cientifico-
informacional e teria se iniciado, verdadeiramente, a partir da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), pois marcou uma profunda interacdo da ciéncia e da técnica sob a égide do
mercado, em ambito nacional e mundial. A informacdo se torna parte constituinte, sendo
considerada até mesmo a energia principal do funcionamento desse processo, pois a propria
organizacgdo do espaco cria condi¢des para sua expansdo. “[...] a ciéncia e a tecnologia, junto
com a informacéo, estdo na prdpria base da producdo, da utilizacdo e do funcionamento do
espago [...]” (SANTOS, 2004, p. 238). O espaco deixou de ser pensado apenas no sentido da

producéo e passou a ser pensado em termos de circulacdo, distribui¢do e consumo.
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Alguns lugares se especializam na producdo de determinados produtos, seja por seus
condicionantes fisicos, proximidades com portos, etc., aumentando a necessidade do
intercdmbio de produtos pelo mundo.

E oportuno ressaltar que a ciéncia, a técnica e a informag&o ndo sdo produtos apenas
das grandes cidades ou de cidades desenvolvidas, pois lugares remotos, bem como 0 meio
rural, também se encontram envoltos por esse processo e esse segundo tem contado com um
aparato tecnoldgico cada vez maior e que tem se expandido consideravelmente.

Nota-se que, do primeiro periodo (meio natural) até agora, as mudangas sdo
consideraveis, sobretudo no que se refere a escala de localizagdo, pois 0 que antes se realizava
no plano do local, agora € mundial.

Esse processo ocorreu envolto pela acelerada acumulacdo de capital e do
desenvolvimento econdmico (mercado). Desde entdo, a natureza passou a ser cada vez mais
um produto social, e 0 mesmo ocorreu com 0 espaco. A natureza é cada vez mais um
subproduto humanizado, ocupado e dominado pelo homem, alterada para ser um meio de
geracdo de capital e para servir aos grandes capitalistas. Sobre isso Smith (2001) faz uma
afirmacdo pertinente, dizendo que a logica histdrica da acumulacdo de capital é que guia a
dialética histérica entre espaco e sociedade, e que espaco abstraido de sociedade ¢ uma
amputacdo filosofica, ou seja, para o autor, a relacdo sociedade e espaco se da de maneira
contraditoria e inseparavel.

Mas esta concepcéo de espaco passou a ser operante recentemente. A relacdo espaco e
sociedade passou a ser feita principalmente pela politica mais radical nas décadas de 1960 e
1970 cuja inspiracdo é de base marxista e vislumbrava explicar o espago como produto das
relagdes sociais. “Diferentes sociedades usam e organizam o espago de modos diferentes € os
diferentes padrbes geogréaficos dai resultantes ostentam o sinal evidente da sociedade que usa
e organiza o espago” (SMITH, 1988, p. 122). Para o autor, o desenvolvimento da segunda
natureza conduz ao desenvolvimento de um espaco produzido socialmente cujo modo de
producdo capitalista vai se apropriando para aumentar sua producdo e expandir sua
acumulacdo de capital. O resultado desse processo é a expansao do espaco geografico.

Deste modo, para se compreender melhor o que é forma e 0 que € 0 espaco, necessita-
se ampliar os conhecimentos sobre trabalho, natureza, processo historico, relagdes sociais e
econémicas. O estudo do espaco se revela um estudo historico, ou seja, precisa-se partir do

real e do concreto.
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O espago geogréfico deve ser concebido como um produto histérico e social
das relacBes que se estabelecem entre sociedade e 0 meio circundante. Essas
relacdes sdo, antes de mais nada, relac6es de trabalho dentro de um processo
produtivo geral da sociedade. Nesse contexto, o homem tem um papel
central na medida que € sujeito, cuja humanidade é construida ao longo do
processo histérico [...] (CARLOS, 2000, p. 15).

Smith (1988) pertence aqueles que compartilham da ideia de que a produgdo do
espaco € um resultado da producdo da natureza. Encontra-se a mesma ideia em Milton Santos.
Ambos realizam uma discusséo da producdo do espaco a partir da transformacéo da natureza
e do carater social que ela adquire. Também ha semelhanca entre eles quando buscam criar
uma base teorica sobre o espaco a fim de analisa-lo criticamente. Para Smith, trata-se de
construir uma base conceitual que pode demonstrar a relacdo da producdo da natureza e o
desenvolvimento desigual do capitalismo.

Contudo, deve-se salientar que o espaco ndo é mero receptaculo das coisas produzidas
pelos homens, pois ele é, simultaneamente, uma condicdo e uma necessidade para a
manutencdo e reproducdo da vida, sendo ele mesmo uma forca produtiva. Como fora dito, ele,
em si mesmo, também é mercadoria, também produz e se reproduz, porém de maneira
desigual.

A producdo de mercadorias em escala mundial atingiu um nivel surpreendente, e 0
espaco passou a ser uma mercadoria universal convertendo-se “numa gama de especula¢des
de ordem econdmica, ideologica, politica, isoladamente ou em conjunto” (SANTOS, 2004, p.
30). E € isto que temos visto ocorrer cada vez com mais intensidade. O espago se tornou um
campo de disputas e aprisionou 0 homem e, para que isso ndo se perpetue, € necessario que se
conheca 0 espaco geografico. Nesse sentido, remete-se ao pressuposto do materialismo
historico, pelo qual, para mudar a consciéncia dos homens € preciso partir da materialidade,
do que ja existe.

Como atentou Martins (2001), é importante e correto reconhecer esse momento de
apropriacdo do espaco pelo capital e que, antes de se chegar as contradigdes que ele causa, é
preciso reunir os fragmentos, ou seja, estudar quais sdo 0s processos envolvidos que levam a
contradicdo; aponté-las, simplesmente, ndo é um exercicio de reflexdo. A reflexdo teorica
deve mergulhar na esséncia das causas primeiras de tal processo. “O conhecimento da (re)

producdo de tais relacdes e das atividades que as implicam [...] é caminho necessario a ser
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percorrido para desvendar as contradi¢des e conflitos que se realizam no espago” (MARTINS,
2001, p. 27).

O espacgo une e separa a0 mesmo tempo, abriga e desabriga, reproduz a divisdo de
classes, é contraditorio. Ele € morada de todos os seres humanos, porém quem se utiliza
efetivamente dele sdo os detentores do capital, e esta constatacdo é facilmente percebida em
qualquer parte do planeta, seja nas pequenas, medias ou grandes cidades, nos paises
desenvolvidos ou em desenvolvimento.

Toda a sociedade interfere na producdo do espaco geografico, mas os objetivos e as
necessidades sdo da classe dominante. Atualmente, a unidade espaco-sociedade traz implicita
a desigualdade que é produzida por relagdes de dominagdo-subordinacdo, resultantes da
divisdo social do trabalho e que se materializa e explicita na divisdo espacial, permeadas pelo
processo de producdo capitalista baseado na acumulacédo e centralizacdo do capital e do poder
nas maos de poucos (CARLOS, 2000). Portanto, ndo ha davida que na sociedade atual é o
capitalismo que dirige o jogo da organizacdo do espaco e que ele é gerador de
desenvolvimento desigual. O capitalismo é responsavel pelas enormes disparidades sécio-
espaciais de que sofrem os paises onde ele reina (ISNARD, 1982).

Com tudo isso, 0 espaco se tornou um fator de competicdo social e, portanto, torna-se
evidente a sua apropriacdo como mercadoria que se presta a todo tipo de especulacdo e de
interesses industriais, estatais, estratégicos, logicas sociais. Dai se afirmar que nem todos tém
acesso a ele de forma igualitaria. A producdo do espaco é pressuposto para a compreensao das
contradicdes.

O espaco € manipulado para reproduzir a divisdo de classes e para manter a
reproducéo do capital. Existem aqueles que pensam e criam mecanismos para isto e para todo
o0 resto, ao qual se refere Santos (2004). Quem sdo os que pensam? Este seria o papel da
Geografia atualmente: pensar o0 espago para aqueles que ndo o possuem efetivamente. A
Geografia precisa se preocupar em pensar um futuro para 0 homem, para um novo homem,
para todos 0s homens e ndo apenas para uma parte deles.

Como se viu ao longo deste capitulo, o espago é construido historica e socialmente e
estabelece uma ligagdo dialética entre sociedade e natureza, que se refere a forma como os
homens garantem sua sobrevivéncia.

O que interessa é compreender a dindmica do espaco, entender que se trata de um

processo historico que, portanto, se modifica ao longo do tempo; é necessario estuda-lo a
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partir do mundo real, do concreto e ndo da abstracao e que, por possuir leis histéricas, elas séo
diferentes em cada lugar. Por tudo isso, trabalhar com a formagdo socioeconémica é o
conceito principal para estudar a sociedade e 0 espaco, pois permite estudar o todo a partir do
seu movimento mais geral; porém, estudar o todo pelo todo ndo é garantia de um resultado
satisfatorio.

Como foi discutido, o espaco passou a ser transformado de maneira ainda mais intensa
com o0 modo de producéo capitalista e, nesse sentido, interessa, aqui, compreender as relacfes
sociais e de producdo que ocorrem sobre ele que desvelam as contradi¢des sociais decorrentes
de tais relagBes. E, para tanto, o enfoque deste presente estudo esta no ensino da Geografia.
Sera que os alunos conseguem ter esse entendimento durante as aulas? Serd que as imagens
dos livros didaticos servem como aporte, como recurso metodologico para realizar uma
apreensdo do real e do concreto? Serd que elas sdo pensadas nesse sentido? Este sera,

portanto, o assunto tratado nos préximos capitulos.
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CAPITULO I

IMAGEM E SUA SIGNIFICACAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

No capitulo anterior, desenvolveu-se uma discussdo acerca da categoria do espaco
geogréfico e, neste presente capitulo, serd estudada a significacdo das imagens. Pretende-se
evidenciar que trabalhar com imagens, na perspectiva aqui apresentada, significa demonstrar
que cada pessoa possui uma maneira de interpreta-la. Por isso, quando se propde analisar as
imagens dos livros didaticos de Geografia e verificar se elas auxiliam na compreensdo do
espaco geogréafico, busca-se uma postura metodoldgica que permita trabalhar com estas
diferentes interpretacoes.

Quando se trabalha com imagens, sdo necessarias algumas identificacdes, pois elas
podem ser fixas (jornais, revistas, fotografias, desenhos, pinturas) ou animadas (videos,
filmes, televisdo). Neste capitulo, sera trabalhado o seu contexto mais geral, aplicando-se a
todos os tipos de imagem, muito embora, posteriormente, trabalhar-se-4 com o conceito de
imagem nos livros didaticos de Geografia, portanto, imagens fixas.

Atualmente as imagens fazem parte do cotidiano como nunca visto antes. A todo
momento se é cercado por esse tipo de representacdo, tendo como exemplo mais significante
a midia e a publicidade. Em um periodo em que elas assumem papel importante no
desenvolvimento da vida social, torna-se cada vez mais necessario compreender os elementos
gue envolvem o estudo da imagem. Diferentes sdo as abordagens realizadas com relacdo a
elas e, neste caso especifico, trabalha-se a imagem sob o angulo da significacdo, ou seja, da
abordagem semi6tica, que serd discuta mais adiante e ndo sé pela sua contemplacdo e
descricdo.

Sob esta perspectiva, pretende-se desenvolver a discussdo pautada no pensamento
filoséfico do materialismo histérico, analisando o sentido e o significado® das imagens dos
livros didaticos de Geografia como produto social e historicamente produzido, tendo como
base, entre outros autores, Mikhail Bakhtin. Tem-se como intuito explicar o porqué de se

trabalhar com imagens no seu contexto didatico a partir da significacéo.

® Segundo Bakhtin (2002), “por significacio entendemos os elementos da enunciacdo que s&o
reiteraveis e idénticos cada vez que sdo repetidos. Naturalmente, esses elementos sdo abstratos:
fundados sobre uma convengao”.
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2.1 IMAGEM E SUA LINGUAGEM REPRESENTATIVA

Antigamente, no inicio da civilizacdo, os homens ja buscavam representar formas e
objetos através de desenhos, conhecidos como pinturas rupestres. Portanto, pode-se afirmar
que esse tipo de pintura caracterizou a primeira forma de representacdo de que se tem
conhecimento, que antecede a todas as demais.

Os seres humanos, desde muito cedo, desenvolveram a necessidade de representar
algo, de registrar, de transcender do intelecto para o concreto. Esses desenhos eram feitos com
a intencdo de comunicar e, portanto, tratava-se de uma forma de linguagem. Era uma forma de
registro de si mesmo ou das a¢fes do grupo, como se observa na imagem 2.1. Os desenhos
eram realizados de maneira abstrata, cuja tintura era produzida com algum tipo de vegetal,
sendo realizados nas rochas ou em cavernas. Muitos deles sdo preservados até os dias atuais,

possibilitando que os cientistas estudem o desenvolvimento da vida dos antepassados.

Fonte: http://www.180graus.com

Com o desenvolvimento da civilizacdo, as técnicas de pintura e representacdo vém
sendo, com o tempo, aprimoradas, sendo desenhadas ndo mais em cavernas, mas em telas,
quadros ou capelas, sendo, estas mesmas, uma busca de representacdo do real. No
Renascimento, por exemplo, a imagem (pintura) marca a jungdo entre a arte e a ciéncia, na
qual é criada para representar um determinado ponto de vista e marcou uma nova visualidade
(SARDELICH, 2006).
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A pintura permite ao seu autor expressar sentimentos, criar e recriar, assumir uma
identidade e, muitas vezes, o que se tem como resultado é um retrato distorcido ou pessoal da
realidade. Ao contrério, por exemplo, do que acontecera com a fotografia, que constitui outra
forma de representacdo, mas que retrata o real tal como ele é, ndo é fruto da imaginacao,
representa um instante, uma porcao do real e retrata algo especifico, de acordo com a intengédo
de quem a tirou.

As duas imagens que seguem, imagem 2.2 e imagem 2.3, possuem maneiras distintas
de representar algo. A imagem 2.2, de Pablo Picasso retrata, como foi dito ha pouco, a
realidade distorcida, fruto da imaginacdo de quem a criou, mas assim como outras imagens,

possuiu um significado, algo que o autor quis expressar.

IMAGEM 2.2 - Menina com bandolim (1909) — Pablo Picasso
Fonte: http://jkartgallery.com.sapo.pt/fotos/pin/Picasso/Menina_com_Bandolim.jpg

Enquanto a fotografia tem a possibilidade de representar uma fracdo do real, ela
captura um instante a partir do enquadramento que o fotégrafo desejar, se deseja capturar uma
area maior ou menor, retratar pessoas, acontecimentos, paisagens. Assim como o desenho, ele
pode ousar da criatividade e retratar uma infinidade de elementos. A imagem 2.3, por
exemplo, retrata um instante. Nela é possivel verificar que o fotdgrafo busca evidenciar as

duas pessoas com a finalidade de enfatizar o momento da execucao.

51



4

IMAGEM 2.3 - Execugdo em Saigon, 1 de Fevereiro de 1968, Eddie Adams
Fonte: http://mundo-da-fotografia.blogspot.com.br/2008/08/dia-mundial-da-fotografia.html

Estas duas formas de representacdo constituem, atualmente, importantes meios de
estudo e anélise de imagens, tendo cada uma sua particularidade e especificidade, dependendo
do que se pretende quando se utiliza uma ou outra. As fotografias se popularizaram, podendo
ser feitas por qualquer pessoa que disponha de uma maquina fotografica.

A fotografia passou a retratar o real cada vez com mais intensidade; viajando pelo
mundo, passou a revelar um mundo desconhecido até entdo. Assim, as pessoas podiam saber
como eram outros lugares apenas com um retrato em suas maos, principalmente apés a
década de 1930, quando floresceram as revistas trazendo imagens do mundo que poucos
conheciam (KUBRUSLY, 1984), havendo certa substituicdo das antigas narrativas
geogréficas.

No século XX, surgiram as imagens em movimento: o cinema, a televisdo, 0s
computadores que passaram a reproduzir imagens do real de maneira inusitada: ndo se tratava
mais de uma imagem estatica, mas sim com movimento. As imagens fixas ficaram mais
restritas aos jornais, revistas, livros, sem, contudo, deixar de ocupar lugar de destaque, pois,
raramente serdo encontrados jornais e revistas sem nenhum tipo de representacao visual.

As imagens possuem uma identidade de aparéncia com a realidade, reproduzem a
verdade visual, o que justifica 0 apego que temos com aquilo que visualizamos. Kubrusly
(1984) vai além, afirmando que as imagens e, mais especificamente as fotografias, possuem o

poder de despertar no individuo o desejo de obter mais informacao, de saber sobre 0 antes e 0
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depois, de saber sobre as pessoas, 0 lugar, a época, ou seja, busca-se a historia que a imagem
insinua e oculta.

Sobre isso, Joly (2010) afirma que a imagem é uma das principais produ¢ées humanas
destinadas a estabelecer uma relacdo entre 0 homem e o mundo e que com isso, ela assume
também a dimensdo de instrumento de conhecimento, ou seja, ela pode fornecer informacdes
sobre lugares, pessoas, objetos. Portanto, a funcdo da imagem ndo é apenas de comunicar
algo, mas sim de estabelecer uma relacdo com o mundo real e interpreta-lo, assumindo assim
sua funcdo polissémica de transmitir grande nimero de informacgdes.

Brevemente, atestar-se-a sobre a evolucdo das formas de representacdo. Tem-se,
entretanto, que salientar que os principais focos, neste trabalho, sdo as imagens dos livros
didaticos e que neles podem aparecer fotos, gravuras, pinturas, desenhos etc. Sera dada
sequéncia, passando-se para a leitura de imagens, ou seja, como se faz a apreensdo daquilo

que esta sendo retratado.

2.2 A LEITURA DAS IMAGENS E SEUS DESAFIOS

Conforme salienta Sardelich (2006), o termo “leitura das imagens” comegou a circular
na area da comunicacao no final da década de 1970, quando houve uma verdadeira exploséo
dos sistemas audiovisuais. No entanto, segundo a autora, a expressao leitura de imagens néo é
consenso entre os estudiosos afins, pois, para alguns, ndo € possivel “ler” uma imagem,
enquanto que, para outros, os codigos, signos, significacGes e sua recepcao e interpretacéo
podem ser entendidas como leitura “na medida em que todo recorte na rede de significagdes é
considerado um texto” (SARDELICH, 2006, p. 210); a imagem e o texto encontram-Se em
constante interagéo.

A imagem, seja qual for, tem a funcéo de estabelecer uma relagdo com o mundo real e
auxilia na interpretacdo de diversos fendbmenos. Porém, esse processo se da, muitas vezes,
sem a compreensdo mais profunda delas, ou seja, de sua especificidade. Nota-se a falta de
esforco minimo de analise, como salienta Joly (2010), pois néo é possivel analisar imagens se
néo se souber do que se esta falando e por que se quer fazé-lo.

Partindo-se do pressuposto de que as imagens sdo importantes meios de informacéo,
sobretudo nos dias atuais em que a midia, a publicidade e a informatica (internet) assumem o
papel de disseminadores, torna-se evidente que o estudo delas constitui um campo de

investigacdo emergente. No meio escolar, as imagens, sejam fixas ou animadas, vém sendo
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usadas cada vez com mais intensidade, o que n&o significa dizer que isso ocorra de maneira
adequada. Como eixo principal de informacdo e formacdo, as imagens constituem campo
fértil para a educacéo escolar.

Mas o que ha para dizer de algo que parece naturalmente legivel? Que tipo de analise
0s professores realizam sobre as imagens e qual entendimento os alunos tém sobre elas? Para
Souza (1997), existem duas vertentes principais que norteiam o estudo da significagcdo das
imagens:

[...] ou se toma a imagem da mesma forma como se toma o signo linglistico,
discutindo-lhe as questbes relativas a arbitrariedade, a imitacdo, a
referencialidade, ou se toma a imagem nos tracos especificos que a
caracterizam, tais como extensdo e distancia, profundidade, verticalidade,
estabilidade, ilimitabilidade, cor, sombra, textura, etc, buscando-se a
definicdo de que modo se da a apreensdo (ou leitura?) da imagem naquilo
que lhe seria especifico (SOUZA, 1997, s/p).

Nesta presente proposta de analise das imagens, parte-se da primeira vertente apontada
por Souza, cuja perspectiva esta pautada na semiotica, pois se busca nelas a sua significacao e
ndo sé realizar uma andlise sob o angulo da emocdo e do prazer estético, tampouco a
descricdo pela descricdo. A imagem € pensada enquanto signo que incorpora diversos codigos
e para realizar sua leitura ha demanda de conhecimento e compreensdo destes codigos.

A faceta semiotica incluiu no modelo de leitura da imagem as nogfes de denotacdo e
conotacao.

A denotagdo refere-se ao significado entendido “objetivamente”, o que
“objetivamente” se vé na imagem, a descri¢do das situagdes, figuras, pessoas
e ou acBes em um espaco e tempo determinado. A conotacao refere-se as
apreciagdes do intérprete, aquilo que a imagem sugere e/ou faz pensar o
leitor (SARDELICH, 2006, p.208).

Segundo Joly (2010, p. 29), “abordar ou estudar certos fendmenos em seu aspecto
semiotico é considerar seu modo de producdo de sentido, ou seja, a maneira como provocam

significagdes, isto é, interpretagdes”. E o estudo do ndo-verbal sob o plano da significacao.

A semidtica é considerada a ciéncia que estuda 0s Signos e seus processos
significativos [...], cujo objeto de investigacdo € composto por todas as
linguagens e 0s processos comunicativos possiveis (COSTA,
BORTOLATO, PERASSI, 2011, p. 121).
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Os signos podem ser definidos como aquilo que representa algo para alguém.
Parafraseando Joly, os autores atestam que um signo tem uma materialidade que é percebida
com um ou Varios dos sentidos; a particularidade essencial do signo consiste em estar ali para
designar ou significar outra coisa, ausente, concreta ou abstrata (COSTA, BORTOLATO,
PERASSI, 2011).

Deste modo, os signos sdo entendidos como algo que remete a um objeto de referéncia
ausente e evoca no observador um significado, enquanto a semidtica seria a teoria geral dos
signos (JOLY, 2010). Segundo a autora, tudo pode ser signo a partir do momento em que dele
deduz-se uma significacdo. A imagem, para a estudiosa, é composta por diferentes tipos de
signos que, juntos, concorrem para a construcdo de uma significacdo e a interpretagéo excede
a imagem, transformando-se em palavras.

O signo ¢ a palavra, é 0 acesso aos objetos da realidade, sempre voltado para o social,
pois sO ha interpretacdo do mundo porque 0s seres sdo socializados. Esta perspectiva vai ao
encontro do pensamento de Bakhtin (2002) que afirma que a linguagem ndo permeia 0 campo
individual, pois o individuo é construido socialmente, ou seja, qualquer leitura de imagens
gue uma pessoa faca, embora parta de uma Unica pessoa e expresse sua Visdo e sua opinido,
foi construida social e historicamente; a prépria visdo de mundo é processo construido
socialmente.

Para o autor, tudo o que é dito esta situado fora da alma do falante e ndo pertence
somente a ele, nenhum falante é o primeiro a falar sobre seu discurso, porque ele ndo esta
falando de algo pela primeira vez, pois cada um encontra um mundo que ja foi articulado e
elucidado, ou seja, ja falado por alguém. Conforme as acepc¢des de Bakhtin (2002), a palavra
procede de alguém e se dirige para alguém, ela estabelece a ponte entre o individuo e os
outros.

Nesse sentido, o autor segue discutindo em seu livro Marxismo e filosofia da
linguagem (2002), que a expresséo (a palavra) € uma atividade que se organiza do exterior
para o interior. O mundo interior (a consciéncia) tem um auditorio social, cuja atmosfera se
constroi em suas deduces interiores. Assim, 0 que € pensado, 0 que se faz a partir de um
contexto que é externo ao individuo, o que se forma no contexto social, a sua propria alma,

tudo isto é também social tanto quanto sua objetivacao exterior.
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Quando se entra em contato com a palavra exterior, esta é internalizada e é submetida
a um processo de interpretacdo e avaliacdo na consciéncia. Revisitando-a, pode-se realizar

uma reavaliacdo, uma modificacdo de seu sentido.

A compreensdo do mundo, pelo sujeito, acontece no confronto entre as
palavras da consciéncia e as palavras circulantes na realidade, entre o interno
e 0 externamente ideoldgico. [...] A palavra funciona tanto nos processos
internos da consciéncia, por meio da compreensdo e a interpretacdo do
mundo pelo sujeito, quanto nos processos externos de circulagdo da palavra
em todas as esferas ideoldgicas (STELLA, 2010, p. 179).

Com isso fica possivel compreender que os estudos de Bakhtin e do seu Circulo, desde
as primeiras décadas do século XX, retrataram a palavra e a linguagem em geral de uma
forma diferenciada dos demais estudos que eram realizados até entdo, pois passaram a tratar a
lingua na intrinseca relagdo com o sujeito levando-se em conta sua historia, sua historicidade
e sua funcéo ideoldgica.

A palavra, equivalendo-se a um signo, constitui a consciéncia, mas que sé se forma a
partir do concreto e, por isso, 0 que faz a palavra é a sua significacdo porque, do contrario,
restaria apenas a escrita ou a fala. A palavra como signo é extraido pelo locutor de um
estoque social de signos disponiveis, que sdo determinados pelas relaces sociais. Como se
percebe, ndo se considera o ato fisico da fala (o som), mas sim a materializacdo da palavra
como signo (BAKHTIN, 2002).

PAZ —>» PALAVRA (é neutra, se ndo ha uma funcdo ideoldgica)

PAZ —> SIGNO (possui uma funcao ideoldgica, representa a auséncia de uma
guerra, tranquilidade, assume sua funcao de significacéo).

Bakhtin realizou em seus estudos, principalmente no livro Marxismo e filosofia da
linguagem, uma abordagem sobre o conceito de ideologia. O termo aparece intrinseco ao
conceito de signo e da constituicdo da linguagem, ndo havendo como ndo o tratar aqui,
mesmo que rapidamente. O esforco do Circulo de Bakhtin era demonstrar que a ideologia ndo
era subjetiva ou interiorizada, como uma ideia que ja existe na cabeca do homem pronta e
acabada e portanto,

Partem do que ja era aceito pelo marxismo oficial — entender ideologia como
“falsa consciéncia”, vista como disfarce e ocultamento da realidade social,

escurecimento e ndo-percepcdo da existéncia das contradicbes e da
existéncia de classes sociais, promovidas pelas forcas dominantes, e aplicada
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ao exercicio legitimador do poder politico e organizador de sua agdo de
dominar e manter o mundo como é (MIOTELLO, 2010, p. 168).

Mas a definicdo de ideologia pelo Circulo ndo se esgotou nisso, sendo questionada e
reconstruida até que, em 1930, Voloshinov, que pertencia ao Circulo de Bakhtin, salientou
que por ideologia “entendemos todo o conjunto de reflexos e das interpretacGes da realidade
social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se expressa por meio de palavras [...]
ou outras formas signicas” (VOLOSHINOV apud MIOTELLO, 2010, p. 169). Deste modo, a
ideologia pode ser tida como a expressao que define determinada posicao, seja politica, social
ou cultural.

Como foi dito, Bakhtin e seu Circulo fizeram um elo entre a concepc¢édo de ideologia,
linguagem e signos e o fizeram por meio do método marxista. Nele, os objetos materiais
ganham significado em funcao das relagcdes sociais, de grupos que se encontram organizados
socialmente, podendo significar além de suas proprias particularidades materiais
(MIOTELLO, 2010). O autor traz um exemplo que sintetiza claramente o0 que representa 0s
signos na concepcdo bakhtiniana, dizendo que uma camiseta de um time de futebol é muito
mais que uma camiseta e se ela estiver assinada pelo craque de futebol, incorpora mais valor
ainda. Ou seja, a camiseta possui uma significacdo além de sua particularidade enquanto
objeto (camiseta), representando um ponto de vista, mas o processo € desencadeado
inteiramente pelo condicionamento social o0 que o torna um signo ideoldgico.

Para Bakhtin (2002), a materializacdo do signo ideoldgico ocorre na comunicacdo
entre 0s homens, ou seja, na interacdo verbal, pois a representacdo do mundo é melhor
expressa por palavras, a comunicacdo tem ligacdo direta com a producéo da vida material. O
mesmo poderiamos dizer das imagens, elas tém a funcdo de comunicar, estdo carregadas de
ideologia, remetem a interacdo verbal e podem ser expressas por palavras, o que as torna uma
forma de linguagem constituida por signos que, por sua vez, sdo signos ideoldgicos,
resultantes de um processo socio-historico.

Foerste (2004) ressalta que, na perspectiva do materialismo, a anélise das imagens se
da porque elas sdo interpretadas como um produto social e historicamente construido.
Trabalhar com imagens, sob o prisma da ideologia, requer mostrar que existe sempre uma
outra posicdo. O que ndo se pode fazer é aceitar a submissdo. Os signos ideologicos estdo

presentes em todas as relagdes sociais e ndo s6 na ideologia dominante.
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As palavras, nesse sentido, sdo tecidas por uma infinidade de fios ideoldgicos, pois se
formam em contextos diversos, que sdo contraditorios entre si. “O signo verbal ndo pode ter
um Unico sentido, mas possui acentos ideologicos diferentes” (MIOTELLO, 2010, p. 173). O
mesmo pode ser dito das imagens: elas ndo possuem um unico sentido e nem podem ter, pois
possuem acentos ideoldgicos diferentes. Por meio das palavras também se da a luta de classes
e por meio do estudo das imagens isso também ocorre, uma vez que a ideologia se faz

presente. Por isso, a importancia de salientar que elas ndo podem ter um Unico sentido.

Devido ao fato de a ideologia ser imanente a interacdo social, seu registro
ndo é meramente monolégico [...] a ideologia atinge a longevidade por meio
da clara flexibilidade. [...] Ela existe num estado permanente de competigéo
entre modos de ver potencialmente alternativos e, portanto, a condicdo eficaz
é, [...] a polifonia (HITCHCOCK, 2006, p. 167).

E como solicitar para varias pessoas olharem para as imagens 2.4 e 2.5 e pedir para
que elas falem do sentido da palavra “povo” e “felicidade” ou mesmo qualquer outra palavra;
elas estardo carregadas de significados e 0 modo de interacdo entre cada uma delas é dialético.

A palavra € um campo de batalha que manifesta aquilo que é sentido e vivenciado.

//..‘ 2 i

IMAGEM 2.4 - Povo maranhense
Fonte: http://simonesagrilo.blogspot.com.br/2012/04/heranca.html
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IMAGEM 2.5 - Felicidade
Fonte: http://www.joaquimferrari.com.br/blog/wpcontent/uploads/2012/04/1098163_web.jpg

O sentido atribuido & palavra é determinado pelo seu contexto, pois ela é polissémica’.
A polifonia remete a uma realidade que estd em processo de formacdo, que se encontra
inconclusa, ndo acabada porque se entende que existe uma multiplicidade de “vozes” que
participam do processo dialdgico e se define basicamente pela interacdo. A palavra revela o
espaco no qual valores de determinada sociedade se explicitam e se confrontam. Assim, 0
trabalho com imagens em sala de aula, bem como o uso de textos, faz com que os professores
se confrontem com o mundo idealizado e construido pelos alunos.

Bakhtin e seu Circulo salientaram que a interacdo verbal exprime e alimenta a
ideologia. A ideologia se expressa por meio de atos, gestos ou palavras, num processo de
interacdo que, como foi dito h4 pouco, é dialético e constante, construido mutuamente. Souza
(2006) chama a atencdo para a possibilidade de um novo olhar e uma outra compreensdo do
papel das trocas verbais na formacdo da ideologia. Para ela, as questdes socioideoldgicas,
abordadas por Bakhtin, permitem uma redefini¢do do lugar que se ocupa na constituicdo dos
valores nos contextos sociais.

Com a linguagem viva, acontecendo no cotidiano dos alunos, por exemplo, pode-se

ver a imagem de mundo que se manifesta por meio das palavras deles. “E no fluxo da

" Para Bezerra (2010) esta categoria remete a conceitos em formacdo, inconclusibilidade, ndo acabamento,
dialogismo, que esta sujeito a novas mudancas. Por meio dela se considera o “outro” como uma entidade viva,
falante, 0 homem num processo de comunicagao interativa.
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interacdo verbal que a palavra se concretiza como signo ideoldgico, que se transforma e ganha
diferentes significados de acordo com o contexto em que ela surge” (SOUZA, 2006, p. 120).
Para a autora, a interacao verbal € um elo entre a linguagem e a vida. Bakhtin (2002) ressalta
sua preocupacdo com o contexto ideologico e a forma como ele exerce influéncia sobre a
consciéncia individual.

Salienta-se que todo esse contexto ideoldgico discutido por Bakhtin e seus seguidores
esta situado no plano da linguagem, em diferentes formas de linguagem, ndo apenas escrita ou
textual. Muito embora Bakhtin ndo tenha se explicitado diretamente sobre as imagens, ele fala
da palavra, dos signos e, como ja foi mencionado, toda imagem é pensada por meio de
palavras e por isso € possivel fazer um elo entre o pensamento de Bakhtin e o uso de imagens.
Assim como em outros tipos de linguagem, a palavra e o signo linguistico sdo colocados no
centro da discussdo da constituicdo de ideologias e consciéncia individual. E também assim,
como em outros tipos de linguagem, o trabalho com imagens traz em sua esséncia a
possibilidade de explicitar como a realidade determina o signo e como 0 signo retrata a

realidade.

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E,
portanto, claro que a palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas
as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda
ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem formados. A palavra constitui o meio no qual
se produzem lentas acumulagBes quantitativas de mudancgas que ainda ndo
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda ndo
tiveram tempo de engendrar uma forma ideol6gica nova e acabada. A
palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras
das mudangas sociais (BAKHTIN, 2002, p. 40, grifos do autor).

A linguagem constitui um objeto material de reconstrucdo histdrica, ela nao s reflete
o real, como retrata o real. Bakhtin evidencia, no livro Marxismo e filosofia da linguagem,
que sua preocupacdo ndo é com os aspectos fonicos da palavra, mas sim com as relacdes de
forcas e sentidos, dos valores contraditérios e ideolégicos que ela produz e reproduz.
Portanto, a linguagem ndo pode ser reduzida a instrumento de comunicacdo. E lugar de
interacdo e uma forma de pratica social, possibilidade de se trabalhar com discursos
(ideoldgicos) e mudanca social. E necessario lidar com a interpretagdo, no sentido de buscar

compreender 0s mecanismos que sustentam o discurso ideoldgico da palavra. Deve haver o
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reconhecimento da pluralidade de sentidos, ou seja, dar conta da polissemia da linguagem
(BARRETO, 2002).

Agora, passa-se ao sentido de descodificacdo e sinal abordado por Bakhtin (2002). O
signo passa por um processo de decodificacdo (ele é compreendido), diferente do que
acontece com o sinal (simbolo) que é identificado. O sentido ndo é preexistente a
decodificacdo, mas sim constituido por ela. E importante compreender a diferenca bésica
entre signo e sinal. O sinal é reconhecido e o signo é compreendido. E a compreensao ocorre
qguando se tem uma atitude diante do que se aprendeu, ela é ativa e ndo passiva (BAKHTIN,
2002). Quando se trabalha com imagens, os alunos, de uma maneira geral, prendem-se apenas

ao sinal, identificando-os na imagem, porém nao conseguem extrair dele sua significacéo.

O processo de descodificacdo (compreensdo) ndo deve, em nenhum caso, ser
confundido com o processo de identificacdo. Trata-se de dois processos
profundamente distintos. O signo € descodificado; s6 o sinal é identificado.
O sinal € uma entidade de conteldo imutével; ele ndo pode substituir, nem
refletir, nem refratar nada; constitui apenas um instrumento técnico para
designar este ou aquele objeto (preciso e imutavel) ou este ou aquele
acontecimento (igualmente preciso e imutavel) (BAKHTIN, 2006, p. 94).

Para exemplificar, observa-se 0 mapa que segue (imagem 2.6) que retrata a densidade
demografica no Brasil (2000). Os sinais correspondem ao que se pode identificar na imagem
— as manchas escuras, as areas claras - enquanto os signos representam o significado destes
sinais, as manchas representam a ocupacao populacional. Entretanto, é preciso questionar:
por que estas areas sdo mais ocupadas que as outras areas? Quais fatores contribuiram para tal

fendmeno? O que isso representa para a economia brasileira?
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IMAGEM 2.6 - Brasil — Densidade demogréfica - 2000
Fonte: http://geoguia.blogspot.com.br/2010/08/distribuicao-da-populacao-brasileira.html

Um signo é a compreensdo da palavra no seu sentido particular, inserida em um
contexto, pois a causa da baixa ocupacao demogréafica no norte brasileiro ndo serd a mesma da
dos Estados Unidos, por exemplo; séo atribuidas justificativas diferenciadas.

A palavra, portanto, ndo é apenas um escrito, pois possui um significado, algo que,
quando é pronunciada, faz remeter a algo. Todo significado causa um sentido que ocorre de
maneira diferente em cada pessoa. O significado de demografia, por exemplo, corresponde
aquilo que foi dicionarizado, enquanto que esta palavra pode remeter a pessoas, como pode
remeter a ocupacdo. Assim, o significado vem acompanhado de sentido, muito embora
trabalhar com determinadas imagens pode ndo causar nem significacdo, nem sentido, quando
sdo demasiadamente distantes da realidade dos receptores.

Significacdo é um dos termos que foi abordado na produgdo tedrica do Circulo de
Bakhtin, tendo sido definido de forma genérica como a capacidade de significar do signo.
“Significagdo ¢ um estagio inferior da capacidade de significar [...]. [Ela] existe como
capacidade potencial de construir sentido, propria dos signos linguisticos. [...] E o sentido que

esses elementos historicamente assumem” (CEREJA, 2010, p. 202).
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A significacdo objetiva forma-se gracas a apreciacdo; ela indica que uma
determinada significacdo objetiva entrou no horizonte dos interlocutores —
tanto no horizonte imediato como no horizonte social mais amplo de um
dado grupo social (BAKHTIN, 2002, p. 138).

Para Bakhtin (2002), o signo € criado por uma funcéo ideol6gica precisa e permanece
insepardvel dela. Enquanto a palavra € neutra em relacdo a qualquer funcdo ideoldgica
especifica e pode ser preenchida por qualquer espécie de fungdo ideolégica como, por
exemplo, a religiosa, em que péo e vinho simbolizam o sacramento cristdo. Mas é importante
ressaltar que a palavra esta presente em todos os atos de compreenséo e em todos os atos de
interpretacé&o.

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis

ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial (BAKHTIN, 2002, p, 96).

A significacdo s6 pode pertencer ao signo e tudo pode ser signo, a partir do momento
em que dele se possa extrair uma significacdo estando associada a cultura, ao aspecto
sociocultural, pois seu significado é construido em contextos sociais e contém informac6es
que sdo compartilhadas pelos homens. Para Bakhtin (2002), a existéncia do signo nada mais
é do que a materializacdo da comunicacdo. A realidade da palavra é absorvida por sua funcao
de signo, assim como a conotacdo da imagem so é possivel pela palavra.

Para Joly (2010), o signo tem uma materialidade que é percebida com varios sentidos
fisicos, pois € possivel vé-lo (imagem, objetos), ouvi-lo (fala, musica, ruido), senti-lo
(perfumes, odores), tocd-lo ou até mesmo saborea-lo. O signo é o acesso intelectual a
realidade, portanto, toca-lo e saborea-lo s6 é possivel porque eles remetem a algo. O gosto no
paladar pode trazer uma infinidade de sentidos e significados para a mente. A particularidade
do signo é estar ali para designar ou significar algo. No caso da imagem, muitas vezes o0 signo
linguistico a acompanha com o intuito de delimitar ou direcionar a mensagem ao receptor,

como demonstrado na imagem 2.7.
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Vamos acabar com as guerras!

IMAGEM 2.7 - Pomba
Fonte: Org. pela autora, 2012.

A imagem possui uma significacdo que pode variar de acordo com determinada
sociedade, mas, no exemplo citado, a pomba representa a paz, € um signo com significado, o
texto reforga a ideia, direciona o receptor a associar a paz com a pomba, ou seja, 0 “vamos
acabar com as guerras”, acompanhado da imagem da pomba, sugere que se deseja a paz. E
como o que foi mencionado anteriormente, a palavra paz sem ser um signo é apenas uma
palavra neutra, mas enquanto o signo é dotado de significacdo, assim como o desenho da
pomba, o receptor compreende o significado e passa a dar um sentido a ela. Para um
palestino, paz possui um sentido, enquanto que para um morador do Morro do Alemé&o no Rio
de Janeiro possui outro sentido.

Do exposto, comecga-se a entender a imagem com a funcéo de signo, pois ela, segundo
Foerste (2004), é constituida a partir da significacdo ou da relacdo que possa estabelecer com
algo representado. A representacdo para ela designa algo que esta relacionado com a
consciéncia humana, retrata-se aquilo que, de alguma forma, € percebido, visto, sentido,
vivido, portanto, representacdo é retratar ou reproduzir uma realidade percebida.

Estudar a imagem como forma de linguagem, na perspectiva da semidtica, €
considera-la do ponto de vista histérico, cultural e social, e isto inclui a comunicacdo e 0s
sujeitos nela envolvidos. A imagem, assim como qualquer outro tipo de linguagem escrita ou

falada, possibilita a interagéo entre sujeitos, o didlogo entre eles.
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2.3 A IMAGEM NA EDUCACAO ESCOLAR

A imagem se tornou sindnimo de representacdo visual, uma busca pela imitacdo do
real, possui semelhanca. Porém, o fato de ter semelhanca néo significa que é o proprio evento,
e o fato de ser representacdo permite que seja entendida como signo. Nesse sentido, esta
representacdo do real expressa a visdo de quem faz a imagem, seja uma fotografia, uma
producdo gréafica, uma obra de arte ou um desenho; o que se tem ali representado € a visdo de
guem produziu, construida socialmente. A partir dai, tem-se a visdo também de quem Vvé a
imagem, resultando em uma interacdo que é sociocultural e dial6gica.

Francischett (2012) salienta que a imagem é uma representacdo que esta para além do
processo de sua producdo, pois dela resulta a interacdo com quem vé a imagem e reproduz
processos de conhecimento e de relagfes. Para que esta interacdo ocorra, € necessaria uma

acdo dialdgica entre imagem — autor — leitor, como demonstra a imagem 2.8.

AUTOR
IMAGEM LEITOR

IMAGEM 2.8 - Interacéo dialogica
Fonte: Francischett (2012). Org. pela autora.

A semidtica assume papel importante nesse processo, pois capta a forca da
comunicagdo que a imagem possui. Por que as imagens séo produzidas? Elas séo criadas com
a finalidade de comunicar ou demonstrar algo, por isso tudo é que estudar esta interacéo
autor-leitor se torna importante.

Para Joly (2010), a producédo da imagem pelo autor, mesmo que sua funcéo seja a de
comunicar algo, pode se dar de maneira consciente ou inconsciente. Deste modo, cabe ao
leitor da imagem decifrar as significacOes, a intencdo do autor, num processo que ela
determina como interacdo autor — obra — publico. Todavia, a autora faz uma ressalva, dizendo
que, muitas vezes, ninguém tem a ideia do que o autor quis dizer e que, muitas vezes, nem ele

. ) .. N ) u uz, e u ’
roprio domina a significacdo da imagem que produz, mas que “interpretar uma mensagem
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analisa-la, ndo consiste certamente em tentar encontrar a0 MA&ximo uma mensagem
preexistente, mas em compreender o que essa mensagem, [...], provoca de significagdes aqui e
agora” (JOLY, 2010, p. 44). Isto ¢ o que deve ocorrer com as imagens do livro didatico.

A imagem a seguir traz como anunciado “Rigueza e pobreza dividem espaco em
Salvador”. Neste caso, 0 autor da reportagem buscou uma imagem que pudesse representar
aquilo que ele estava escrevendo e, para que ela pudesse ser melhor compreendida, colocou o
anuncio. Deste modo, ficou facil para o leitor identificar, na imagem, o que se quer mostrar.

Contudo, isso pode se tornar um deslize com relacdo a funcdo que a imagem acaba
assumindo diante do texto, a funcéo ilustrativa, discussdo que se encontra mais aprofundada
nos dois Ultimos capitulos desta dissertacdo. Muitas vezes, a imagem é colocada para ilustrar
0 texto, e sua leitura ndo se encerra nesta analise. Poder-se-ia, por exemplo, trabalhar com ela
em sala de aula, elencando por que a pobreza é retratada por uma favela ou por que os prédios

retratam a riqueza.

IMAGEM 2.9 - Riqueza e pobreza dividem espaco em Salvador
Fonte:http://ultimosegundo.ig.com.br

A imagem constitui uma mensagem para 0 outro, e por isso é necessario compreender
para quem ela foi produzida e para qué; entender sua fungdo € determinante para a

compreensdo do seu conteudo. “Considerar a imagem como mensagem visual composta de
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signos equivale considerar como linguagem e, portanto como ferramenta de expressao e de
comunica¢do” (JOLY, 2010, p. 55). A linguagem é uma pratica, uma comunicacao entre
sujeitos.

Muito embora a grande maioria das imagens venha acompanhada de texto ou de
informacdo verbal, a leitura da imagem estimula no espectador um tipo de expectativa
especifica, diferenciada da mensagem verbal. Porém, € injusto considerar que a imagem pode
excluir o uso da linguagem verbal. “Palavra e imagem sdo como cadeira e mesa: se vocé
quiser se sentar & mesa, precisa de ambas, uma precisa da outra para serem eficazes” (JOLY,
2010, p. 115).

Nesse caso, Joly salienta que a imagem é pensada através da palavra. Mas, considera-
se a possibilidade das imagens virem acompanhadas com informacdes errdneas, sendo assim,
0 problema ndo esta nas imagens e sim no que foi escrito. Por isso, realizar a leitura da
imagem ¢é igualmente importante, porque consegue-se avaliar e interpretar o texto com mais
veeméncia. E corriqueiro ater-se apenas na analise do texto, deixando de lado a leitura da
imagem e tomando-o como verdade absoluta; é o que acontece, rotineiramente, com 0 uso do
livro didatico.

Quando se Ié a imagem, atribui-se a ela uma significacdo que parte dela mesma, do
que ela estd representando, porque alguém ja buscou representar algo desejado, mas a
interpretacdo excede a imagem, ela se desencadeia em palavras, reproduz um pensamento,
que, como foi dito ha pouco, é construido socialmente. As imagens conseguem mudar o texto,
possuem autonomia com relacdo a ele e, mesmo que estejam associados, podem ser
interpretados de maneira distinta, por isso, trabalhar com as imagens do livro didatico é
fundamental, existe ali a possibilidade de se trabalhar com conceitos geograficos de maneira
distinta.

A imagem pode, da mesma forma, servir como um instrumento de conhecimento, pois
serve para ver e interpretar o0 mundo. A finalidade da imagem também se estende a esta
funcdo, a de estabelecer uma relagdo com o mundo. Trata-se do processo que foi descrito ha
pouco sobre a construcdo da consciéncia. Vé-se o mundo, abstrai-se 0 que & externo,
interioriza-se, forma-se a consciéncia e devolve-se ao mundo exterior por meio de palavras.

Sob este aspecto, a imagem pode ser considerada como algo que se assemelha a algo,
por isso trabalha-se com o sentido da representacdo e, enquanto for considerada uma

representacdo, ela é percebida como signo, ela ¢ uma “imitagdo” do real. “Quando uma
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imagem nos parece “semelhante” ¢ porque é construida de uma maneira que nos leva a
decifrd-la como deciframos o préprio mundo” (JOLY, 2010, p. 73). Para a autora ainda, a
leitura da imagem pode se tornar um momento privilegiado para o exercicio critico de
interpretacdo da realidade.

Esse procedimento se torna possivel, sobretudo pelo carater polissémico que a imagem
assume, dando a possibilidade de se obter dela diferentes sentidos, aproximando-se ou
distanciando-se da pretensdo de quem a criou.

Ademais, assim como outros tipos de linguagem, a imagem merece ser trabalhada e
compreendida porque possibilita esse intercambio de saberes. Ideologicamente o seu criador
pode pretender transmitir alguma ideia, mas a sua interpretacdo pode ocorrer de maneira
contraria, sendo, deste modo, um importante exercicio de criticidade, em que, a partir de
diferentes posicdes ideoldgicas, se facam leituras diferentes (JOLY, 2010). Como assevera
Barreto (2002), quando disserta sobre a publicidade: “A polissemia da imagem, se mantida
aberta, pode capturar o olhar para além do produto anunciado, desenhando pontos de fuga
incompativeis com a intencao mercadologica” (BARRETO, 2002, p. 25).

Existem diferentes maneiras de trabalhar com a imagem, mas a forma que se espera, a
partir da perspectiva que € adotada aqui, € ter esse entendimento de que a imagem tem o
poder de levar o outro para além do que ele estd vendo. Um dos maiores obstaculos do
trabalno com imagens é conseguir romper com a ldgica da observagdo/descricdo dos
elementos contidos nela, os sinais, como foi dito ha pouco. O importante é demonstrar que
cada pessoa possui uma forma de interpretacdo daquilo que esta vendo.

Essa perspectiva remete ao pensamento desenvolvido por Bakhtin (2002), quando fala
sobre o dialogismo. O didlogo é o movimento, ele é o efeito do sentido, ele ultrapassa a
comunicacdo. Dialogar é dar sentido ao que esta sendo pronunciado. Segundo 0 mesmo
autor, a categoria bésica da concepcdo de linguagem € a interacdo verbal cujo carater é
dialégico. Para ele toda enunciacdo® é um dialogo e que faz parte de um processo de
comunicagdo ininterrupto. N&o hé enunciado isolado; todo enunciado pressup8e aqueles que 0
antecederam e o sucederdo, o “eu”, o “tu” e o “ele” ou, como definiu Bakhtin (1926), o
“autor”, o “leitor” e o “her61”. O mesmo se poderia dizer da imagem, pois ndo hd imagem
isolada, sendo ela também parte de um processo de comunicacao ininterrupto entre esses trés

protagonistas.

® Enunciag#o é entendida por nés como um conjunto de condigées em que ocorre um discurso, a comunicagéo.
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Essa relacdo dialética dialdgica, a concepgdo da linguagem na imagem nasce
do dialogo e nela se prolonga, colocando pessoas leitoras em um permanente
processo comunicativo. O conteddo linguistico tem compromisso com a
totalidade, com a histéria e com a prevaléncia do social que representa. A
oportunidade que a imagem oferece pela sua capacidade de apreender
realidade expressa-se no processo comunicativo, na decodificacdo de seus
simbolos e signos, fluindo para a linguagem, compreendida como mediadora
do real representado. Na perspectiva dialética de ensino entende-se que em
uma imagem esté representando o conhecimento do homem, ser historico e
social, percebido no concreto das relagdes sociais. Assim, a metodologia de
ensino é baseada no didlogo, supde o0 outro e necessita de interacdo
(FRANCISCHETT, 2012, p. 143).

Sendo a imagem também uma forma de comunicacdo e sendo a comunicagdo, assim
como a lingua, um fato social, supde-se o fato de se orientar sempre para o outro. Existe,
muito forte, a possibilidade do didlogo, da interacdo entre 0 que produziu e 0 que V€, ou seja,
0 emissor e o receptor. Mas, para que haja o didlogo, ndo é preciso necessariamente que as
pessoas estejam frente a frente. Por isso, Bakhtin também se esfor¢ou para compreender a
questéo da autoria e do papel do outro.

Quando o autor cria uma imagem, a reproduz, ele antecede em sua mente, evoca em
seu pensamento o publico destinado aquela imagem. Sendo assim, 0 outro ja se faz presente, e
0 interessante é que o outro poderad fazer interpretacfes diversas, até mesmo divergentes
daquela que almejava o autor. Essa interacdo possibilita a ligacdo entre a linguagem e a vida.
Como se afirmou anteriormente, a imagem possibilita que nosso olhar va para além do que
esta presente ali, transcendendo a representacéo para remeter ao que € real.

O dialogo, tal como é apresentado aqui, ocorre por meio das palavras e se materializa
na fala, na interacdo entre os destinatarios. A fala e as condicdes de comunicacdo e as
estruturas sociais estdo indissoluvelmente ligadas. Os homens s&o responsaveis pela
significacdo que dao as palavras (semidtica), mas essa significacdo nao ocorre de dentro para

fora, pois é o contexto social que forma o sentido que é dado as palavras.

A atividade mental do sujeito, assim como sua expressdo exterior, se
constitui a partir do territorio social. Em consequéncia, todo o itinerario que
leva a atividade mental (conteudo a exprimir) a sua objetivagdo externa
(enunciagdo) situa-se completamente em territorio social. A personalidade
gue se exprime revela-se um produto total da inter-relacdo social
(BARRETO, 2002, p. 113).
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Como salienta a autora, baseada no pensamento bakhtiniano, o processo de formacéo
da consciéncia é exterior — interior — exterior, ou seja, recebe-se a palavra, ela € internalizada
e devolvida para o exterior. Esse procedimento deve ser observado também na escola. O
trabalho com as imagens, a apreensdo do espaco geografico e sua compreensdo se dardo da
mesma forma. Ao observar qualquer tipo de imagem, o aluno fara uma analise a partir daquilo
que ele, ao longo do desenvolvimento de sua vida social captou, internalizou e agora ird
exteriorizar. Como asseverou Marx, “o movimento do pensamento mais nao ¢ do que o
reflexo do movimento real, transportado para o cérebro do homem” (MARX apud LENIN,

2006, p. 16). E a consciéncia social formada a partir do ser social.

2.3.1 O sentido da imagem como recurso pedagogico

No item anterior se trabalhou com algumas definicdes que permeiam o campo da
linguagem, como signos, representaces e semidtica. Este caminho ndo foi percorrido por
acaso. Quando se propds a estudar a imagem, veio a necessidade de se compreender como a
leitura das imagens é realizada e simultaneamente foram aparecendo estes termos até entéo
desconhecidos. No entanto, o estudo da linguagem sob esta perspectiva deu o suporte que se
buscava para o estudo que se queria realizar. Por isso, agora, procura-se estender para a
analise das imagens na escola e, mais especificamente, nas aulas de Geografia, visto que a
analise das imagens dos livros didaticos, tema central desta pesquisa, aparecera no ultimo
capitulo.

Como dito ha pouco, 0 uso da imagem ndo visa excluir o uso do texto escrito, ndo se
permeou por esse caminho, até mesmo porque, sob a perspectiva da semidtica, a leitura da
imagem pode se constituir em texto ou, da mesma forma que a imagem, pode vir
acompanhada por um. “A semidtica conceitua o texto como um conjunto formal de
significacdo que se manifesta em diversas substdncias da expressdo: verbais, visuais,
audiovisuais, esculturais, arquitetonicas etc.” (BAQUIAO, 2011, p. 53). Sendo assim, ndo se
quer aqui falar em descentramento da linguagem verbal, mas sim direcionar para o foco de
que existem novas configuragdes no objeto de estudo da linguagem na qual podemos incluir

as imagens.

Temos que partir do fato de que vivemos, mesmo, uma época marcada pela
inflagcdo de imagens que populam na captura do nosso olhar. Negar esse fato
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ndo nos leva a lugar algum, se o que pretendemos é entender a realidade
contemporanea. Outra coisa é a forma de compreensdo desse fendmeno, que,
a meu ver, ndo deve partir de uma descri¢cdo constatativa, mas da busca da
relacdo historica e material desse processo [...] o “império das imagens” no
interior de um amplo questionamento critico sobre a mercantilizacdo da
cultura e a sua massificacdo. [...] torna-se necessario, antes de tudo, que se
compreenda como estas imagens se articulam com o mundo da realidade
material, ja que toda forma de representagdo tem um modo de existéncia
determinado (FONTENELLE apud BARRETO, 2002, p. 17).

A citacdo de Fontenelle elenca alguns pontos que merecem ser discutidos, como a
forma como é compreendida a expansdo, a mercantilizacdo das imagens e como elas se
articulam com o mundo da realidade material. Este Gltimo ponto, somando-se aos demais, traz
0 questionamento se ha preparo para se trabalhar com este recurso na sala de aula e se acaso
se tem esta dimensdo de entendimento a respeito das representacfes visuais. Nesse sentido é
que o aporte tedrico se faz necessario para que este recurso possa ser utilizado na perspectiva
metodoldgica deste trabalho.

A imagem possui um cruzamento de aspectos que extrapolam o visual. Ela representa
um conjunto de forcas e sentidos, valores sociais contraditorios. Pode, a imagem,
proporcionar um momento de interacdo, matéria e instrumento de trabalho em que sujeitos

produzem sentidos, um discurso que faz parte da formacéo histérico-social.

A constituicdo discursiva de uma sociedade ndo emana de um livre jogo de
ideias nas cabecas das pessoas, mas de uma pratica social que esta
firmemente enraizada em estruturas sociais materiais, concretas
(FAIRCLOUGH, 2001 apud BARRETO, 2002, p. 18).

Trabalhar com as imagens na sala de aula, sob o angulo da linguagem na perspectiva
apresentada por Bakhtin, sugere que ela seja entendida como uma pratica que também é
social, que ndo é uma atividade puramente individual. O discurso que pode ser produzido a
partir da leitura das imagens pode se transformar num modo de ac¢do e que busque trabalhar
com a relagéo dialética entre o discurso e a mudanca social.

Sob esse viés, encontra-se 0 marxismo e o materialismo que existe no pensamento
bakhtiniano. Lendo Marxismo e filosofia da linguagem, nota-se um Bakhtin que realiza seus
estudos sobre a linguagem assentado na teoria marxista, como ja fora mencionado, ou seja,
para ele a consciéncia provém do mundo material, assim como Marx assegurava, criticando o

idealismo de Hegel e salientando que era necessario explicar a consciéncia social pelo ser

71



social (LENIN, 2006). “E justamente para compreender a evolucéo histérica do tema e das
significacbes que o compdem que é indispensavel levar em conta a apreciacdo social”
(BAKHTIN, 2002, p. 139, grifos nossos).

Lenin (2006), dissertando sobre os escritos de Marx, ressaltou que este estudou as
bases econdmicas para explicar o processo da vida social, ressaltando que na producdo social
da existéncia humana os homens entram em determinadas relagdes necessérias, independentes
de sua vontade e o conjunto dessas relacdes de producdo material condicionam o processo da
vida social. Para ele, era necessario explicar a consciéncia pelas contradi¢des da vida material.

Dialeticamente, portanto:

Perante ela (a filosofia dialética) nada subsiste como definitivo, absoluto,
sagrado; ela mostra a precariedade de todas as coisas [...] a dialética é a
ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior quanto do
pensamento humano (MARX apud LENIN, 2006, p. 20).

Bakhtin, sob esses mesmos argumentos escreveu,

Os novos aspectos da existéncia, que foram integrados no circulo do
interesse social, que se tornaram objetos da fala e da emogdo humana, ndo
coexistem pacificamente com 0s elementos que se integraram a existéncia
antes deles; pelo contrario, entram em luta com eles, submetem-nos a uma
reavaliagdo, fazem-nos mudar de lugar no interior da unidade do horizonte
apreciativo. Essa evolucdo dialética reflete-se na evolugdo semantica. Uma
nova significagdo se descobre na antiga e através da antiga, mas a fim de
entrar em contradi¢do com ela e de reconstrui-la (BAKHTIN, 2002, p. 139).

E complementa,

O resultado € uma luta incessante dos acentos em cada area seméntica da
existéncia. Ndo ha nada na composi¢do do sentido que possa colocar-se
acima da evolucdo, que seja independente do alargamento dialético do
horizonte social. A sociedade em transformacdo alarga-se para integrar o ser
em transformacdo. Nada pode permanecer estavel nesse processo
(BAKHTIN, 2002, p. 139).

Sob esta perspectiva, elucidando o marxismo, o0 pensamento bakhtiniano e a
aproximacgdo que existe entre ambos, buscou-se ressaltar, justificando-se primeiramente,
como foi feito, que o estudo das imagens, o trabalho com elas em sala de aula, além de
permitir o estudo do espago geogréfico, também pode ser estendida para a transformacéo da
realidade social, conhecer o espago para, entdo, transforma-lo. Por isso, pode-se falar até

mesmo em imagem como praxis, quando se deseja realizar uma leitura dela ancorada por uma
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base consistente teoricamente, almejando uma possivel analise que resulte em uma agédo
transformadora.

Nesse aspecto, atenta-se para o uso da imagem como meio de manipulacdo. Assim,
como ela pode servir de instrumento para incitar a criticidade, ela também pode servir para
enganar ou manipular, da mesma forma que educa, também engana.

A imagem também assume a fungdo de campo cientifico que permite a visualizagéo de
fendmenos. Na Geografia, este € um importante recurso, que amplia as possibilidades do
estudo dos fenébmenos geograficos. Além de observa-los nas imagens, também se consegue
interpreta-los.

As reflexdes, os estudos e a pesquisa na Geografia tém considerado a ima-
gem um recurso didatico de extrema importancia para o ensino da disciplina
por entendé-los como representacdo primordial para a compreensdo do
espaco geografico (FRANCISCHETT, 2012, p.141).

Porém, ndo se pode ficar na imagem apenas como objeto e se esquecer de sua
representacdo. Enquanto objeto, ela pode transmitir naturalidade, sendo passivamente aceita.
Joly (2010) ressalta que uma das maiores especificidades do uso da imagem com objetivo
pedagogico € escapar da sua manipulacdo e fala das garantias de liberdade intelectual que esta
analise pode proporcionar. Por isso, os alunos precisam aprender a utilizar as imagens,
explorando suas significacGes e ndo apenas seus sinais.

Mas, para trabalhar com as imagens com intuito pedagdgico, deve haver uma
contrapartida. Alunos e professores devem estar envolvidos nesse processo que ocorre
gradativamente, € um processo que se inicia ainda nas séries iniciais, passando por diferentes
estagios de complexidade, até atingir, na educacdo basica, seu ponto de “saturagdo” que seria
0 ensino médio.

Os professores, ao optarem por utilizar imagens em suas aulas, precisam definir seus
objetivos, que devem ser conduzidos de acordo com sua perspectiva metodoldgica. Uma vez
mais se ressalta a importancia do método. Ele se torna ferramenta essencial para o trabalho
em sala. Método, objetivos, metodologias e uma teoria bem fundamentada conduzem o uso
das imagens de maneira coerente com um projeto de trabalho, escapando, portanto, do risco
de ficar s6 na anélise, ou seja, é preciso transcender essa fase, possibilitando que se possa
fazer alguma coisa em favor da mudanca da realidade posta. Como salienta Foerste (2004), e

um processo que compreende: analisar — interpretar — intervir.
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A autora atenta também para o fato de que, atualmente, a sociedade passa por um
processo de transformacgdo complexa e conflitante, que atinge as formas de organizagdo do
mundo da produgdo e “compreender esse complexo momento e buscar interferir
conscientemente e coerentemente nos seus rumos ¢ um desafio colocado para o homem hoje”
(FOERSTE, 2004, p. 16) e aparece com mais forga ainda nos espacos escolares, por isso a
ciéncia geografica escolar se coloca a frente do estudo do espaco e dos fendmenos sociais que
o envolvem e, para tanto, lanca-se mao de diferentes ferramentas e, entre elas, as imagens,

assunto esse que sera retomado no ultimo capitulo deste trabalho.

2.3.2 O uso de imagens no ensino de Geografia: uma leitura a partir das DCE’S e PCN’S

Nas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE’s), as imagens aparecem definidas como
fotografias, slides, charges e ilustracGes. Tais Diretrizes suscitam seu uso desde que utilizadas
para a problematizacdo dos contetdos e que sejam exploradas a luz dos seus fundamentos
tedricos conceituais. Também condenam seu uso apenas como mera ilustracdo daquilo que o
professor explicou.

No seu texto, as DCE’s repudiam também o carater de verdade que a imagem passa e
solicitam aos professores que cologuem as imagens sob suspeita, evitando o status de verdade

absoluta. E bom se ter em mente que:

E necessario que esses recursos sejam colocados sob suspeita, evitando seu
status de verdade, e que os olhares e abordagens dados aos lugares e aos
contetdos geogréaficos sejam questionados pelo professor e pelos alunos
(PARANA, 2008, p. 82).

O documento traz como sugestdo que se realize uma pesquisa ap6s utilizar a imagem

que se fundamente nas categorias de analise da Geografia. Justifica que

O papel que Ihe cabe: problematizador, estimulador para pesquisas sobre 0s
assuntos provocados pelo filme [imagem], a fim de desvelar preconceitos e
leituras rasas, ideoldgicas e estereotipadas sobre lugares e povos (PARANA,
2008, p. 82).

Um aspecto positivo citado pelas DCE’s ¢ que o uso das imagens deve estar voltado

para a analise das categorias, auxiliando na formacéo de conceitos geograficos, sendo este
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ponto relevante, pois muitas vezes, os alunos tém dificuldade de formar conceitos
geogréficos, e a imagem pode ser um importante suporte.

Segundo as DCE’s, o uso de imagens ndo animadas, como meio auxiliar para a
formacéo de conceitos geograficos, € um ponto de partida para sua observagdo e descricao.
Porém, 0 uso de imagens ndo deve permanecer nisso. Ressalta-se que o primeiro contato com
as imagens pode ser realizado por meio da observagdo dos elementos contidos nela, também
pela sua descri¢do, mas o trabalho com imagens ndo deve permanecer apenas nesse processo,
que se poderia dizer, que se trata da fase inicial da analise. E 0 momento em que se identifica
0s sinais contidos nela, mas para que haja a compreenséo, 0s signos devem ser colocados em
evidéncia, para que se obtenha a significacdo daquilo que esta sendo retratado.

Mas as DCE’s complementam que, apds realizar a observacdo e a descricdo, o
“professor e os alunos devem partir para pesquisas que investiguem: Onde? Por que esse lugar
é assim? Enfim, prop6em-se pesquisas que levantem os aspectos historicos, econdmicos,
sociais, culturais, naturais da paisagem/espaco em estudo” (PARANA, 2008, p. 83). Mas a
impressdo que causa € que neste documento a pesquisa € um fim e ndo um meio, ou seja, 0
trabalho com as imagens em sala de aula se encerra com a pesquisa, ndo se ressalta o
posterior, 0s resultados, tampouco o seu uso a partir do material didatico do aluno ou sua
discussdo em sala de aula com a mediacao do professor.

Nossa critica as DCE’s € que em momento algum elas trabalham com imagens como
linguagem, tampouco trazem as concepg¢des de signos ou semiotica. Essa discussdo poderia
aparecer, primeiramente, porque o encaminhamento metodologico das DCE’s é considerado
materialista histérico, em que se encaixaria perfeitamente a discussdo que se fez aqui sobre
imagens. Em segundo lugar, porque ndo restam davidas da importancia das representacdes
visuais para o estudo das categorias geograficas. E terceiro, porque auxiliariam os professores
no trabalho com imagens em sala de aula.

Nos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) ha uma atencdo especial direcionada
para o uso das tecnologias, ou seja, para o dominio das tecnologias da representacdo de base
matematica, sendo sua aplicacdo voltada para a escala e para a Cartografia. E é dentro do
carater de pesquisa que devem ser buscados os procedimentos que permitam o emprego das
tecnologias.

Os PCN’s salientam que, na Geografia, os conceitos ¢ que devem ser privilegiados,

muito mais que os conteudos, pois “Um mesmo elemento pode ter uma base conceitual
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diferenciada, o que justifica plenamente a importancia da priorizacdo dos conceitos num nivel
de ensino da disciplina e de suas articulagdes na area de Ciéncias Humanas” (BRASIL, 2003,
p. 55). Com isso, os PCN’s almejam um ensino de Geografia que ndo assuma um carater
informativo, mas uma forma de construcdo de conhecimento reflexiva e dindmica, criativa e
que possibilite aos alunos entenderem o dinamismo que rege a organizacdo da sociedade
atual.

Os conceitos, segundo o documento, ndo sdo prontos e acabados e, trabalhar com eles,
permite inclui-los em outros contextos, pensando um mundo de forte transformacao.

Com base nisso, os PCN’s apontam a importancia de trabalhar com a andlise do real, e
assim dar a disciplina um carater eminentemente cientifico e de pesquisa e é, com esse
sentido, que deve ser empregado o uso das tecnologias. Desta forma, sdo propostas trés
perspectivas de trabalho: representacdo-comunicacdo, investigacdo-compreensdo e
contextualizagdo sociocultural.

O primeiro grupo corresponde, segundo o documento, aos procedimentos centrados na
linguagem e nos cadigos. E, portanto, aquele no qual se prende a atencdo. Como linguagem
entende-se aquilo que permite a comunica¢do uns com os outros, podendo ser gritos, vozes,
sons, expressdes artisticas, fotografias, imagens, olhares, gestos, textos ou quaisquer
elementos linguisticos colocados a disposi¢do dos individuos para servir de comunicagdo. Os
cédigos podem ser aqui entendidos como um sistema de simbolos que permitam a
representacdo de uma informagdo. Porém, no documento oficial, os PCN’s, linguagens e

cddigos ndo aparecem especificados, cabendo aos professores realizar a interpretacéo.

O registro e a comunicacao sdo elementos indispensaveis para a construcao
dos principios cientificos da disciplina e, tendo em conta de que 0s
educandos devem ser também pesquisadores, é preciso que constem entre as
suas competéncias aquelas que os levem ao desenvolvimento de técnicas e
procedimentos, que Ihes permitam documentar os registros como forma de
comunicagdo, permitindo também a troca de informacgdes dentro da
disciplina e no contexto da propria area e das demais areas (BRASIL, 2003,
p. 60).

A relacdo com a linguagem e os codigos parece um pouco desconexa, pois nao
apontam mecanismos ou possibilidades para que estes dois elementos sejam trabalhados em
sala de aula e, logo em seguida, apresentam o trecho citado anteriormente em que fica

evidente que é preciso que os alunos desenvolvam técnicas e procedimentos que permitam

76



documentar os registros, mas, em momento algum, trabalha com termos que explorem as
formas de comunicagéo que, como foi visto, sdo muitas, tampouco fala do procedimento que
envolve o aprender a explorar 0s recursos que visam a comunicagdo como imagens, mapas,
fotografias, gravuras, entre outros. A troca de informacéo € necessaria e € parte importante do
processo, mas saber utilizar de maneira coerente e consistente 0os meios pelos quais se
comunicam é igualmente necessario. N&o € conveniente prender somente a forma, mas sim a
forma e ao contetdo.

Com a representacdo e a comunicagdo, os PCN’s esperam que os alunos possam:

 Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas, graficos,
tabelas) considerando-os como elementos de representacédo de fatos e fendmenos espaciais ou
espacializados;

* Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartograficas e geograficas como formas de
organizar e conhecer a localizagdo, a distribuicdo e a frequéncia dos fendmenos naturais e
humanos (BRASIL, 2003, p. 61).

Observa-se que a representacdo e a comunicacdo estdo restritas aos mapas, graficos e
tabelas. Isso se justifica fundamentando-se na abordagem que os PCN’s realizam focando no
uso das tecnologias em que os alunos precisam estar aptos a trabalhar com estes modelos.
Como sera visto no quarto capitulo, esse tipo de representacdo € de suma importancia para o
estudo da ciéncia geografica e comumente mais utilizada, mas existem outras perspectivas de
uso, as quais ndo aparecem assinaladas aqui. Também se critica o fato de ndo mencionarem
outros tipos de representacfes, como fotografias, desenhos, charges, etc. Nota-se que 0 uso
destes modelos esté estritamente relacionado a tecnologia em si, reafirmando que é preciso
saber utilizé-la e aplica-la, mas ndo salientam sobre a importancia de saber utilizar estes
recursos como instrumento de mudanca social, tampouco colocam em evidéncia o ser humano
com prioridade nesse processo.

O enfoque dado a habilidade de trabalhar com tecnologias esta assentado sob a logica

capitalista, como salienta Foerste:

As discussdes no final do século XX e inicio do século XXI tém apontado
para uma nova crise do capitalismo e a reciclagem do projeto educativo
visando atender as novas exigéncias postas pela Terceira Revolucédo
Industrial ou A Revolucédo Informética. Nessa, pela crescente automacao dos
postos de trabalho criativos (FOERSTE, 2004, p. 111).
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Nao foi possivel encontrar nos PCN’s qualquer enfoque direcionado para o uso de
imagens, pelo menos na parte especifica de Geografia. A leitura dos mapas, tabelas e gréaficos
nem ao menos aparecem relacionados com linguagem, visto que falam de comunicacdo. A

discussdo € escassa e quase sempre inexistente. Pois,

Acredita-se cada vez mais que, no decorrer do processo ensino-apren-
dizagem, a imagem didatica deve ser mediada, cada vez mais, por
concepgOes de ensino que garantam apoio para 0 campo do conhecimento
que é a area da linguagem (FRANCISCHETT, 2012, p. 142).

Considerando que os PCN’s focam o ensino na preparagcdo do aluno para o Exame
Nacional do Ensino Médio, poderiam contribuir muito mais para o processo de leitura das
imagens, principalmente porque a disciplina de Geografia se utiliza muito de diversos tipos de
representacdo nesses exames nacionais. Sendo assim, o enfoque dado ndo foi considerado
satisfatorio e, em nenhum momento, encontraram-se quaisquer destaques para as imagens
contidas nos livros didaticos.

Somando-se a isso, tem-se o0 fato de que as universidades responsaveis pela formacéo
de professores também trabalham, de maneira muito efémera, o uso de imagem nas aulas de
Geografia. Ndo ha nenhuma disciplina que possa contemplar esse contetido, fazendo com que
cada professor universitario encontre meios de inserir a discussdo em suas aulas. Pode-se
imaginar como isso repercute na escola. Os professores chegam da universidade com pouco
repertorio de discussao sobre o tema, e os documentos oficiais, que poderiam sanar este
espaco vazio, nao dao o suporte necessario.

Nesse sentido, cabe ao professor buscar fundamentacdo tedrica e embasamento
metodoldgico para poder trabalhar de maneira coerente com essa forma de linguagem em suas
aulas. O professor precisa aprender a ser decodificador da imagem. Quando isto é realizado,
pode-se falar de avanco, porém, quando o uso da imagem fica no uso pelo uso, 0s avangos
ndo sdo significativos, e o universo que pode ser explorado e compreendido a partir da
imagem fica, infelizmente, inexplorado, por isso, pesquisas deste tipo podem ser de grande

valia.
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CAPITULO 11l

O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Os estudos realizados sobre o livro didatico tornaram-se recorrentes desde 1984,
quando foi realizada a primeira dissertacdo sobre o tema (SILVA, 2006), envolvendo
discussbes variadas, sujeitas a diferentes leituras interpretativas. O fato de cada vez mais
pesquisadores escolherem o livro didatico como seu objeto de estudo faz dele um alvo ora de
criticas, ora de elogios, elencando problematicas que envolvem a relacdo ensino-
aprendizagem, professores, alunos, formagao, curriculo, entre outras instancias de anélise.

Silva (2006)° realizou um exaustivo e excelente levantamento, em sua dissertacdo de
mestrado, dos trabalhos (dissertacdes e teses) que tinham como foco de pesquisa o livro
didatico em diferentes areas. Na década de 1980, os nimeros ainda eram pouco expressivos,
sendo quatro no total, enquanto que na década de 1990 esse numero se elevou para 14 e, num
curto espaco de tempo, 2000 a 2004, apareceram 16 trabalhos, sendo que 48% deles estdo
vinculados a Geografia. Entre os trabalhos relacionados a Geografia, sua evolucdo entre as

décadas de 1980-2000, é possivel verificar no grafico 3.1.

B Década de 1980
m Década de 1990
Década de 2000

GRAFICO 3.1 - Pesquisas realizadas sobre o livro didatico na area de Geografia (1984-

2004)
Fonte: SILVA, Jeane Medeiros; 2006. Org. Pela autora, 2012.

% A autora realizou um levantamento de dissertacdes e teses que tinham como foco de estudo o livro didatico sob
diferentes eixos tematicos. Citaram-se apenas alguns exemplos, mas é uma importante referéncia para quem
busca autores e temas estudados.
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A maior parte dos trabalhos estd pautada na analise do contetdo, que inclui estudos
sobre a paisagem, espago geografico, urbanizacdo, conceitos geograficos, ambiente, natureza,
entre outros, sendo que, até este periodo, apenas dois trabalhos estavam relacionados as
representacdes imageéticas, que sdo as teses de doutorado de (TONINI, 2002) e (PASSINI,
1996).

Por diversos motivos, esse numero tem se elevado consideravelmente, inclusive na
variedade de temas pesquisados e relacionados, constituindo um verdadeiro banco de dados
sobre os compéndios didaticos, até mesmo porque, desde a década de 1980, os livros
didaticos passaram por importantes transformacfes, tanto em sua formulacdo didatica e
pedagogica, quanto em sua politica publica, sobretudo, os livros didaticos do Ensino Médio.

Em consulta ao site da Capes'®, foram encontrados cinco trabalhos entre teses e
dissertacdes sobre imagem e livro didatico de Geografia:

1) Carlos Miguel Delgado de Carvalho: A imagem como recurso didatico. Um estudo
de caso - Geografia do Brasil (1913) e Geografia Fisica e Humana (1943) (SCABELLO,
2004). Nesta tese, a autora buscou apresentar o resultado do levantamento documental
referente ao Prof. Carlos Miguel Delgado de Carvalho e, entre eles, as referéncias sobre os
compéndios de Geografia e o material iconogréafico por ele produzido. Analisou os livros
didaticos "Geografia do Brasil" (1913) e “Geografia Fisica e Humana” (1943) por
apresentarem imagens de autoria de Delgado de Carvalho, mas, também, por representarem
dois momentos distintos da histdria da Geografia no Brasil.

2) A imagem no ensino de Geografia: a pratica dos professores da rede publica
estadual de Ponta Grossa, Parana (PIMENTEL, 2002). A dissertacdo de mestrado de
Pimentel (2002) investigou os procedimentos adotados por professores de Geografia na
utilizacdo de fotografias convencionais, fotos aéreas e imagens de satélites, na relacdo ensino-
aprendizagem dessa disciplina para alunos do ensino fundamental, da rede publica estadual de
ensino no municipio de Ponta Grossa — PR.

3) O bloco-diagrama na representacdo do relevo no 1° ano do Ensino Médio: uma
analise a partir dos recursos cartograficos presentes em livros didaticos de Geografia

(VIEIRA, 2005). Nesta dissertagdo de mestrado, a autora pesquisou sobre o bloco-diagrama

19 A Capes disponibiliza dados a partir de 1987, com a ressalva que algumas faculdades e universidades ndo
exigem cdpias digitalizadas, portanto, trabalhou-se com os resultados disponibilizados, tendo a consciéncia que
pode haver mais trabalhos sobre tal assunto.

80


http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200424033002010034P1
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200424033002010034P1
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200424033002010034P1
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=20021790133003017038P3
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=20021790133003017038P3
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200522532001010037P1
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200522532001010037P1
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=52C376A9506D8A31A51FDC3A0D9A1CB3?idtese=200522532001010037P1

como um dos recursos utilizados na representacao do relevo nos livros didaticos de Geografia.
A pesquisa procurou refletir sobre quais sdo as contribui¢des da utilizacdo do bloco-diagrama
na representacdo do relevo no ensino de Geografia, analisando livros didaticos de Geografia
de Ensino Fundamental (5 a 82 série).

4) O Tesouro dos Mapas - A Cartografia dos Livros Didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental (LIMA, 2007). Esta pesquisa constitui-se também em uma dissertacdo
de mestrado, em que a autora realizou uma analise qualitativa de uma colecdo de livros
didaticos de Geografia do Ensino Fundamental composta de quatro volumes - um para cada
série do Ensino Fundamental - a fim de verificar a importancia dos mapas nos livros didaticos
de Geografia para a aprendizagem do conhecimento geogréfico.

5) O imaginario brasileiro sobre a Amazonia: uma leitura por meio dos discursos dos
viajantes, do Estado, dos livros didaticos de Geografia e da midia impressa (BUENO, 2003).
Na sua dissertacdo de mestrado, a autora retomou a construcdo de Amazénia ao nivel do
imaginario, através dos discursos vinculados a ela desde a chegada do colonizador ao Novo
Mundo, privilegiando-se a representacdo elaborada nos ultimos 50 anos, destinando uma parte
do seu trabalho ao estudo dos livros didaticos de Geografia e a representacdo da Amazonia.

Como é possivel notar, o livro didatico se tornou um objeto de estudo, pois esta
diretamente relacionado com o processo de aprendizagem do aluno, o que desperta um olhar

mais atento sobre ele.

O livro didatico, enquanto instrumento auxiliar para a pratica do professor e
do aprendizado do educando, é um simples objeto, passivel e maleavel; mas
quanto a sua constituicdo, tem uma dindmica prépria, pois ndo € isento do
debate que o anula e o re-constrdi, ou seja, responde pela producédo do ensino
(SILVA, 20086, p. 37).

Como a autora mesma cita, ele esta passivel de analises diversas, como se verificou
nos cinco trabalhos mencionados, pois cada obra, cada cole¢do possui sua dinamica prépria.
Com isso, bem como diferentes estudos realizados sobre ele, voltou-se para as imagens que
compdem esse material didatico e sua possibilidade de compreender o espaco geografico.
Muitos pesquisadores ja realizaram ou vem realizando a tarefa de estuda-las em suas mais
diferentes abordagens, focando em diferentes temas, o que demonstra que o estudo de suas
imagens também é dindmico e que discuti-lo é tdo necessario como acaba sendo, muitas

Vvezes, 0 Seu uso na sala de aula.
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Como é possivel verificar, esse material é produzido tendo como principal finalidade o
processo de ensino/aprendizagem dos alunos. “A expectativa do livro didatico € que, a partir
dos textos informativos, das ilustracdes, diagramas e tabelas, seja possivel a resolucdo dos
exercicios e atividades cuja realizacdo deve favorecer a aprendizagem” (LAJOLO, 1996, p. 5
grifos do autor). Devido a isso, a qualidade de seus contetidos e informagdes deve ser levada
em conta na hora da escolha.

O livro didatico consiste em um material impresso, planejado e construido por
diferentes autores, cuja finalidade é a producdo final de um material que possa ser
comercializado para atender a funcéo de auxiliador ou facilitador no processo de construcdo e
apropriacdo do conhecimento, tornando-se um instrumento especifico de ensino formal e
cientifico. Contudo, sobre o professor recai a responsabilidade de resgatar aquilo que o aluno
sabe e conhece a fim de dialogar com esse conteldo cientifico, pois € nesse processo que o
conhecimento avanca.

Mas essa questdo é ainda mais polémica, pois de maneira quase inevitavel a
responsabilidade do uso do livro didatico recai sobre o professor. Muitos livros didaticos
possuem erros, teorias ndo fundamentadas, fazem insinuacBes preconceituosas, dados e
informacgdes ndo atualizadas, informagfes cientificas que ndo sdo de todo verdadeiras,
exercicios monétonos e pouco instigantes, falta de sentido nas atividades que propdem e que
muitas vezes, querendo ou ndo, estes livros estdo nas maos dos alunos, sendo tomados como
verdades Unicas.

Muitos autores que estudam o livro didatico e que possuem inumeras publicacdes
sobre o tema, entre eles Lajolo (1996), afirmam que, quando se tem um livro didatico com
qualidade questionadora e que €, muitas vezes, “autoritariamente” imposto, recai sobre o
professor o esforco extra de evitar ou, pelo menos, atenuar as consequéncias danosas deste
instrumento, personificando seu uso e selecionando conteddos a partir de um planejamento. O
livro ruim, na concep¢do da autora, alem de ndo favorecer a aprendizagem, deseduca 0s
alunos e, para tanto, em determinados momentos € preciso alerta-los alunos que certos

conteudos do livro didatico merecem ressalvas.

Substituicdo, alteracdo e complementacdo de exercicios e atividades
propostos pelo livro didatico adotado em classe ndo ocorrem apenas a
proposito de livros didaticos insatisfatorios. O melhor dos livros didaticos
ndo pode competir com o professor: ele, mais do que qualquer livro, sabe
guais os aspectos do conhecimento falam mais de perto a seus alunos, que
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modalidades de exercicio e que tipos de atividade respondem mais fundo em
sua classe (LAJOLO, 1996, p. 8).

Para Silva (1996), o uso indiscriminado e indevido do livro didatico gera uma falta de
didlogo entre professor, livro e aluno, fazendo com que o aluno, ao invés de interagir com o
professor, tendo-a como horizonte para a aprendizagem, passe a interagir apenas com o livro,
tornando-o um ponto de partida e de chegada.

O professor continua tendo papel insubstituivel no processo do ensino/aprendizagem.
O livro didatico tem o papel de instruir, orientar, informar, mas o processo de formacao,
educacéo escolar e humana, ndo pode se dar sem a participacéo do professor (SILVA, 1996).

Essa relacdo com o livro didatico se torna bastante complexa na escola, tanto do seu
uso pelos alunos quanto pelos professores. Ele pode ter seus aspectos positivos e negativos,
seu uso ndo é dispensavel desde que ele ndo reduza a capacidade de analise e a criticidade dos
alunos, mas, pelo contrério, potencialize-as. De qualquer maneira, ele estd presente nas salas
todos os dias, com as mais diversas disciplinas e é sempre relevante discutir sobre ele, desde
que essas discussdes possam servir para uma mudanca positiva. Ressalta-se a importancia das
pesquisas com livros didaticos que visam contribuir e auxiliar o trabalho do professor com
esses materiais didaticos.

Dada a especificidade que o livro didatico possui e para a qual é criado, deve-se
atender aos parametros de qualidade, fazendo-se uma andlise estrutural e organizacional que
permita compreender que eles sdo produzidos de acordo com o0s objetivos que se pretende

atingir nas determinadas disciplinas para os quais sdo criados.

Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma
precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando
contetdos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina (LAJOLO, 1996,

p. 4).

Sobre isso, Machado (1996) disserta, afirmando que uma boa parte dos professores
abdica de um encaminhamento para os contetdos do curriculo fazendo com que os contetudos
do livro didatico cumpram este papel, conformando-se acriticamente com o encadeamento de
temas propostos pelo autor e 0 que 0 que vai importar € trabalhar todas as unidades, todos os
capitulos, resolver com os alunos os exercicios mais simples, descrever algumas imagens,

pedir para copiar alguns graficos e terminar junto com o ano letivo o ultimo capitulo.
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Isso gera, segundo o autor, uma cristalizacdo dos percursos, ou seja, os livros sdo
adotados por trés anos e, nesses trés anos, o planejamento sera 0 mesmo, percorrendo-se 0
mesmo percurso, havendo mudanca apenas quando mudar o livro novamente. Isso faz com
que os professores, apos 0s trés anos, escolham livros da mesma editora, porque é mais facil
trabalhar com materiais conhecidos do que desconhecidos.

Uma série de questdes deve ser levada em conta, tanto da produgdo, adogdo e
distribuicdo das obras, quanto da formacio dos professores. E uma questdo que nio pende
apenas para um lado da balanga. O livro mais adotado e o que fica melhor classificado por
ndo possuir erros conceituais ndo corresponde necessariamente aquele que possibilita um
trabalho mais aprofundando em sala de aula, o que é no minimo contraditério (MACHADO,
1996).

A respeito disso e da responsabilidade que recai sobre os professores para selecionar o

livro, sabendo que ele ira auxiliar no processo ensino/aprendizagem, é necessario:

Que o professor tenha clareza quanto a seus objetivos, antes de fazer a
escolha de um titulo. Mas € necessario, também, que ele disponha de
informacGes sobre livro didatico num contexto amplo, de forma a apoiar
uma analise critica que permita uma adequada comparagdo e selecdo do
material a ser utilizado em aula (SCHAFFER, 2003, p. 137).

Esta analise se torna necesséria, sobretudo, porque o cotidiano escolar revela que o
livro didatico € um instrumento de uso continuo, quase que exclusivo e que se transformou no
unico meio de acesso as informacdes, de leitura e que os debates sdo realizados apenas a
partir do que ele traz, portanto, considerando o seu uso quase exclusivo, é que se torna preciso
relativizar suas imagens.

Quando ocorre o0 processo de selecdo por parte dos professores, é necessario analisar a
sequéncia tematica (contetdos, capitulos, unidades). Deve-se certificar se eles estdo dispostos
de forma sequencial, coerente e condizente com a série ou ciclo, organizacdo das atividades
(como estéo propostas), linguagens (verbais e visuais), 0 que se torna possivel com o material

disponibilizado pelo MEC — o Guia do PNLD, que trataremos mais adiante.
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3.1 CONTANDO UM POUCO DA HISTORIA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A historia do livro didatico comeca efetivamente no Brasil a partir de 1930. Nesse
periodo, os livros didaticos eram, em sua maioria importados, pois os compéndios brasileiros
eram mais caros que os estrangeiros. Com a crise mundial vivenciada apds 1929 e a queda da
moeda nacional, os livros brasileiros passaram a competir com os vindos de outros paises.
Isso culminou na criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1937, durante o Estado
Novo, para assegurar a divulgacdo e distribuicdo dos livros de interesse educacional
(FREITAG, MOTTA E COSTA, 1987).

Este 6rgdo estava subordinado ao Ministério da Educacdo (MEC) e, em 1938, o
Decreto Lei 1006/38 definiu o livro didatico como “[...] compéndios que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares” e criou a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNDL) para examina-los e julga-los. Somente em
1985, através do decreto 91.542/85, é que foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), tendo entre outras modificaces: permitir que o professor escolha o livro que ira
utilizar e transforma-lo de descartavel (utilizavel apenas por um ano, pois continha caderno de
exercicios) em reutilizavel (valido por trés anos) (SCHAFFER, 2003).

Segundo informacdes retiradas do site do MEC em 2012, o PNLD tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes
de livros didaticos aos alunos da educacdo basica. Apds a avaliacdo das obras, o MEC
publica o Guia de Livros Didaticos (criado em 1996) com resenhas das cole¢es consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao projeto politico pedagdgico da escola.

O programa € executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano, o MEC
adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento que pode ser: anos iniciais do
ensino fundamental, anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

A escola deve apresentar duas opg¢des na escolha das obras para cada ano e disciplina.
Caso ndo seja possivel a compra da primeira op¢do, o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) envia a escola a segunda colecdo escolhida. Portanto, a escolha da
segunda opgéo deve ser tdo criteriosa quanto a primeira.

Desde entdo o MEC tem procurado aprimorar e melhorar a qualidade dos materiais

didaticos através do processo de avaliacdo e distribuicdo do PNLD. A partir desse processo de
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avaliacdo, esperam-se livros cada vez mais proximos das demandas sociais e coerentes com as
praticas educativas auténomas dos professores (PAVAO, 2006).

Nas Gltimas décadas, as politicas publicas envolvendo a leitura e a avaliacdo do livro
didatico passaram por um processo de consolidacdo e de aprimoramento, melhorando seus
critérios avaliativos, bem como melhorando a qualidade do Guia do Livro Didatico destinado
ao professor. “Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico
precisa estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua parte na
garantia de educacdo de qualidade para todos” (LAJOLO, 1996, p. 4).

Inclui-se entre os avan¢os destas politicas publicas a distribuicdo de livros didaticos
para o Ensino Médio, pois, até entdo estes livros eram adquiridos com recurso do proprio
aluno. Em 2003, foi criada uma resolucao que institui o Programa Nacional do Livro Didatico
para 0 Ensino Médio (PNLEM), com distribuicdo parcial. Em 2012, o Governo Federal
assegurou a distribuicdo integral para todas as disciplinas que compdem o curriculo do Ensino
Médio, distribuindo no total 79.565.006 livros com um investimento total de R$ 883,4

milhdes, como demonstra a tabela a seguir:

TABELA 3.1 - Distribuic&o de livros para o Ensino Médio

Programa Nacional do Livro para o Ensino Madio (PNLEM/PNLD EM)

Ensino Médio
Ano de Ano do PNLEM Alunos Escolas
Livros Investimento® Atendimento
aguisicio (Ano letiva) Benficiados | Beneficiadas
4 — P Livros da Portugués & Matematica para todos os
2004 PNLEM 2005 1.304 477 5392 2705048 47 273 737,00 aluncs do 1° ano - Norte @ Nordeste
., Livros de Portugués @ Matemitica para todos os
2005 PHLEM 2006 7.012619 13.253 12.581.620 143.834.244 00 alunos dos 3 anos, em todo o pais.
2006 PNLEM2007 | 6806650 15.570 0175430 | 12427530718 |-VT0S 08 Biologia para iodos os alunos @ raposicao

dos livros de Portugués @ Matematica nos 3 anos.

Livros da Histdria @ Quimica para todos os alunos @
2007 PNLEM 2002 7.141.843 15.273 18.248 846 221.540.848 41  |raposigao dos livros da Portugds, Matamatica e
Biologia nos 3 ancs

Livros de Portugués, Matematica, Biclogia, Fisica e
2008 PMLEM 2009 7.240774 17.276 43.108.350 E04.675.101,27 |Geografia para todes oz alunos e reposicao dos
livros da Histaria @ Quimica nos 3 anos.

Raposicao dos livros nos 3 anos. Componantas
2000 PNLEM 2010 7.630.803 17 576 11.189. 592 137 5B3.421 71 |cumicularas: poriugués, matematica, biologia,
histdria, quimica, fisica @ geografia.

Raposigio dos livros nos 3 anos. Componentas
2010 PNLEM 2011 7.660.604 17.658 17.025.196 195.065. 778,98  (curiculares: porfegués, matematica, biologia,
histdria, gquimica, fisica 8 geografia.

Alendimento integral, para todos os alunos do

2011 PNLD EM 2042 | 7.881.500 18.862 79.565.006 | BB3.479.200,00 Ensino Madio.

* Valor gasto com aquisiglo, distribuigao, controle de qualidade atc.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos

A universalizacdo do uso destes compéndios e a aquisicdo para 0 Ensino Médio

representou um avango significativo para a educacdo brasileira, considerando-se que desde
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1929 existem as politicas de legislagdo do Livro Didatico. Foram necessarios 80 anos para
que houvesse a distribuicdo integral das obras didaticas, incluindo Ensino Fundamental e
médio.

Ao longo do tempo, o PNLD foi melhorando significativamente, ndo s em termos de
distribuicdo, mas passou a tratar com muito rigor a qualidade das obras, estabelecendo novos
critérios para o processo de selecdo, permitindo o0 acesso a obras com qualidade expressiva.

O PNLD, além das atribuicdes ja mencionadas, também da os principios gerais de

cada disciplina. Os da Geografia estdo assim definidos:

A Geografia € uma ciéncia que estuda os fenbmenos da natureza e da
sociedade e sua distribuicdo espacial. O objetivo da Geografia é
compreender a dindmica espacial que se desenvolve diacronicamente
(evolugdo ao longo do tempo) e sincronicamente (a0 mesmo tempo),
produzindo, reproduzindo e transformando o espaco geografico nas escalas
local, regional, nacional e mundial. Esse objetivo deve ser alcancado a partir
de um corpo de conhecimentos baseados em conceitos, como 0s de natureza,
paisagem, territorio, regido, lugar, tempo, espaco, cultura, sociedade e poder
(PNLD, 2007).

A respeito disso e dos livros didaticos, Sposito (2006) ressalta que uma caracteristica
importante destes compéndios de Geografia é que eles possam, em sua estruturacdo final, dar
a possibilidade de elaborar e trabalhar com conceitos especificos da Geografia, tais como 0s
que foram mencionados no primeiro capitulo desta dissertacao.

Entende-se que o livro fornece a possibilidade de se trabalhar com diferentes
linguagens (discutidas no segundo capitulo) e, neste caso, incluem-se as imagens como um
significativo meio de elaborar e trabalhar com conceitos da Geografia, como sera
contemplado no dltimo capitulo.

O Guia do PNLD apresenta em sua estrutura parte destinada a avaliacdo das imagens,
bem como, no Edital do PNLD, constam os critérios que devem ser obedecidos quanto as

imagens que compdem as obras didaticas, como sera observado no proximo subitem.

3.2 0 QUE DIZEM O EDITAL E O GUIA DE LIVROS DIDATICOS DO PNLD (2012) DE
GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO SOBRE AS IMAGENS

Vive-se, atualmente, em um mundo que flui diante de inimeras transformacdes e que
se mostra demasiadamente dindmico. Isto posto, a escola coloca-se como um importante lugar

onde essa dindmica pode ser compreendida a partir de diferentes linguagens precisando
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interagir com elas. Para Lajolo (1996), o livro didatico é um importante portador para elas e
que, como ele ndo é constituido apenas de linguagem verbal, é importante que todas elas
sejam igualmente eficientes, pois ele € um material que possibilita diferentes leituras e possui
diferentes leitores. Deste modo, torna-se relevante compreender como uma dessas linguagens
—a imagem é abordada pelo programa que seleciona e avalia estes materiais.

O guia de livros do PNLD foi criado com o intuito, como o nome jé sugere, de guiar
o professor na escolha do livro didatico que sera adotado pelos préximos trés anos, expondo
0s comentarios dos avaliadores sobre cada obra, discutindo uma série de elementos. Isso
permite que o professor tenha um conhecimento mais aprofundado sobre os livros antes de
realizar sua escolha e contribuindo para que essa escolha seja consciente e que melhor se
adapte a realidade da escola e dos alunos.

O dltimo Guia de livros PNLD (2012) de Geografia do Ensino Médio foi analisado
para se verificar os apontamentos feitos com relacdo as imagens que os compdem.

O objetivo do Guia do PNLD:

Oferecer aos alunos e professores das escolas publicas brasileiras obras que
foram analisadas e selecionadas, considerando-se a corre¢do dos conceitos e
informacBes basicas, sua atualidade, sua pertinéncia e adequagdo no trato
dos temas de cada componente curricular em analise — no nosso caso, a
Geografia —, e a inser¢do dos fundamentos necessérios para a formagédo de
cidaddos, em um mundo diverso, complexo e multidimensional (GUIA DO
PNLD, 2012, p. 7).

Nota-se que ha uma preocupacdo em selecionar materiais que possuam um rigor de
qualidade, considerando-se diversos quesitos, e, para tanto, seleciona-se professores de
diferentes universidades do pais para realizar a avaliacdo dos livros didaticos e julgar aqueles
que estdo aprovados e aptos para a segunda fase que € a escolha por parte dos professores.

No PNLD de 2012 foram inscritas 18 colecOes, sendo aprovadas 14. Os critérios
utilizados sdo comuns a todos os componentes curriculares e sdo 0s seguintes:

1- respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
meédio;

2- observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e
ao convivio social republicano;

' O Guia de livros do PNLD encontra-se disponivel para download no site do Portal do Mec.

88



3- coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos
objetivos visados;

4- correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

5- observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacdo da colecdo a linha pedagdgica nele apresentada;

6- adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra (GUIA DO PNLD, 2012, p. 10).

Enquanto consideradas como critério especifico de avaliagdo, as imagens ndo sao
citadas, mas aparecem como proposta pedagogica na qual o que se avalia sdo os “diferentes
géneros textuais e adequacdo da linguagem e a representacdo cartografica e adequacdo e
exploragdo de ilustragdes” (GUIA DO PNLD, 2012, p. 14).

No Guia do PNLD (2012) consta a ficha de avaliacdo dos titulos (obras) que devera
ser preenchida pelos seus avaliadores. Entre outros itens, consta a parte destinada as
ilustracBes (mapas, cartogramas, tabelas, graficos, imagens de satélite, fotografias, entre
outros). Os questionamentos e reflexdes propostas aos avaliadores sdo as seguintes:

- Explora as varias fungdes que as ilustragdes podem exercer no processo educativo,
extrapolando o papel estético e apenas decorativo? S&o claras, precisas e de facil
compreensdo? Problematizam, despertam curiosidade e motivam o educando?

- Reproduz adequadamente, para o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno de
Ensino Médio, a diversidade étnica da populacgdo brasileira, a pluralidade social e cultural do
pais, ndo expressando, induzindo ou refor¢ando preconceitos e estereotipos?

- As legendas dos mapas e demais ilustracGes sdo adequadas e claras, e a escala é
utilizada corretamente?

- As imagens sdao acompanhadas dos respectivos créditos e locais de custddia?
Gréficos, tabelas e mapas fazem referéncia as fontes e datas e possuem titulos? Indica-se
corretamente a autoria dos mapas? (GUIA DO PNLD, 2012, p. 110-111).

Posteriormente, & solicitado aos avaliadores da colegdo, no que concerne as
ilustracGes, que dissertem sobre seus aspectos positivos e negativos.

Outros itens possuem pontos que merecem ser destacados, pois se referem
diretamente as imagens, como por exemplo, se a linguagem cartogréafica e grafica esta
adequada ao estagio cognitivo do aluno e a abordagem dos conhecimentos geograficos; se 0s
conceitos e informacdes sdo exploradas com recursos graficos. Com relacdo ao Manual do

Professor contido em todas as obras didaticas destinadas ao professor, é avaliado se nele
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contém informacgdes complementares e orientages que auxiliam o trabalho com as ilustragdes
(mapas, cartogramas, tabelas, gréaficos, imagens de satélite, fotografias, entre outros) (GUIA
DO PNLD, 2012).

Nos itens mencionados, observa-se que nenhum deles faz mencdo diretamente as
categorias da Geografia, o que é considerado um ato falho, pois, no Edital do PNLD, consta
que os titulos de Geografia devem permitir ao aluno conhecer e compreender estas categorias.
Esse € um item de grande importancia que ndo poderia deixar de fazer parte dos itens
avaliativos, principalmente na parte destinada, especificamente, as ilustracdes.

Deste modo, pode-se afirmar que o processo de avaliacdo realizado pelo PNLD leva
em consideracdo pontos fundamentais a serem analisados com relagdo as ilustracdes,
principalmente se as obras exploram adequadamente estas ilustracfes e se elas estdo
adequadas para serem trabalhadas em sala. Tudo isso demonstra a importancia que as imagens
assumiram no livro didatico, mas deixam a desejar quanto a representacdo e compreensao das

categorias geogréficas, pelas ilustracdes.

Entre os critérios classificatorios consta toda a parte de ilustracGes,
representacdes cartograficas, graficos, tabelas e quadros. Verificou-se que
essa area, de grande importancia para a geografia, sempre foi muito
deficiente [...]. O trabalho de avaliagdo sanou parte desses problemas, mas
infelizmente ndo foi possivel elimina-los totalmente (PELUSO, 2006, p.
132).

Segundo a autora, alguns livros possuem erros tdo graves com relacdo a isso que
passam para os critérios eliminat6rios, mas € interessante observar que a melhora visivel nos
livros didaticos com relacdo as ilustracdes ocorreu devido a uma nova reestrutura¢do no seu
processo de avaliagéo.

No guia do PNLD 2012 foram realizadas resenhas sobre as 14 obras aprovadas e cada
uma contém comentarios a respeito das ilustracbes, comentarios curtos e ndo muito
aprofundados. Porém, permitem que o professor saiba minimamente a respeito das imagens
de cada obra'®. Em muitos casos, varias editoras encaminham as escolas suas obras para que o
professor, além de contar com o guia do PNLD para auxiliar no processo de escolha, também
possa ter a propria obra em suas médos. Deste modo, a avaliacdo das imagens pode ser

realizada pelo professor antecipadamente e com a obra em maos.

12 No quarto capitulo ver-se-4 a avaliacdo do Guia sobre as imagens da obra que analisamos.
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Verificou-se, também, o Edital de convocagdo para inscricdo no Processo de
Avaliacdo e Selecdo de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD 2012 — Ensino Médio.

O Edital de selecdo de 2012 contém, rigorosamente, os elementos que devem e que
ndo devem conter nas obras, indicando caracteristicas que culminam com a sua exclusao.
Como o objeto de investigacdo sdo as imagens, analisa-se o0 que o edital aponta com relacdo a
elas, destacando que serdo passiveis de exclusido as obras que “utilizarem de modo incorreto,
descontextualizado ou desatualizado [...] conceitos e informacdes, em exercicios, atividades,
ilustracGes ou imagens” (EDITAL PNLD, 2012, p.20, grifo nosso).

Nota-se que existe uma preocupagdo com a utilizacdo contextualizada e correta das
ilustracGes, demonstrando que elas fazem parte do processo de avaliacdo e que podem
inclusive eliminar obras que estejam inscritas no edital.

Mostra-se item de relevancia, a preocupacdo com as ilustragdes, de tal modo que o
Edital apresenta em item especifico no que diz respeito as ilustracfes, que elas devem:

1- ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas; 2- ser claras
e precisas; 3- retratar adequadamente a diversidade étnica da populagdo
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais; 4- quando, de carater
cientifico, respeitar as proporcdes entre objetos ou seres representados; 5-
estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da
localizacdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas; 6- apresentar
titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas; 7- apresentar legendas,
escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as convencdes
cartograficas, no caso de mapas e outras representacfes graficas do espaco
(EDITAL PNLD 2012, p. 21).

Agora, de maneira mais detalhada, pode-se compreender quais critérios sdo levados
em consideracdo com relacdo a imagem, sendo todos eles pertinentes, mas igualmente
comuns a todas as disciplinas. O item sete é 0 que mais se aproxima da discussdo que se
realizou nesta dissertacdo e que faz referéncia direta aos conteidos especificos da Geografia.

Além dos critérios eliminatorios comuns de avaliacdo ja mostrados, sdo apresentados,
no Edital (2012), os principios e os critérios eliminatorios especificos a serem observados em
todas as areas. Estes critérios sdo recorrentes dos PCN’S. Portanto, todos os livros produzidos
devem seguir este documento oficial e, no caso do Parana, que possui suas proprias diretrizes,

os livros adotados podem apresentar discordancia quanto a sua orientacdo metodologica.
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Entre os componentes curriculares da Geografia apresentados no Edital e embasados

nos PCN’S e suas especificidades esta:

- obter informac@es contidas em diferentes fontes e expressas em diferentes
linguagens, associando-as as solucdes possiveis para situacdes-problema
diversas;

- apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentais de analise e acdo
para operar na vida social os conhecimentos que construiu de forma
autonoma e cooperativa (EDITAL, 2012, p.25, grifos nossos).

Esses dois itens elencam duas questbes primordiais sobre o uso de imagens: obter
informagdes e apropriagdo de diferentes linguagens. O trabalho do professor em sala requer
que se tenha o dominio de diferentes tipos de linguagens, principalmente nos dias atuais em
que héa disponivel uma infinidade de meios de se apropriar do conhecimento, muito embora
ndo se possa considerar que conhecé-las seja a mesma coisa que domina-las. O uso das
imagens em sala de aula exige que se saiba como obter informacdes que ndo estdo contidas
visualmente na imagem e como ela é utilizada como forma de linguagem.

O encaminhamento dado pelo Guia e pelo Edital do Livro Didatico do Ensino Médio
com o uso das “diferentes linguagens” € para que elas contribuam para o desenvolvimento da
observacao atenta do mundo vivido, seus fatos sociais, histdricos, geograficos e econdmicos,
possibilitando a compreensdo do seu entorno (EDITAL PNLD, 2012), ou seja, do espago
geogréfico.

Texto parecido encontra-se na parte que trata especificamente da Geografia onde

aparece a necessidade de dominar diferentes linguagens.

Para a Geografia, é importante localizar, compreender e atuar no mundo
complexo, problematizar a realidade, formular proposicGes, reconhecer as
dindmicas existentes no espaco geogréafico, fundamentando-se em um corpo
tedrico-metodolégico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espago,
territorio, regido, rede, lugar e ambiente, incorporando, também, dimensdes
de analise que contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relaces
econdmicas e sociais. Essa fundamentacdo deve ter, como referéncia os
pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as formas, 0s processos,
as dindmicas dos fenémenos que se desenvolvem por meio das relacdes entre
a sociedade e a natureza, articulando-se os fendmenos considerando as
dimensdes local, regional, nacional e mundial. E importante, também,
dominar as linguagens grafica, cartogréfica e iconogréfica para reconhecer
as referéncias e 0s conjuntos espaciais e compreender o mundo articulado
ao lugar de vivéncia do aluno e ao seu cotidiano (EDITAL PNLD, 2012, p.
26, grifo nosso).
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Neste trecho, é possivel visualizar com mais clareza os objetivos pretendidos com o
livro didatico de Geografia. Nele se encontram a problematizacdo dos contetdos
fundamentados nas categorias da Geografia, bem como a preocupagdo com a formacdo do
aluno como ser social, além de destacar a importancia do dominio das linguagens. Sendo
assim, é possivel considerar que o edital do PNLD (2012) busca disponibilizar, para alunos e
professores, livros didaticos de Geografia que permitam compreender, atuar e problematizar a
realidade, a fim de entender a dindmica do espago geografico, também por meio das imagens.

Essa andlise compreende parte importante desse trabalho e que sera concluida no
ultimo capitulo, pois aqui se conseguiu destacar que os critérios avaliativos das imagens do
livro didatico pelo Edital encontram-se em conformidade com a proposta de pesquisa desta
dissertacdo. Desta forma, realizou-se simultaneamente a analise do livro didatico e dos
questionarios aplicados aos alunos para verificar se essa conformidade encontra-se em todo o
processo, a saber: producdo do livro, livro pronto e consumo final (alunos e professores).

Isto posto, vé-se que, na teoria, o Livro Didatico de Geografia estaria cumprindo o seu
papel e 0 seu objetivo corresponde a investigacdo que se realizou, mas resta saber se, na
prética, isso se efetua concretamente. Sabe-se qual a finalidade destes compéndios, e se
verificara se ela esta se aplicando; tais resultados serdo apresentados no Gltimo capitulo dessa

dissertacéo.

3.3 A EVOLUCAO DA COMPOSICAO GRAFICA DOS LIVROS DIDATICOS DE
GEOGRAFIA

O interesse pelo visual e a necessidade de representar, discutido no segundo capitulo,
tem feito com que os educadores se preocupem cada vez mais com a alfabetizagéo visual o
que inclui a leitura das imagens. Isso se justifica por que as imagens nunca foram tao
presentes no cotidiano como nos dias atuais. E a necessidade de preservar o passado, difundir
o0 presente e tornar 0 mundo compreensivel (SARDELICH, 2006).

O dominio da imagem se tornou tao expressivo que fez surgir uma “cultura visual”, ou
seja, criou a necessidade de uma alfabetizagdo imagetica. Mesmo que se constitua uma
realidade montada ou criada, como é o caso das obras de arte ou sua alteracdo, fruto da

imaginacéo, a imagem fixa ndo existe fora de um contexto e de uma situacao.
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O interessante da imagem é o fato dela permitir que seu contexto seja encontrado
tanto no seu interior quanto no seu exterior. A consciéncia, as experiéncias, identidades
construidas socialmente também sdo formadas pela gama de imagens que circundam
cotidiano; ela é assim como outras linguagens, formadora também de valores e tendéncias
sociais. A alfabetizacdo visual deve servir para demonstrar o que esta visivel na imagem e
também aquilo que esta fora dela.

O visual fornece a possibilidade de se criar e discutir significados, de estudar as
respostas que 0s grupos sociais fornecem ao meio que também ¢é social e entender o sentido
que as representacdes visuais causam ou 0 sentido que se busca dar a tudo aquilo que de
alguma forma € recebido por meio das representacdes visuais. Aquilo que se vé pode ser igual
para as pessoas, mas os sentidos e os significados sdo diferentes.

O sistema 6tico de um brasileiro, um europeu ou um africano ndo sdo
diferentes, mas sim o modo de descrever e representar 0 mundo de cada um
deles, ja que eles possuem diferentes maneiras de olhar para 0 mundo — o

que, consequentemente, da lugar a diferentes sistemas de representacéo
(SANDERICH, 2006, p.212).

Esta possibilidade de criar e discutir significados fornecidos pelo imenso deposito de
imagens que se tem atualmente na vida cotidiana é fruto de uma interacdo socio-visual, em
qgue imagens sdo criadas a todo o momento e disponibilizadas para que a sociedade se
aproprie delas de acordo com a especificidade que se deseja. Esse deposito de imagens esta
assentado sobre a base econémica que, por sua vez, determina a orienta¢do constitutiva da
personalidade, como afirmou Bakhtin (2002), e que determina a forma como se Ié e se
entende a imagem.

No meio escolar, a apropriacdo e o uso das imagens se deu de maneira muito
significativa, adquirindo dimensdes surpreendentes, tornando-se uma importante aporte de
ensino-aprendizagem, e o livro didatico se tornou um recurso optico poderoso para vincula-
las e para desenvolver sentidos e significados.

O aparecimento mais intenso das imagens nos espacos escolares é relativamente
recente. Ha algumas décadas, 0s mecanismos que reproduziam imagens eram caros e restritos
a determinados tipos de usos, mas, com a modernizacao e expansdo deles, seu uso tornou-se

mais acessivel.
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Foi possivel, desde entdo, trabalhar com outras realidades, com outras partes do
mundo e com novos recursos, ndo apenas pela imagem de uma revista ou jornal, pois o
préprio livro didatico passou a fornecer essa possibilidade.

Sabe-se que, atualmente, existem outros recursos que permitem a visualizacdo de
imagens selecionadas pelos professores como retro-projetores, data-shows, TV’s,
computadores, mas estes objetos nem sempre fazem parte do cotidiano escolar,
principalmente por ndo estarem disponiveis em grande quantidade nas escolas.

Juntamente com esses recursos, um outro avangou significativamente com relagéo as
ilustracBes: o livro didatico. Nele é possivel encontrar novas linguagens que contribuem para
0 ensino/aprendizagem. Os contetdos do curriculo séo trabalhados ndo s6 com o texto escrito.
As imagens que o compdem, dado o avanco que as obras tiveram, consolidam uma nova
dimensdo de trabalho em sala de aula.

Isso significa que, mesmo com tantos meios de trabalhar com imagens em sala de aula,
as imagens do livro didatico também cresceram em importancia. Tanto é verdade que foi visto
gue existe um processo que envolve as obras didaticas e como elas trabalham com as
ilustracGes (Edital e Guia do PNLD), além de salientar como elas devem aparecer nas obras.

Né&o se pode, portanto, descartar, de maneira alguma, a importancia das ilustracdes dos
compéndios didaticos, até mesmo porque 0s autores e editoras tém se mostrado cada vez mais
preocupados com as ilustracdes de suas obras.

Durante muito tempo, operou no Brasil a distribui¢do de livros consumiveis, ou seja,
aqueles que seriam usados pelo curto periodo de um ano. Esses livros possuiam uma
qualidade extremamente inferior, principalmente na qualidade do papel, pois como eram
feitos para durar um ano apenas, era preciso baratear o custo para que se pudesse ter uma
tiragem maior (SILVA, 2006).

A baixa qualidade de papel comprometia a qualidade das representacgdes visuais nele
contidas, como é possivel verificar na figura 3.1, mas, a partir de 1985, segundo Silva (2006),
o livro passou a ser reutilizavel, o que fez com que a qualidade de impressao e do papel, eles
se tornem melhores. A qualidade das representacgdes visuais se tornou uma preocupagao maior
por parte das editoras, pois eles sabem que um livro com baixa qualidade no seu projeto
gréafico pode comprometer a sua aceitacdo por parte dos professores, isso quando nédo gera a
desclassificagdo na selecdo do PNLD. A década de 1980 representou um avanco significativo
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na melhoria das obras didaticas do Ensino Médio, principalmente com relagdo ao seu
conteldo e suas imagens.

Para demonstrar a evolucdo das imagens nas obras didaticas, algumas foram
selecionadas do livro didatico de Aroldo de Azevedo de 1957 (imagem 3.1). Esta escolha se
deve por ser considerado como absoluto por um periodo de 40 anos, tendo o autor publicado
nesse periodo 30 livros didaticos entre 1930 e 1970, com venda superior a 11 milhdes de
exemplares (SILVA, 2006) e outras do livro que esta se analisa neste trabalho.

Percebe-se, claramente, que as ilustragdes ganharam uma dimensdo muito mais
significativa. Primeiramente, os recursos graficos evoluiram consideravelmente; em segundo
lugar, o tamanho da pagina das obras atuais € quase duas vezes maior, pois passou de 14x18
cm para 21x28cm 0 que permite colocar mais imagens, em tamanhos maiores e até mesmo
mais que uma por pagina. Em terceiro lugar, porque ao contrario do que acontecia em 1957,
atualmente, vivencia-se, como dito ha pouco, uma verdadeira cultura visual, em que as formas
de linguagens n&o se restringem apenas ao texto escrito.
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IMAGEM 3.1 — Livro didatico de Aroldo de Azevedo, 1957.
Fonte: AZEVEDO, Aroldo, 1957.
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Nesta imagem, é possivel verificar como as imagens eram dispostas nas paginas.
Atualmente, como j& foi mencionado em outro momento, elas ndo seguem uma linearidade,
diferentemente dos livros de antigamente. A qualidade do papel € extremamente inferior, o
que comprometia a qualidade da imagem, sobretudo, porque as representacdes eram em preto
e branco, assim como todo o livro, ndo havia nenhuma outra cor, a ndo ser na capa, bem
diferente dos livros atuais. Hoje, a qualidade do papel estd muito melhor, as imagens sdo
coloridas, as paginas chamativas, com dois ou mais tipos de imagens por pagina, e, em muitos
casos, todas as paginas contém algum tipo de imagem, diferente dos livros mais antigos em
que as imagens eram escassas.

Neste compéndio de 1957 (imagem 3.2), aparecem apenas quatro tipos de
representacdo visual: fotografias, mapas, tabelas e graficos. Ainda hoje € possivel notar que
estas sdo as formas mais utilizadas. Porém, atualmente, outros tipos de representacdo entre
desenhos, pinturas, gravuras, charges, dividem espaco com textos e crescem
significativamente em quantidade.

Com relacdo aos mapas, a qualidade também é muito inferior se comparada aos dias
atuais; faltam elementos indispensaveis aos mapas, como rosa-dos-ventos, escala e cor. Sdo
perceptiveis as limitagdes pela auséncia das cores com relacdo a legenda. Esteticamente,
portanto, eles eram pouco atrativos, mas 0 seu uso ja revelava a importancia do trabalho com

mapas no ensino de Geografia.
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de Nova-York). E=Trunoras E3esrares

O aspecto macico do continente ¢ a disposigio de seu [ reonssmas rains EZRRoRESTAS,
relévo justificam, finalmente, o cariter excessivo de seu clima: “x = —
invernos rigorosos, verdes muito fortes.

os explicam, portanto, que possamos
do Norte: 1) climas

9) climas temperados,
limas sub-tropi-
1l das Rochosas;
rOlfo dé : z : s

do gilfo déste A mais notdvel é sem divida, a floresta canadense, que
se estende de um oceano ao outro, ao sul do mar de Hudson,

nome.

As regioes florestais, — Contém a América do Norte, em numa faixa de cérea de 500 km de largura. E uma floresta
virtude da grande variedade de seus climas, os tipos bésicos fria, rica principalmente em pinheiros, ep

etc. Nela vivem muitos animais de peles fin
martas, ursos) e dela retiram os homens ma
utilidade para a construcio e a marcenaria.

’ J

IMAGEM 3.2 — Representacdo de mapas — Livro didatico de Aroldo de Azevedo, 1957
Fonte: AZEVEDO, Aroldo,

de florestas que se costuma admitir,

Com relagdo as fotografias, o referido livro buscava representar diferentes temas,
incluindo pessoas, lugares, atividades econdmicas (figura 3.3). Com relacdo a representacdo
do espaco geografico, mesmo de maneira limitada, é possivel notar que ela existe, mesmo
que, talvez, seu objetivo com elas ndo fosse retratad-lo e, por se tratar de uma obra de
Geografia Geral, as imagens representam diferentes lugares do mundo, o que permitia ter uma
visdo no ambito mundial, possibilitando demonstrar as transformacdes do espaco geografico
em diferentes escalas.

O numero de paginas contendo imagens também é extremante inferior, se comparado
aos livros dos dias atuais, em que algumas editoras exigem que todas as paginas contenham
algum tipo de imagem.

Belmiro (2000) realizou estudo sobre as imagens dos livros didaticos de Portugués das
décadas de 1960 e 1970, contrapondo com a década de 1990 e as questdes levantadas por ele
inicialmente foram: o que possibilitou o uso de imagens nos livros didaticos? Por que elas
surgem preferencialmente na década de 1960? Com que fins elas surgem? Por que as imagens

passam a fazer parte de um saber “autorizado?”.
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Para o autor, houve, nas Ultimas décadas, uma mudanga de paradigmas em virtude das
transformac0es pelas quais 0 mundo passou e vem passando. A tecnologia, 0 avango nos
meios comunicativos se traduzem em discurso pedagdgico que procura caminhos para inserir
0s jovens na contemporaneidade. Houve, segundo ele, uma explosdo de frequentadores das
escolas publicas. Essa soma de elementos, levou, de uma maneira ou de outra, governantes e
envolvidos com a educacdo brasileira a repensar as propostas pedagogicas, no que inclui-se
uma verdadeira transformacéo dos materiais didaticos.

Nos livros didaticos, até a década de 1960, predominava o preto e branco, nos textos e
nas poucas imagens que o compunham. Lentamente, ganharam espago outras cores,
primeiramente, em titulos, subtitulos, e, aos poucos, as ilustracdes iam ganhando novas cores.
Para Belmiro (2000), as imagens dos livros a partir da década de 1970, eram imaturas e

inconsistentes.

Nesse periodo, a imagem é meio de motivagdo para a leitura do aluno, tem
como finalidade modernizar o objeto livro. Se o assunto é uma menina
estudiosa, a ilustracdo é uma menina sentada a mesa de estudos; se € um
passeio de trem, imagem de pessoas descontraidas sentadas dentro do trem.
E redundante em relagfo ao titulo do texto, uma vez que ndo acrescenta ou
renova diferentes leituras, e ndo tem a preocupacao de dialogar com o texto
(BELMIRO, 2000, p. 18, grifo nosso).

Destaca-se a frase em que 0 autor evidencia que as imagens tinham como objetivo
modernizar o livro didatico. Nas Ultimas décadas do século XX a preocupacdo com as
ilustracbes se situava mais no plano de modernizacdo das obras do que do ensino-
aprendizagem. A imagem tinha a funcdo de ilustrar aquilo que aparecia no texto escrito,
atendendo a um apelo de visualizagdo do contetdo trabalhado, como € possivel notar também
nas obras, atualmente. Esse € um problema que ndo foi possivel sanar completamente, mesmo
que haja cada vez mais esforcos para que as imagens percam seu carater ilustrativo.

Como ressaltado, tratava-se de um periodo de mudanca de paradigmas, mas as
preocupacBes com o0 ensino vieram mais tarde e se intensificaram principalmente a partir da
década de 1990. O autor conclui afirmando que, até a década de 1970, os livros didaticos
viviam a ambiguidade do existente e do novo. Lentamente, as imagens vao sendo substituidas
por outras representacdes mais modernas, pelas cores vivas, acompanhando uma nova fase
pela qual o mundo todo passava. A partir da década de 1970, as fotografias, desenhos,

historias em quadrinhos passaram a influenciar a producéo dos livros. Era como se as cores
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que rompiam com espacos em branco ou com paginas inteiras de textos escritos anunciassem
a existéncia de outras formas de comunicacdo e de novas possibilidades de interacdo social
nas escolas (BELMIRO, 2000).

Com relacdo as representacfes visuais dos compéndios da década de 1990, Belmiro
(2000) salienta que elas passaram por um refinamento grafico com uma melhor qualidade da
coexisténcia entre linguagem verbal e ndo verbal, o que é possivel verificar ainda com mais
intensidade nas obras atuais.

Para ilustrar, foram expostas duas aberturas de capitulos, uma do livro de Aroldo de

1957 (figura 3.3) e outra do livro atual que se analisa neste estudo (figura 3.5).

|
i ‘
i Geografia da Europa 145 3
CAPITULO XIT
Europa ‘ Europa ‘
S 0
(Regides geogrificas) QC‘J“\@ (J"‘o“)‘ ‘
| !
As regioes geograficas da Europa, — Embora seja a menos
extensa das partes do Mundo, a E a g
ade no que se refere & sua divisio em regides geo-
£ Tal fato se explica pelas proprias caracteristicas de
sua estrutura fisica, como, principalmente, pela extrema varie-
dade de aspectos da vida de sua populagio.
Tudo isso nos leva a reconhecer grandes regides geogrd-
ficas, dentro das quais numerosas aulv-r«-gi{u-s poderio er
admitidas: 1. a Europa Setentrional; 2. a Europa Norte-
Ocidental; 3. a Europa Central; 4. a Europa Meridional ou
Mediterrinea; 5. a Europa Oriental, |
A Europa Setentrional. — Por esta expressio vamos com- Regides geogrdficas da Europa !
preender as terras do norte da Europa, que acham em
cu'n(_nm com o oceano Atlintico ¢ com os mares do Norte e A populagio, concentrada sobretudo nas dreas de clima
Biltico. menos rude, compde-se de elementos oriundos de dois grupos
Seu principal elemento fisiogréfico &, sem divida, a étnicos bem (li\'crsf)x: os Escandinavos, de origem germanica;
peninsula Escandinava, bloco macico de terras, em que se e os Finéses ou Finlandeses, com influéncias mongdlicas, ao
destacam, na fachada atldntica, os chamados Alpes Escan- lado dos quais vivem os Lapdes, grupo menor também mon- |
dinavos, cujos prolongamentos meridionais e orientais cons- goldide w0 as indistrias extrativas que constituem a princi
tituem exte planaltos lacustres. Mais para o sul, essa i regional (madeiras, pasta para papel, mi is ).
peninsula vé-se continuada por um trecho de terras I s damente na vertente atlintica, tem a pesca muita impor-
— a peninsula da Jutlindia e o arquipélago Dinamarqués. Na Jutlindia e nas ilhas dinamarquesas, os lacticinios
Para leste, também aparecem -dreas de modestas altitudes, TErecem uml espe destaque.
que correspondem A planicie da Finlindia, repleta de lagos. Copenhague, Estocolmo, Helsinki e Oslo sio as cidades
Em virtude de sua latitude, a maior parte dessa pnrgﬁol da mais importantes nésse trecho da Europa,
Europa conhece um clima frio, apenas amenizado pela in- i
fluéncia do “Gulf-Stream”, e acha-se recoberta pela floresta s Veen fl",n‘lr(.m"ASC“"!("O"“] m'm'"“:"‘?.fmh 9. pauto de vius
boreal p‘(_)hk}cu,v aos paises escandinavos — Noruega, Suécia e Dinamarca, e &
. | Finlandia.
s

IMAGEM 3.3 - Abertura de capitulo do livro didatico de Aroldo de Azevedo, 1957
Fonte: AZEVEDO, Aroldo, 1957.
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CAPITULO §

0 processo de urbanizagdo no Brasil

A URBANIZAGAO
NO BrASIL

e CAMTULO 5 — A URBANIZACAO NO BRAST 101

IMAGEM 3.4 - Abertura de capitulo do livro didatico Territdrio e Sociedade, 2010
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

As duas imagens falam por si. A disposi¢do das imagens, a forma como o proprio
texto verbal é organizado, a mescla com outras representacdes, as cores, a qualidade das
imagens, a cor branca do papel, todos esses elementos trazem a percep¢do de que a imagem
assumiu um papel muito importante nos livros didaticos, bem como o quanto os livros
evoluiram ao longo do tempo, entre outras coisas, no quesito ilustracao.

Outro ponto a se considerar, que ja foi mencionado aqui, é que, no livro de Aroldo de
Azevedo, a imagem ndo dialoga com o texto. O mapa das regides geograficas da Europa esta
no lugar errado, pois aparece depois que se comeca a falar de cada uma das regiGes e nédo
antes como deveria aparecer e porque esta ali para ilustrar aquilo que estd no texto, em
momento algum o autor chama para um dialogo entre imagem e texto.

A expansdo das ilustracbes nos livros didaticos fez surgir também algumas
preocupacdes acerca do excesso de imagens, quando estas estariam encurtando os textos ou,
até mesmo, em alguns casos, excluindo-os. O excesso de imagens pode se converter em um
problema, quando ndo ha qualidade grafica, quando as imagens estdo fora de contexto ou

apenas servem para ilustrar o texto. O fato de imagens passarem a dividir espagco com o texto
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escrito nem sempre garante a qualidade do ensino ou da proposta pedagdgica a qual se
submetem os compéndios didaticos.

Mas, diante das criticas que ora condenam o uso, ja foi anteriormente mencionado, no
segundo capitulo, que o trabalho com imagens em sala de aula ndo visa substituir o texto
escrito, fazer perder o lugar da letra. Trata-se, isto sim, de uma possibilidade dos alunos e
professores transitarem pelas diferentes formas de linguagens. A justaposi¢éo entre texto e
imagem possibilita um dinamismo, a manifestacdo de diferentes pontos de partida, certa
mobilidade entre as linguagens que aparecem nas paginas, algo que ndo era possivel, por
exemplo, com as obras mais antigas, em que o caminho era linear. Assim, ao que é apontado
como problematica ou critica, cabe um olhar ajustado.

Nos livros didaticos atuais, a imagem se tornou tdo importante quanto o texto, pois,
assim como ele, ela também visa dizer algo, ha um querer dizer. As imagens estdo presentes
nas capas, na abertura das unidades dos capitulos. Praticamente todas as paginas do livro
possuem uma ou mais imagens.

Como foi visto, no campo educativo, a imagem se constituiu em uma importante
forma de linguagem capaz de se converter em conhecimento e, ndo por acaso, contemplou-se
a melhora pela qual passaram as representaces visuais nos materiais didaticos. Com isso,
passa-se para 0 proximo capitulo, no qual serdo analisadas as imagens do livro didatico
escolhido como objeto de estudo desta pesquisa.
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CAPITULO IV

ANALISE DAS IMAGENS DO LIVRO DIDATICO: POSSIBILIDADES DE ESTUDO
DA CATEGORIA DO ESPAGCO GEOGRAFICO

4.1 O OBJETO DE ESTUDO

O livro utilizado para esta pesquisa é adotado pelo 3° ano (manha, tarde e noite) do
Ensino Médio do Colégio Estadual Arnaldo Busato, Coronel Vivida — PR, turmas nas quais
foi submetido o questionario.

A obra “Territorio e Sociedade no mundo globalizado”’, dos autores Anselmo Lazaro
Branco, Claudio Mendonca e Elian Alabi Lucci, estd em sua primeira edicdo (2010) e possui
trés volumes. O volume analisado foi o terceiro, destinado a Geografia Humana, com 304

paginas, composto por quatro unidades e onze capitulos, com os seguintes conteudos:

Unidade 1 - Etnia, diversidade cultural e conflitos

1. Etnia e modernidade

2. Conflitos étnico-nacionalistas e separatismo

3. Os dois lados do terrorismo

Unidade 2 - Espaco geografico e urbanizacao

4. A urbanizagcdo mundial

5. A urbanizagéo no Brasil

Unidade 3 - Espaco, sociedade e economia

6. Crescimento populacional no mundo e no Brasil

7. Sociedade e economia

8. Povos em movimento

9. Migragdes no Brasil

Unidade 4 - Brasil: perspectivas e regionalizacéo

10. O Brasil no século XXI e a regionalizacéo do territorio

11. Complexos regionais brasileiros

Além das paginas destinadas ao conteudo descrito no quadro, o livro possui, no final

de cada unidade, questdes atualizadas do ENEM e de vestibulares relacionadas ao contetdo.
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Em suas paginas finais, encontra-se um caderno de mapas, tanto do Brasil quanto do mundo,

sobre diferentes temas, um dicionério geografico e, por fim, o Manual do Professor com 96

paginas, no qual se encontram orientacdes para a leitura e interpretacdo de mapas, charges e

gréficos.

O livro adotado para a analise é de producdo da editora Saraiva, sendo que esta, no

PNLD de 2012, foi a editora que mais vendeu livros para a Unido, incluindo livros didaticos

para Ensino Fundamental, Médio e EJA, com valor total de livros vendidos de R$

205.498.680,00, incluindo todos os titulos. O livro analisado (ou o titulo, como é chamado)

foi o 4° mais vendido no Brasil, com distribuicdo total de 299.390 para alunos e 4.955 para

professores, como demonstra a tabela a seguir:

TABELA 4.1 - Ranking das cole¢des adotadas no Brasil - Geografia 3° Ano - Ensino Médio

Editora Colecéo Autor Quantidade %
Scipione  Geografia Geral e do Brasil José Eustaquio de Sene 474761 18,5%
Atica Fronteiras da Globalizacao Tércio Barbosa Rigolin 386.651 15,1%

Lygia Terra, Raul Borges
Moderna Conexdes Guimardes, Regina Araujo 342.248 13,3%
Saraiva  Territorio e Sociedade Elian Alabi Lucci 299.390 11,7%
Fernando dos Santos Sampaio
SM Ser Protagonista Ivone Silveira Sucena 242.617 9,5%
Saraiva  Espaco e Vivéncia Levon Boligian 155.617 6,1%
Escala Fundamentos Francisco Bigotto 134.478 5,2%
Atica Geografia Mundo em transicao José William Vesentini 134.586 5,2%
Saraiva  Geografia para o Ensino Médio Demétrio Magnoli 128.819 5,0%
Positivo  Projeto Eco Luiza Angélica Guerino 113.959 4,4%
Atica Geografia em construgéo Igor Moreira 51.743 2,0%
IBEP Geografia Alice de Martini 50.602 2,0%
Escala Geografia Global Mauricio de Almeida 44,797 1,7%
Hélio Carlos Garcia, Tito
Scipione  Geografia em trés tempos Marcio Garavello 4.244 0,2%
Total 2.564.512 100,0%

Fonte: FNDE - http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos - Org. pela
autora, 2013.

104


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos

A avaliacdo das 14 obras selecionadas pelo PNLD de 2012 foi realizada por
professores do departamento de Geografia da Universidade Federal do Parana — UFPR.
Como ja foi mencionado no terceiro capitulo, os avaliadores realizaram uma resenha sobre
cada obra, ou seja, um parecer que possibilita ao professor conhecer a obra antes de adota-la.
Estas resenhas estdo disponiveis no Guia do PNLD 2012, onde é possivel encontrar tabelas
que desvelam informagdes consideradas essenciais no processo de selecao.

A resenha do livro didatico investigado, no Guia do PNLD 2012, no que tange as
ilustracGes, considera que ele possui um diversificado conjunto de recursos, entre 0s quais,
mapas, material iconogréafico e obras de arte.

Para a sistematizacdo dos conhecimentos sdo utilizadas diversas formas de
ilustracBes que, distribuidas pelo conjunto da colecdo, possibilitam a
compreensao dos temas selecionados e abordados. As fotos apresentadas na
abertura das unidades motivam o aluno para o contetdo que sera tratado. O
estimulo a aprendizagem esta presente também nas charges, que € um
recurso didatico préximo da linguagem dos jovens do ensino médio. Ainda
que se verifiguem algumas excecdes, a maior parte das representagdes é bem
elaborada e contém os elementos essenciais a leitura e interpretagdo desse
tipo de recurso e linguagem (GUIA PNLD, 2012, p. 102).

A partir dos apontamentos realizados pelo Guia, ndo é encontrado qualquer elemento,
diretamente explicito, que vislumbre o uso das imagens como meio de estudo e compreensao
do espaco geografico. No entanto, os avaliadores da obra destacam que o aprendizado
geografico € instrumentalizado por meio de dados, informacBes, nocGes, definicdes,
categorias ¢ conceitos considerados essenciais. “Os conceitos, no¢des e categorias estdo
presentes na colecdo nas secOes Leitura & discussdo e Leitura complementar, em que sao
encontrados textos e imagens com informagdes atualizadas” (GUIA PNLD, 2012, p. 101,
grifos do original).

Nesse sentido, chama-se a atencdo para o fato dos avaliadores ndo mencionarem o
espaco geografico e, principalmente, por destacarem que 0s conceitos, no¢des e categorias
estdo presentes apenas nas secdes de leitura. Esse € um erro grave, pois eles devem estar
presentes ao longo de toda a obra e ndo em partes especificas, até mesmo porque as proprias
imagens, como ja foi discutido com certa énfase, possibilitam a compreensdo destes
elementos.

No entanto, no Manual do Professor, os autores da obra destacam que a referida
colecdo busca promover o desenvolvimento e ampliagdo das competéncias e habilidades de

ler, interpretar, comparar e analisar textos de diferentes linguagens e informacGes graficas e
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cartogréficas, como tabelas, mapas, graficos, além de fotos, charges, cartuns e obras de arte,
para que os alunos possam relacionar dados e informagdes, a fim de intervir e transformar a
sociedade e o0 espago, observar e analisar situacfes e acontecimentos. Segundo 0s autores,
essas diferentes linguagens contribuem para o aluno ‘“generalizar conceitos, aplica-los,
construi-los e, principalmente, relaciona-los entre si” (BRANCO, MENDONCA, LUCCI,
2010, p. 7).

Visando alcancar tais objetivos, os alunos sdo desafiados a analisar a
realidade em que vivem; comparar e contextualizar situacGes; perceber as
relacbes entre o presente/local/pessoal e o passado/presente/futuro global,
entendendo que o espaco geografico é produto da maneira como 0s seres
humanos fazem a apropriacdo dos lugares, tornando-os o retrato de sua
intervengdo econdmica, social, politica, cultural e até mesmo conceitual
(BRANCO, MENDONCGCA, LUCCI, 2010, p. 7 grifos nosso).

Para os autores, os conceitos da Geografia mencionados no primeiro capitulo desta
dissertacdo, entre eles o de espaco geografico, sdo trabalhados ao longo da colecdo e nédo
aparecem muitas vezes diretamente explicitos. Consequentemente, entende-se que as imagens
estariam entre as possibilidades oferecidas para o estudo destes conceitos.

No Guia do PNLD (2012) encontra-se uma tabela que classifica determinados itens
dos livros didaticos aprovados no PNLD (2012), dentre os quais esta o item “representacdo
cartografica, adequacao e exploracdao das ilustragdes”. Este item pode ser classificado como
ruim, suficiente ou muito bom, sendo o livro investigado classificado como suficiente.

Pela classificacdo de suficiente, com relacdo as ilustracbes da obra, os avaliadores
destacam que nem todas as imagens sdo bem elaboradas e que nem todas possuem elementos
essenciais a sua leitura e interpretacdo, o que se comprovou também com a prépria analise das
imagens do livro.

De acordo com os autores da obra didatica, a colecdo oferece inUmeros recursos
textuais e imageéticos que propiciam um enriquecimento e complemento aos conteudos
trabalhados. Muitos deles séo explorados por meio de atividades que visam auxiliar na leitura,
interpretacdo e critica, estabelecendo relagdes com o conteido abordado e dando significado
ao aluno. Outros sdo apenas apresentados, na forma de imagens, contribuindo para a
diversidade de recursos que podem ser explorados pelo professor conforme a necessidade
(BRANCO, MENDONCA, LUCCI, 2010).
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Comparando as observaces feitas pelos avaliadores da obra e pelos seus autores com
relacdo as imagens, consta que sdo poucas as imagens que vém acompanhadas de atividades,
e que algumas contribuem, de maneira efémera, no processo de leitura, interpretacéo e critica,
pois se valem de atividades “mecanicas”, ou seja, que ndo exigem muita reflexdo do aluno,

como sera visto mais adiante.

4.2 CONSIDERACOES SOBRE AS IMAGENS DO LIVRO ANALISADO

Diante do exposto, considerou-se necessario contar as imagens presentes na obra com
relacdo ao numero de paginas. Algumas editoras exigem que cada péagina do livro contenha
algum tipo de ilustracdo, o que ndo é o caso da obra estudada, pois das 304 paginas, excluindo
o0 caderno de mapas, 0 manual do professor e o caderno de questdes do Enem e Vestibular, 37
delas ndo apresentam nenhum tipo, mas nas 197 restantes & possivel encontrar paginas
contendo até quatro imagens.

O grafico a seguir representa o tipo e a quantidade de imagens dispostas nas 197
paginas. As imagens foram contadas a partir da 1* unidade até a Gltima, incluindo lista de

exercicios.
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GRAFICO 4.1 - Tipo e quantidade de imagens contida no Livro Didatico analisado
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.
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A contagem se fez necessaria para contrapor com o questionamento feito aos alunos
sobre quais tipos de imagens eles consideravam mais relevantes para que melhor
compreendessem o espac¢o geogréafico (resultado que seré apresentado no ultimo capitulo).

A primeira observacdo que pode ser feita € que o livro € rico em elementos visuais.
Como é possivel notar, as fotografias sdo mais frequentemente usadas, evocando contextos do
cotidiano, relacionando com temas abordados na linguagem verbal, ilustrando objetos,
pessoas, atividades econdmicas, artefatos. Cenarios que podem se tornar parte das explicagdes
dos professores e contribuir no estudo da categoria do espaco geografico.

Todas as fotografias aparecem acompanhadas de um texto explicativo, ou seja, elas
oferecem uma “nota” explicativa sobre o que estd sendo representado. Algumas fotos
possuem uma explicacdo mais contextualizada, o que complementa o texto, atribuindo-lhe
mais informacdes e ajuda na interpretacdo e leitura da imagem.

A critica, porém, é que a maior parte das imagens permanece nisso, Sdo poucas as que
vao sugerir ao professor ou ao aluno trabalhar ou discutir sobre elas, envolvendo-as com
atividades complementares. Sente-se a falta também da imagem ser inserida ao longo do
texto, ou seja, 0s autores poderiam mediar a leitura do texto verbal com a imagem, solicitando
ao aluno que visualizasse foto “tal”, por exemplo. Castellar e Vilhena (2010) destacam que
muitas das criticas em relagdo ao livro didatico estdo fundamentadas na maneira como as
atividades estdo sendo desenvolvidas.

Realizou-se também a contagem aproximada de imagens que contém algum tipo de

atividade relacionada, como demonstra o Grafico 4.2.

B Ndo possuem

Possuem

GRAFICO 4.2 - Imagens que contém algum tipo de atividade relacionada

(aproximadamente)
Fonte: BRANCO, MENDONGCA, LUCCI, 2010.
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Como € possivel notar, a diferenca entre as imagens que contém algum tipo de
atividade (exercicios) relacionada e as que ndo tém é muito grande. Segundo os autores do
livro em questdo, as imagens que ndo possuem atividades foram colocadas a fim de contribuir
na diversidade de recursos que podem ser explorados pelo professor conforme a necessidade.

Com base nisso, passar-se-4 agora a discussdo sobre algumas imagens selecionadas do
livro didatico.

As fotografias ocupam um espaco fisico significativo nas paginas e ndo seguem uma
linearidade, ou seja, encontram-se dispostas nas paginas de maneira aleatéria. De certo modo
isso é favoravel, porque as paginas se tornam mais agradaveis visualmente, mas, por outro
lado, quando se da continuidade a leitura do texto, interrompe-se a leitura para ver a imagem
que se encontra ao lado ou no meio do proprio texto, mas, ndo necessariamente, naquele
momento em que houve a quebra da leitura tenha havido correspondéncia com o0 que a
imagem estava tratando ou representando.

Seria mais interessante, além de mais pedagdgico e didatico, que o autor solicitasse a
visualizacdo de referida imagem quando ele quisesse chamar a atengdo para aquilo que esta
no texto verbal; do modo como estd posto, da a impressdo que a imagem € colocada para
quebrar o texto, ou seja, € um meio de descansar os olhos da leitura verbal ou que ela sirva
apenas para ilustrar.

Alguns erros também podem ser notados. Por exemplo, em um subitem cujo titulo é
“Civilizagdo Ocidental e Modernidade”, foram utilizadas quatro fotografias e apenas duas
representavam a civilizacdo ocidental, as outras duas tratavam da civilizacdo oriental, deste
modo, o intuito de representar a civilizacdo ocidental ficou a desejar, fugindo do tema
proposto e também ndo foi utilizado com o intuito de comparar as duas civilizagbes, pelo
menos no livro ndo esta explicita esta intencao.

Algumas fotografias atendem somente ao carater ilustrativo da legenda que a
acompanha, sem a informagéo verbal dificilmente se saberia 0 que o autor quis dizer com
determinada foto. Tem a impressédo que os autores privilegiaram mais a informacéo do que a
prépria imagem; sdo fotos pouco atrativas que certamente passam despercebidas aos olhos
dos alunos.

O momento da escolha das fotografias deve ser crucial, pois aquele espaco fisico que
ndo sera aproveitado devidamente poderia ser utilizado para outros recursos visuais ou até

mesmo ocupado com texto verbal.
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No entanto, algumas fotografias sdo trabalhadas nas listas de exercicios. S&o
atividades que exigem a interpretacdo e sdo bem atrativas, sobretudo para o estudo da
categoria do espaco geografico, envolvendo, inclusive, a possibilidade de estudar outras
categorias da ciéncia geografica.

No contexto geral, por se tratar do tipo de imagem mais utilizada no livro didatico, as
fotografias, principalmente nas trés ultimas unidades, conseguem representar paisagens que
possibilitam discutir a relacdo entre as agdes humanas e 0s objetos no contexto historico-

social, como por exemplo, a imagem 4.1.

CImagem

o Porto/)

hic

Porto de Suape, no municipio de Ipojuca (PE), na divisa com o municipio de Cabo
de Santo Agostinho (PE), 2007. Esse projeto esta fundamentado na integragdo
entre parto e indtstrias, comum no Japdo e na Franga, por exemplo. Eum

dos portos com maior capacidade do Brasil e bastante avancado em termos
tecnologicos.

IMAGEM 4.1 - Porto de Suape (PE)
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

Esta fotografia foi utilizada para tratar do crescimento econémico recente em algumas
cidades brasileiras, entre elas o Recife. O Porto de Suape aparece citado no texto, contudo,
esperava-se que, ao lado da escrita, aparecesse a indicagdo “ver imagem” ou entdo “observe a
imagem” para que o aluno fosse direcionado para a imagem que representa o referido Porto.
A partir disso, o professor poderia explorar muito mais o potencial representativo da imagem,

principalmente reforgando a dimensdo do crescimento econémico pelo qual vem passando a
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regido Nordeste. Com ela, ainda, seria possivel destacar as concepcdes trazidas por Milton
Santos sobre o periodo técnico-cientifico-informacional, demonstrando como a ciéncia e a
tecnologia transformam lugares e no que isso influencia a vida cotidiana das pessoas.

Assim como aparecem imagens mais reais, surgem também representacdes abstratas e
ilustracBes esquematicas, tais como os desenhos, as pinturas, producdo de computagdo
grafica, charges.

As charges sdo trabalhadas de maneira diferenciada com relacdo as fotografias. Das
oito charges que aparecem ao longo do livro, seis delas estdo acompanhadas de algum tipo de
atividade; algumas sugerem a sua interpretacdo, outras possuem duas ou trés perguntas
referentes ao seu conteldo, outras pedem para descrevé-la e apresentam coeréncia com
relacdo ao contetido que esta sendo tratado na unidade. Duas delas reforcam aquilo que esta
escrito no texto, como é o caso da figura 4.2, mas ndo sugerem nenhuma atividade de
discusséo, o que faz pensar que ela acaba servindo para ilustrar o texto.

A charge (imagem 4.2) foi colocada no item “Taxa de desemprego”. Neste item 0S
autores dissertaram sobre como as taxas de desemprego sdo calculadas e quais medidas
devem ser tomadas pelo governo para controla-las. A charge esta contextualizada e poderia
ser utilizada para refletir sobre as razfes pelas quais algumas pessoas se enquadram entre 0s
sem-teto ou sem-terra, termos que, certamente, eles ouvem falar tanto, e quais as
consequéncias 0 desemprego traz para as pessoas e para a sociedade de uma maneira geral.
Mais uma vez é trazido a memdria, Milton Santos, quando afirma que as pessoas se
apropriam do espaco de maneira difenciada, e esta charge poderia ser utilizada para

fundamentar tal discussao.

R

IMAGEM 4.2 - Charge utilizada para retratar as taxas de desemprego
Fonte: BRANCO, MENDONGCA, LUCCI, 2010.
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Os autores do livro salientam que as charges podem ser aproveitadas pelo professor
em diferentes momentos, e que este recurso pode despertar mais interesse pelo tema que esta
sendo trabalhado. Para eles, o trabalho com a charge deve passar primeiramente pela sua
leitura, buscando a compreensdo contextual de seu contetdo. Depois, o professor pode
realizar perguntas que auxiliem no processo de compreensao da leitura da imagem, portanto,
as atividades que j& aparecem correlacionadas com a charge no livro podem ser exploradas
ainda mais pelos professores, principalmente na auséncia delas.

No préprio livro, no manual do professor, tem um item sobre leitura e interpretacédo de
charges, que merece ser explorado, em que é possivel encontrar alguns indicativos de como
trabalhar e explorar as charges durante a aula, isso ajuda, em partes, a sanar algumas falhas de
interpretacdo, pois, mesmo que as atividades ndo acompanhem a charge, o livro fornece ao
professor possibilidades de trabalha-la em seus mais diferentes aspectos e contextos.

As pinturas, embora sejam poucas, confirmam que os autores optaram por diferentes
tipos de imagem para compor a obra didatica. Ha certo tempo, elas vém tomando espaco
fisico nos livros didaticos de Geografia, revelando-se uma maneira expressiva de trabalhar
com os saberes geograficos.

Voloshinov (1976), em artigo intitulado Discurso na vida e discurso na arte, realiza
uma discussao pertinente sobre como a arte deveria ser discutida pelos soci6logos e critica o
modo como uma obra é tratada, como sendo um artefato, um simples artefato fisico. Para ele,
a arte € um tipo especial de comunicacao que possui sua forma peculiar.

O artistico € uma forma especial de interrelacdo entre o criador e o contemplador
fixada em uma obra de arte. Esta critica se aplica quando, nos livros didaticos, a pintura é tida
como um artefato, isto ocorre, porque se exclui dela sua possibilidade de comunicacdo. A
significacdo ultrapassa o material, para ele, o significado e a significacdo da forma ndo tém
relacdo com o material, mas sim com o conteudo. Pela mediacdo da forma artistica, o criador
assume uma posicdo ativa com relagdo ao contetdo (VOLOSHINOV, 1976). A arte, segundo
o autor, é imanentemente social, 0 meio social extra-artistico afeta, de fora, a arte’®, Ela é um
fator social e esté sujeita a influéncia de outros fatores sociais.

Como exemplo é possivel destacar a obra de Candido Portinari — Retirantes,

representada na imagem 4.3.

13 Sobre isso rever discussdo realizada no segundo capitulo.
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Reproducac autorizada porjodo Candido Portinar

IMAGEM 4.3 - Os retirantes
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

Esta pintura foi utilizada para complementacdo do contetdo sobre migracdes internas.
As duas questdes que acompanham a obra merecem destaque pela possibilidade de interacdo
entre a pintura, o contetdo e conceitos geograficos. Na primeira questdo, os autores pedem se
é possivel identificar os motivos relacionados a migracéo dos retirantes nela representados e a
outra, solicita que, com base na pintura, identifiquem se se trata de uma migracao espontanea
ou forgada pedindo para que os alunos as comentem.

As duas questdes estdo inseridas no contexto do contetdo. O mesmo ocorre com a
pintura escolhida para retratar tal assunto, portanto, ndo se pode, de forma alguma, dizer que
se trata de mera ilustragdo. Quanto a leitura da imagem, tanto as perguntas quanto a prépria
pintura fornecem possibilidades de interpretacdo, inclusive, é possivel realizar uma leitura
trabalhando com diferentes conceitos da Geografia.

Outras pinturas também sdo encontradas, contendo algum tipo de atividades
relacionadas que, se devidamente exploradas, podem ser consideradas satisfatdrias. Outras,

porém, assumem o seu carater ilustrativo, aparecendo vagas em meio a pagina e sem
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articulagdo com o texto verbal, mesmo que contextualizadas, como é o caso da pintura
(imagem 4.4), colocada para ilustrar o conteudo trabalhado sobre os “Quatro Brasis”, divisdo
realizada por Milton Santos. A imagem é 6tima para trabalhar a transformacao realizada pelo
homem no meio, bem como para justificar a divisdo realizada pelo referido gedgrafo mas,
mais uma vez, a imagem aparece solta, sem ligagcdo com o texto verbal, portanto, esta pintura
poderia facilmente passar despercebida, por se tratar de uma pintura com um querer dizer

mais complexo; seria interessante que o0s autores mediassem a sua interpretacéo.

g A A

Marco Antonio Velga

*

oo« omome |
- = - -if;’w“? s g -

Pintura feita com areia de Goiandira Ayres do Couto, Largo do Chafariz, 1983. Colegdo particular.

IMAGEM 4.4 - Pintura com areia, Largo do Chafariz, 1983
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

No que poderia sugerir o estudo do espaco geografico em um outro momento
histérico, a gravura representada na imagem 4.5 oferece esta possibilidade, retratando uma
cidade da Inglaterra no século XIX e sua concentragdo industrial no item que tratava da
Revolucdo Industrial, de cidade e de urbanizacdo. Neste caso, a imagem oportuniza
discussdes referentes ao que teria mudado com relagdo ao espagco geografico a partir da
Primeira Revolucdo Industrial, quais transformacdes ocorreram no espaco urbano, no rural,
nas relacdes de trabalho etc.

114



£
Q
2
=
z
=
S
b=
o
2
©
o
1
oo
=
i
(]
@
=
=

Gravura inglesa de 1879 mostrando a cidade de Sheffield (Inglaterra), importante concentracdo
industrial da época.

IMAGEM 4.5 - Gravura mostrando a cidade de Sheffield (Inglaterra)
Fonte: BRANCO, MENDONGCA, LUCCI, 2010.

A imagem 4.6, trabalhada na unidade intitulada Espaco Geografico e Urbanizagéo,
merece ser discutida porque a atividade correlacionada da énfase a comparacdo das duas
imagens, que tratam de um mesmo lugar, mas em momentos historicos diferentes. Com essa
imagem, classificada aqui como computacdo gréfica, o estudo do espaco geografico é
pertinente e se mostra totalmente possivel através de duas imagens constituidas por um
conjunto de signos que remetem a diferentes significagfes, contribuindo também para o
estudo de muitos outros conceitos da Geografia.

E possivel trabalhar a partir da imagem o periodo-técnico-cinetifico informacional de
Milton Santos, com aspectos culturais (roupas), o papel da natureza, modernizacdo dos
transportes, chamar a aten¢do na composicao das cores, e destacar o prédio, ressaltando como

apontamos no primeiro capitulo que alguns objetos fixos sobrevivem ao tempo.
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IMAGEM 4.6 - O mesmo lugar em momentos distintos.
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

Os graficos, mapas e tabelas, sdo construidos a partir de dados que almejam
estabelecer um carater mais cientifico para a explicacdo e visam representar a realidade cujo
entendimento envolve consideracfes advindas de diferentes campos de conhecimento do
saber geografico, melhorando a compreensdo dos alunos sobre os conceitos cientificos.
Segundo Francischett (2012)

Uma representacdo gréafica deve ser concebida como a transcricdo das
relacbes que existem entre os objetos (locais, temas, informacdes) por
relagfes visuais de mesma natureza; como meio capaz de revelar o contetdo
da informagdo, permitindo ao leitor uma reflexdo sobre o assunto
FRANCISCHETT (2012, p. 144).

Ao longo da obra encontramos 48 graficos e 18 tabelas. NUmero expressivo,
considerando a importancia que estas duas formas de representacdo possuem para a
compreensdo da ciéncia geografica.

Segundo os autores do compéndio didatico analisado, “os graficos devem ser
entendidos como instrumentos que ampliam a compreensao do assunto tratado; representam a
realidade e tém como objetivo a visualizagdo de informagdes” (BRANCO, MENDONCA,
LUCCI, 2010, p. 12). Para eles ainda, os graficos foram desenvolvidos de forma a facilitar o
entendimento e a visualizagdo dos assuntos tratados, o que pode contribuir para que os alunos
organizem, relacionem e interpretem informacdes. Com base nisso e no que ja foi proferido
anteriormente, os graficos também podem contribuir expressivamente para o estudo do espaco

geografico.
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Gréficos e tabelas possuem maneiras diferentes de representar um mesmo assunto,
portanto, as informacdes de uma tabela podem se converter em gréaficos e vice-versa. Mas,
assim como 0s outros tipos de imagens, é preciso saber trabalhar com os dados que estdo
sendo representados. Descrevé-los ou apontar numeros ndo é suficiente. Os nameros ou
informagdes contidas, tanto no grafico quanto na tabela, foram mensurados a partir de uma
dada realidade investigada e estudada. O estudo daquilo que esta posto pode contribuir para
responder perguntas como: Por qué? Como? Onde?

O grafico representado na imagem 4.7 retrata os brasileiros que vivem na Europa.
Embora no livro ndo seja explorado esse grafico, pode ser usado para entender quais fatores
levam os brasileiros a realizar a migracdo e quais consequéncias isso causa, para o0 pais do
qual estdo emigrando e para o que estdo imigrando. O gréfico traz diferentes significados e
sentidos nos alunos, pois, todos nés, em algum momento da vida e por diferentes razdes,
migramos. Levar isso em consideracdo pode ser importante para a discussdo da aula. Os
alunos podem falar sobre as razfes pelas quais eles migram e quais implicacdes decorrem
desse processo, as quais interessa para a Geografia estudar.

Tem-se, entdo, numeros que se convertem em informacgdes importantes para
compreender a dindmica do espaco geografico. Os dados e as informagfes numéricas contidas
nos graficos e nas tabelas podem ser frequentemente atualizados, mudam constantemente e
expressam a dindmica deste espaco justamente por existirem relagdes sociais acontecendo
continuamente; os fluxos e fixos sdo impulsionados pelas agdes sociais que asseguram a
compreensdo das transformacdes recorrentes nos lugares e, para tanto, retoma-se a definicédo
de espaco geogréafico. “O espaco se define como um conjunto de formas representativas de
relagbes sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada por relagdes
sociais que estdo acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de
processos e fungdes” (SANTOS, 1996, p. 122).
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Brasil - evolugdo da populagio rural e urbana (1940-2006)
g
5000 | —— 18 <
2000 =3 s
1096 | . 22 78
1000 76
o _ o [ 33
‘\; ,..';,é«3u = 67
1070 e 5
. | E R 55
1860 = 45
fre—— — = = 64
1950 |m— 36
I | YIS S T . 69
1940 31
I ] T
0 20 A 80 0 (%)
Rural Urbana
Fontes: Disponivel em: http:/ v.br/series_estatisticas/
exibedados.php. Acesso em: 10 nov. 2009; Sintese de Indicadores Sociais
Rio de Janeiro: IBGE, 2007,

IMAGEM 4.7 - Brasil — evolugdo da populacgéo rural e urbana (1940-2006)
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

Para estabelecer a relacdo entre a definicdo de Santos (2006) e o uso tanto de graficos
quanto de mapas, € preciso conhecer também as diferentes técnicas empregadas na sua
confeccdo, pois estas técnicas fornecem o caminho para a sua leitura.

Ao longo da formacdo escolar, essas técnicas precisam ser ensinadas aos alunos,
como, por exemplo, trabalhar com porcentagens, nimeros relativos e absolutos, diferenca
entre os diferentes tipos de gréficos (setor, colunas ou barras, linhas, pontos). Sem
compreender a funcdo que essas referidas técnicas assumem no grafico, a sua interpretacao
fica comprometida e, muitas vezes, evita-se 0 seu uso porgue o aluno ndo sabe utiliza-lo.

No que diz respeito aos graficos e tabelas encontradas no livro didatico, eles estdo
dentro do contexto do conteudo trabalhado, afirmando sua importdncia como recurso
metodologico de estudo da ciéncia geogréafica, no entanto, apresentam o mesmo problema das
demais imagens, pois estdo deslocados na pagina; o texto escrito ndo inclui a discussao das

tabelas ou dos graficos, ou seja, ndo convida o leitor para sequer observar a imagem.
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Pais Mortalidade infantil Pais Mortalidade infantil

Hong Kong 18 Afeganistdo 155
Luxemburgo 18 Angola 125
Cingapura 2,1 Burundi 120
Eslovénia 2 Guiné-Bissau 117
Islandia 25 Somalia 111
Suécia 2,5 Mali 110
Finlandia 2,6 Chade 106
Japdo 2,6 Replblica Centro Africana 106
Liechtenstein 27 Guiné 104
Noruega I Guiné Equatorial 102

Fonte: Population Reference Bureau (PRB), 2009. Warld Population Fonte: Population Reference Bureau (PRB), 2009. World Population

Data Sheet. Disponivel em: <http://www.prb.org/pdfog/ogwpds_ Data Sheet. Disponivel em <h:tp//ww_vv prb.org/pdfoa/ogwpds_

eng.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2009 eng.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2009

IMAGEM 4.8. Paises com baixas e elevadas taxas de mortalidade infantil.
Fonte: BRANCO, MENDONGCA, LUCCI, 2010.

As tabelas da imagem 4.8 podem suscitar discussdes a respeito da disparidade entre os
dados das duas tabelas, entre eles, como e porque os nimeros se diferenciam tanto, quais
medidas podem ser adotadas para reverté-los, quais contextos histéricos envolvem os paises
mencionados, entre outras. Os questionamentos precisam ser feitos para que os alunos nédo
permanecam apenas na leitura dos numeros, mas, mais que isso, saibam o que eles
representam e por que estdo sendo utilizados naquele momento.

Outro recurso grafico analisado foi o uso dos mapas, segundo tipo de representacdo
visual mais utilizado no livro didatico. Com isso, o leitor notard que se procurou dissertar
mais sobre fotografias e mapas por se tratarem das duas formas mais utilizadas no livro
didatico e também por serem os dois tipos de imagens apontadas pelos alunos como
preferenciais para estudar o espaco geografico.

Sessenta mapas, excluindo o caderno de mapas das Ultimas paginas, aparecem no
compéndio, com tamanhos e assuntos variados. No Manual do Professor, encontrado nas
paginas finais da obra, ¢ possivel encontrar um item denominado “Leitura e interpretacédo de
mapas”’ em que é possivel detectar alguns encaminhamentos para o trabalho com mapas em
sala de aula.

Segundo os autores da obra, os mapas sdo tematicos e sdo empregadas diferentes
técnicas para a visualizagcdo dos fendmenos geogréaficos representados. Eles consideram os

mapas a linguagem referencial da ciéncia geografica e, portanto, deve ser explorada tanto para
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ampliar o entendimento dos assuntos tratados nos textos quanto para auxiliar na
espacializacdo de dados e informagdes.

Tecnicamente, 0s mapas estdo devidamente organizados com legendas, rosa-dos-
ventos, escala, titulo e apresentam boa legibilidade. Estdo relacionados com o contetdo
trabalhado na unidade, porém apenas alguns possuem algum tipo de atividade que permite
que ele seja discutido com mais profundidade™®.

Francischett (2012) ressalta, quando se refere as imagens de um modo geral, que “da
maneira como € apresentada ela [imagem] permite, ou ndo, inferir e interferir na leitura e no
entendimento dos sujeitos” (FRANCISCHETT, 2012, p. 141). Portanto, a maneira como as
imagens estdo dispostas no livro analisado, elas tanto podem como ndo podem contribuir para
o entendimento dos conteidos. E uma dicotomia que parece rondar todos os tipos de
representacdo visual contidas neste livro didatico, pois ele mesmo contribui para que esta

dicotomizacéo ocorra.

N&o fazer perguntas a imagem soa como se ela ndo tivesse nada a dizer. Esse
procedimento forja uma consciéncia que elimina da forma e contetudo da
imagem as marcas dos diversos tipos de conhecimentos, de valores, de
ideologias, de sentimentos, de desejos, de interesses, de visdes de mundo, de
sonhos, de prazeres, de dores, de ilusbes, de histéria que delineiam sua
existéncia como signo (FRANCISCHETT, 2012, p. 150).

Quando o livro ja traz uma perspectiva de andlise, as chances de que o mapa ou
qualquer outra imagem seja devidamente explorado pelo professor e pelo aluno aumentam
consideravelmente. Esse momento de parar e refletir, discutir, identificar se torna primordial

para que o mapa desempenhe sua fun¢éo, seja ele um mapa tematico ou de localizacéo.

A representagdo cartografica, no campo intelectual, desenvolve a
racionalidade para pensar a imagem, naquilo que ela traz como significado, a
tematica representada no campo das convengdes para exprimir 0 que ocorre
no contexto do real (FRANCISCHETT, 2012, p. 142).

Por isso, atividades deste tipo se tornam tdo significativas para se desenvolver a
capacidade intelectual do aluno, bem como o seu desempenho em trabalhar com dados

cientificos. Tais dados sdo convertidos a partir de uma dada realidade empirica, que permite

¥ Informagio confirmada pelos autores no Manual do professor no final da obra no item “Leitura e interpretacio
de mapas”.
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compreender o contexto histérico. Utilizar a imagem como ilustragdo é transformé-la em um

simples recurso, como foi destacado quando se falou da pintura.

Em um mapa cujo titulo é Brasil — indice de concentracdo de terras (2006), ha trés

questdes relacionadas ao mapa, sendo que uma delas estava elaborada da seguinte maneira:

“Qual a situacdo do Nordeste com relacdo a concentracdo de terras? Explique os fatores

historicos que levaram a essa realidade”. Perguntas assim contribuem para o processo ha

pouco descrito. O questionamento realizado com relacdo ao mapa contribui para que se

obtenha dele mais informacgfes, buscando-se explicar, historicamente, quais fendmenos

levaram a concentragdo de terras em alguns estados especificos e, ainda, quais as

consequéncias que isso traz para o desenvolvimento da regido, ou por que a concentracdo de

terras € uma realidade tdo discutida e polemizada no Brasil.
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IMAGEM 4.9 - Brasil — Indice de concentracéo de terras (2006)

Fonte: BRANCO, MENDONCGCA, LUCCI, 2010.

No entanto, encontrou-se um mapa sobre a densidade demografica do mundo (2000)

e, acima dele, apenas assim: “Observe o mapa de densidade populacional mundial”, em
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seguida esta 0 mapa e, logo abaixo dele, um subtitulo que d& inicio ao proximo contetdo.
Percebe-se um esvaziamento, sem levantar discussdes ou reflexdes a respeito do tema
cartografado, o “observe” na auséncia de atividades ja é significativo, todavia, poderia estar
acompanhado de alguns questionamentos relacionados ao conteldo que esta sendo
trabalhado, contribuindo para exercitar o papel da aprendizagem, sobretudo, porque o

contetido de populacéo é relevante para a Geografia.
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IMAGEM 4.10 - Mundo — densidade demografica (2000)
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

Esse mapa poderia ser explorado envolvendo diferentes nogfes e conceitos da
Geografia, as informagdes que se entrecruzam, justificando-se o porqué de determinadas areas
do mapa serem mais escuras e outras mais claras, como as areas claras da Amazénia,
justificada pela presenga da floresta, ou &reas mais escuras como a de S&o Paulo, devido ao
desenvolvimento industrial e econdmico da cidade que envolve diretamente a questdo da
ocupacdo e apropriacao do espaco geografico.

Retomando a fala da autora hd pouco citada, referindo-se a possibilidade da
representacdo cartografica desenvolver a capacidade de racionalidade para pensar a imagem,

deparou-se com a imagem a seguir, onde dois mapas foram colocados para representar o
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Brasil — déficit habitacional total (2007) e Brasil — déficit habitacional em relagdo ao total de
domicilios (2007).

Brasil - déficit habitacional total Brasil - déficit habitacional em relacdo
(2007) ao total de domicilios (2007)
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IMAGEM 4.11 - Brasil — déficit habitacional (2007)
Fonte: BRANCO, MENDONGA, LUCCI, 2010.

No que tange a alfabetizacdo cartografica e uma adequada leitura do espaco, as
perguntas que acompanham 0s mapas, pouco ou quase nada, revelam sobre o contetido
informativo deles. Sdo atividades mecanicas, que o aluno faz sem precisar pensar muito.
Considerando-se ainda que, embora o referido livro didatico seja usado por alunos do 3° ano
do Ensino Médio, nivel em que ja se esperam interpretacdes mais fundamentadas, nota-se que
muitos mapas sdo utilizados apenas como ilustracdo, para confirmar a informagéo do texto,
como ocorre com a maior parte das imagens, tornando-se desinteressante e nao contribuindo
satisfatoriamente para o estudo do espac¢o. Isso quando ndo sdo utilizados apenas com o
intuito de quebra-texto.

Considerando que pesquisas e estudos realizados sobre a Cartografia dos livros
didaticos ja vém sendo realizadas ha bastante tempo, as mais antigas revelam um grau de
insatisfacdo; outras, porém, mais atuais, salientam que vém ocorrendo uma melhora, pois vém
deixando de ter um carater ilustrativo para ser questionador’®>. No entanto, como foi visto,

ainda é preciso avangar muito com relagdo ao uso de mapas nestes materiais didaticos. Sobre

15 Ver dissertagdo de mestrado de Gabriela Regina Caldeira Pereira Lima, intitulada O tesouro dos mapas — a
cartografia dos livros didaticos de geografia do ensino fundamental (2007).
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1SS0, ressalta Lima (2007), afirmando que ainda persistem 0s mesmos problemas como mapas
apenas para localizar e ndo para construir raciocinios geograficos mais amplos. Prova disso
encontra-se nas respostas dadas pelos alunos quando se pede qual imagem era mais
importante para aprender Geografia e 0 porqué, a resposta foi, na maioria, mapas: porque
serviam para localizar.

Considerando a importéancia da Cartografia para o estudo da ciéncia geografica e suas
categorias, principalmente do espaco geografico, o foco principal desta pesquisa, ndo ha como
ndo relativizar esses dados, sendo o livro didatico um dos, sendo, o principal meio de se
trabalhar Cartografia em sala de aula. Deve-se privilegiar seu aparecimento nos livros para
que contribuam efetivamente para compreender a realidade que estd sendo ali representada,
melhorando a forma de ser trabalhado para que se possa de fato ter leitores de mapas e ndo
observadores passivos. Assim, se os livros didaticos ndo estimulam a leitura de mapas, 0
aluno dificilmente sentira essa necessidade sozinho.

Com a andlise realizada neste capitulo, constatou-se que as imagens conseguem
emprestar ao livro didatico um carater mais dinamico para trabalhar com o0s conceitos
cientificos, principalmente com relacdo aos questionamentos e a interpretacdo. Ao mesmo
tempo contribui para que se aprenda a ensinar e trabalhar com outras formas de linguagem.
Também conseguiu-se ampliar a possibilidade de analise, quando cada aluno poderéa se
apropriar do conhecimento de maneira diferenciada e também mudar sua atitude e
expectativas com relacdo a ciéncia gue esta sendo ensinada.

Independente da forma, mapas, fotografias, charges e da quantidade em que aparecem
nos livros didaticos, é primordial saber a relacdo que elas estabelecem com o dominio do
conhecimento, pois, ndo por acaso, as imagens vém ocupando cada vez mais o espaco grafico
nas paginas, de modo que saber utiliza-las é tdo importante quanto utiliza-las.

Deste modo, a partir das discussdes realizadas ao longo deste capitulo, buscou-se
demonstrar como é possivel trabalhar com conceitos da Geografia a partir das imagens nele
apresentadas, passando-se ao proximo capitulo para a analise dos questionarios submetidos

aos alunos.
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CAPITULO V
OS ENUNCIADOS DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Os questionarios, como mencionado, foram submetidos aos alunos do 3° ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Arnaldo Busato — Coronel Vivida — PR, 31 estudantes do
periodo matutino, 12 do vespertino e 27 do noturno, contabilizando um total de 70 alunos.
Uma professora™ de Geografia de duas das respectivas turmas também respondeu ao
questionario. Os questionarios dos alunos sdo semelhantes ao da professora e se encontram no
apéndice no final desta dissertagdo. Os nomes dos alunos e da professora ndo serdo citados.

O ensino de Geografia permeia por diferentes formas de linguagens que visam, ao
longo do processo, assegurar a passagem do senso comum ao carater cientifico da ciéncia
geografica, além de atuar na constitui¢do da consciéncia dos individuos.

E pertinente destacar que as respostas concedidas pelos alunos e pela professora
caracterizam-se como enunciados®’. Vale lembrar que, nas acepcdes de Bakhtin (1997), o
enunciado reflete sobre as esferas da atividade humana e representa a unidade real da
comunicacao.

A enunciacdo dos alunos contida nas respostas de todo o questionario serd entendida
aqui, a partir dos estudos na teoria bakhtiniana, como réplicas do didlogo social, ou seja, 0
didlogo com o mundo exterior. Almeja-se compreender a significacdo nas enunciacGes
particulares e conjuntas dos alunos.

O enunciado, por conseguinte, é social e se forma a partir de um auditério social de
onde se extraem elementos que constituem nossa consciéncia. Deste modo, as respostas dos
entrevistados sdo elaboradas a partir desta interacdo no plano do social, resultado de um
processo ininterrupto de comunicacdo e dialogismo entre os seres humanos.

Para Bakhtin (1997), todo enunciado é um género do discurso, ou seja, 0 género é
proprio de cada atividade, podendo variar de acordo com as esferas em que a linguagem se
da; a linguagem juridica possui um género de discurso proprio, o jornalismo outro e assim por

diante. Compreender do que se trata o género se faz mister porque ele se torna um

'8 Inicialmente o questionario deveria ser aplicado somente as professoras das respectivas turmas, duas, portanto,
porém, apenas uma respondeu, entdo enviamos para outras duas professoras que utilizavam o livro didatico que
analisamos e nenhuma das duas respondeu o questionario.

7 Discusséo realizada no segundo capitulo.
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instrumento na constituicdo do sentido. Este sentido, como discutido no segundo capitulo,
tornar-se-4 proprio e individual, sendo assim, cada entrevista, cada resposta concedida
representa o sentido que cada aluno ou professor da aquilo que esta sendo questionado, poder-
se-ia dizer, entdo, que o sentido assegura a unidade da comunicacao.

Do exposto, vé-se que 0s questionamentos realizados também sdo caracterizados como
um enunciado, carregado de material semidtico que estabelece um didlogo com outrem, cuja

interacdo permite a busca do entendimento de seus significados.

5.1 ALUNOS E PROFESSORES DO COLEGIO ESTADUAL ARNALDO BUSATO E A
PERCEPCAO DAS IMAGENS DO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Baseando-se nas discussdes realizadas, neste trabalho, sobre imagem, signo,
linguagem, foi que, em uma das perguntas realizadas, solicitou-se aos alunos que
apresentassem sua opinido sobre o que eles pensam por imagem.

Optou-se por ela porque este estudo discute essencialmente a imagem do livro
didatico. Saber como professores e alunos concebem a imagem é fundamental para se avaliar
de que maneiras elas sdo compreendidas por esses sujeitos e por isso as respostas estdo

elencadas a seguir:

O gue lhe vem a mente quando vocé pensa na imagem do Livro Didatico de Geografia?

“Um conhecimento maior sobre o mundo, entendo como foi e esta sendo o desenvolvimento
dos paises, utilizando-se de mapas, fotos, charges, etc.”.

“«“

o conhecimento que o livro traz nas imagens, mapas, fotos e é mais facil para entender”.

“Penso que vamos estudar varios mapas, varias cidades, estados e aprender varios
significados de Geografia”.

“Uma observagdao a mais para entender melhor o conteudo, pois imagens muitas vezes nos
revelam muitas coisas”.

“A imagem do livro didatico de Geografia me remete a um panorama do mundo onde se
encontram diversos dados muito importantes”.

“As informagoes que o livro traz, a forma de aprendizagem de uma maneira visual”.
“Mapas, principalmente quando diz respeito ao estudo de localizagdo, relevo, clima, regides,

entre outros. E também imagens sociais, quando aponta para a Geografia politica, que trata
da atualidade e os processos mundiais”.
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“Nas imagens do Livro Didatico de Geografia, sao algumas partes do mundo onde o homem
mudou ou esta mudando as formas da natureza”.

“Que as imagens nos auxiliam no entendimento dos assuntos que nos estamos estudando”.

“Muitos mapas, grdficos de todos os tipos, fotos de clima, das regioes, relevo, muitos
detalhes explicando sobre as imagens que ajudam muito na compreensdo .

“Que se trata de lugar, espago geografico, tema diretamente relacionado a Geografia”.

“Quando vejo a imagem e leio sobre o assunto que ela ilustra, sempre que comentam sobre
tal assunto, a imagem vem rapidamente a minha cabega”.

A ideia principal repassada pela maior parte das respostas, até mesmo entre as que ndo
foram aqui mencionadas'®, é que a imagem contribui no processo de compreensdo do
contetido que esta sendo trabalhado. Conseguiu-se observar que eles entendem que a imagem
€ um meio de comunicar uma ideia e que, através dos seus dados, € possivel estudar a ciéncia
geografica. Direta e indiretamente explicita, a categoria do espaco geografico aparece,
demonstrando que os alunos concebem a imagem como um recurso visual capaz de entender a
dindmica do mundo, destacando que os diferentes tipos de imagem tém por finalidade
representar aspectos da realidade.

Para a professora, que respondeu a mesma pergunta lhe vem & mente “mapas e
grdficos, miséria, muita floresta”. Notou-se com a fala, embora sucinta, dois pontos centrais,
que ja foram discutidos no quarto capitulo. Primeiramente, a importancia dos mapas e dos
graficos e que para ela, isso tem um sentido proprio, talvez por se tratar das formas de
representacdo que ela mais utiliza ou que julga mais importante para ensinar Geografia, e em
segundo lugar o caréater ilustrativo, quando a imagem representa o real, situacdes sociais ou
politicas, ou fendmenos naturais.

Para Castellar e Vilhena (2010), h4& um bombardeio com um grande volume de
informagdes, que chegam, sobretudo, através da midia, que impregnam o cotidiano,

influenciando na percepgdo de espaco, do conhecimento e da visdo de mundo. Esse

8 As respostas abertas ndo foram totalmente utilizadas. Selecionamos as respostas mais relevantes para a
realizacdo do estudo em questdo, algumas respostas eram muito parecidas e para ndo ficar repetitivo
selecionamos algumas, no entanto, na nossa analise consideramos todas as respostas concedidas, mesmo que elas
ndo tenham sido mencionadas.
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envolvimento, segundo as autoras, “influencia as reflexdes e os comportamentos, os modos de
pensar e a aquisi¢do de conhecimentos” (CASTELLAR E VILHENA, 2010, p. 65).

Os alunos sofrem influéncia deste processo cujas percepcfes influenciam a maneira
como eles veem as imagens do livro didatico. Ao estarem suscetiveis ao nimero de imagens
que circulam no cotidiano e durante sua vida, eles conseguem compreender que elas possuem
a funcéo de transmitir algo, alguma informacéo, demonstragdo, comparacao, enfim, atribui-se
ai diferentes finalidades.

O espaco escolar tem como parte de suas atribui¢des, contribuir para que os alunos
consigam fazer uso das diferentes linguagens, possibilitando que eles desenvolvam sua
capacidade leitora e interpretativa. E de grande valia considerar que os conceitos e o sentido
mudam de acordo com o contexto. A descricdo dada pelos alunos sobre a imagem do livro
didatico tem um viés mais cientifico, demonstrando que as imagens estdo sendo usadas nas
salas de aulas pelos professores com o intuito de trabalhar o carater cientifico da ciéncia
geogréfica.

Em tempos de transformacdes significativas nos espacos escolares, depreende-se que a
maneira de ensinar depende diretamente da forma como se vé e como se compreende 0
mundo. Discutiu-se, no segundo capitulo, sobre a maneira como a consciéncia é formada a
partir da interacdo social movimentada na vida cotidiana, a maneira pela qual se aprende a
aprender sobre o mundo.

Sob este viés, a aprendizagem precisa ser dindmica, e o saber do aluno ser levado em
conta. A aprendizagem se d& quando o aluno, a partir daquilo que ele apreende do auditério
social através da linguagem, consegue, no seu interior, reconstruir o conhecimento adquirido
externamente e passa a formar conceitos e visdes sobre 0 mundo. Este processo possibilitara
aos alunos agir e reagir diante da realidade, bem como influenciard na percepcdo que eles
possuem sobre as imagens.

Oliveira (1997) destaca, a partir das concepgdes vygotskyanas, que a aprendizagem
possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento com o contato do individuo
com o ambiente cultural e define aprendizagem como o “processo pelo qual o individuo
adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a

realidade, o meio ambiente, as outras pessoas” (OLIVEIRA, 1997, p. 57).
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Sob esta perspectiva, perguntou-se aos alunos: Qual a importancia que vocé atribui ao
uso de imagens nas aulas de Geografia, principalmente com relag&o a sua aprendizagem?™

Alguns alunos destacaram ser mais facil de compreender o que se esta estudando,
relacionando o tema com as imagens. Ha maior possibilidade de esclarecimento, de
compreender e entender a realidade, conhecer e estudar o espaco geografico, corresponder a
uma outra maneira de estudar Geografia, ndo s através dos textos verbais. Também disseram
que elas chamam mais a atencdo e deixam a aula mais interessante; possibilitam maior
interacdo, ampliacdo do conhecimento do que estd em volta e do assunto, melhora o
entendimento e facilita a aprendizagem, obtencdo de informacoes; possibilita a visualizagéo,
interpretacdo e associacdo dos conteldos estudados; pode-se, mais facilmente, relacionar
imagens com conteudos.

Para a professora, para qual foi feita a mesma pergunta, mas com relacdo a
aprendizagem dos alunos, as imagens “servem para dar ideia ao contetido, chamar a atencao
para a leitura do texto, principalmente quando se refere a fatos recentes”.

Através das respostas concedidas, consegue-se notar que as imagens tém papel
significativo no processo de aprendizagem, pois destacam a possibilidade de compreender o
contetdo estudado por meio delas, as vezes, até mais que o préprio texto. Ficou evidente que
a imagem contribui na aprendizagem, pois, com ela, segundo a fala dos alunos, é possivel
aquisicdo de informagdes, habilidades, valores, pois ela propicia o contato com a realidade
bem como a interag¢do social, como destacou determinado aluno “é muito interessante, pois, €
por meio delas, que a gente esta focado na maioria do tempo. E por meio delas que vao ser
explicadas as matérias para melhor compreensao e aprendizagem”.

Também ficou muito forte a caracteristica de fixacdo e memorizacdo dos contetidos a
partir das imagens. Alguns demonstraram que a imagem tem um caréater ilustrativo muito
presente, que elas ajudam a gravar na memdria o conteldo estudado através do texto, seria
uma forma de visualizacdo do conteido, como se é possivel notar com a resposta deste aluno:
“pois ndo ficamos limitados somente & leitura, podemos ver como é os diversos ‘“relevos,

clima, acontecimentos ™ ligados ao nosso planeta” (grifo n0sso).

90 leitor notara que em alguns casos ndo foram colocados, na integra, as respostas dos alunos, mas procurou-
se condensé-las, pois muitos tiveram respostas parecidas e, como eram 70 questionarios, ndo seria possivel
colocar a resposta de todos eles.
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Destaca-se a importancia de conhecer os discursos dos alunos para constatar como as
imagens podem contribuir de maneira efetiva para o processo de ensino e da aprendizagem.
Embora o universo de analise seja pequeno, essas respostas ajudam a refletir na maneira como
eles estdo entendendo a linguagem visual, que existem limitacbes em sua leitura e
interpretacdo que precisam ser superadas. Tonini (2011) destaca que o livro didatico é um
suporte curricular, mas que ndo se deve apenas buscar nele os contextos teodricos da
Geografia, mas também os novos modos de comunicacdo que estabelecem novas linguagens
para aprender.

Goulart (2011) ressalta que, muitas vezes, o ensino de Geografia fica fixado em
informacdes e dados que, isolados, pouco representam para a compreensao do mundo, e que,
na realidade, a ciéncia geografica deve estar preocupada com a espacialidade, com o saber
fazer a leitura do espaco. A aprendizagem dele (espago) podera ocorrer por meio das imagens
quando aquilo fizer sentido para os alunos desde que haja clareza quanto ao seu uso.

Aprender significa estabelecer um didlogo com o conhecimento, isto é, pensar sobre
aquilo que estd sendo produzido e apropriar-se dos contetdos, disposi¢des, habilidades. A
leitura de mundo ndo sera realizada com informacbes vagas e sem sentido, mas com a
interacdo dos sujeitos de modo contextualizado.

Soma-se a discussdo sobre a aprendizagem o questionamento realizado sobre qual a
atitude deles com relacdo a analise das imagens do livro didatico de Geografia cujas respostas
estdo representadas no grafico que segue:

GRAFICO 5.1 - Ao analisar as imagens do Livro Didatico de Geografia voce:

M Observa
rapidamente

M Observa todos os
detalhes e seus
significados

i ndo presta atencao
no que esta olhando
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No que tange ao resultado apresentado, destaca-se que, quase metade dos alunos,
considerou que observa rapidamente as imagens, 0 que sugere que as imagens do livro
didatico ndo estdo sendo trabalhadas de maneira considerada satisfatoria e, em decorréncia
disso, ndo estd ocorrendo uma interpretacdo critica e mais detalhada da organizacdo do
espaco, ou seja, como vimos ha pouco, os alunos conseguem compreender a importancia da
Imagem para o processo de aprendizagem mas ndo a observam como deveriam.

Segundo a professora entrevistada, “dificilmente os alunos, por iniciativa propria,
comentam as imagens. O professor precisa instigar” (grifo nosso).

Este desinteresse pelas imagens do livro didatico pode ocorrer porque, muitas vezes, 0
livro traz, no seu interior, imagens que nao correspondem a realidade local do aluno. “Nessa
abordagem os fendmenos aparecem como ocorréncias parceladas, desvinculadas do todo, sem
conexd@o com o processo social no qual estdo inseridos” (ALMEIDA, 1991, p. 84).

O fato de uma parcela dos alunos néo observarem atentamente as imagens coloca em
pauta toda discussdo realizada no quarto capitulo, em que se buscou demonstrar como as
imagens do livro didatico podem contribuir para o estudo da ciéncia, uma vez que é preciso
reconsiderar todo o processo de formacdo dos alunos no que tange ao uso de outros tipos de
géneros da linguagem. Se se partir do pressuposto de que as imagens podem contribuir no
ensino de Geografia, entdo € preciso buscar medidas que reparem o fato de um ndmero
expressivo de alunos observar rapidamente as imagens.

A percepcdo rapida da imagem pode levar o aluno a fazer identificacdes mais simples,
como, por exemplo, olhar para uma fotografia e dizer se pertence a uma area rural ou urbana.
Porém, considerando que se esta falando de alunos que estdo cursando o terceiro ano do
Ensino Médio, ndo € desejavel, em termos de ensino e aprendizagem, que 0 ensino com
imagens permaneca no nivel da mera constatacdo daquilo que o aluno pode perceber por si
mesmo.

No entanto, diante de tal realidade, destacamos a fala da professora, quando ressalta
que o professor precisa instigar a visualizacdo da imagem. Enquanto ndo se tem uma cultura
visual efetiva dentro dos espacos escolares, a mediacdo do professor sera necessaria, tanto
para incentivar o uso da imagem, quanto para ajudar no modo de trabalhar com o seu
potencial.

A pontual critica com relagdo a observacdo menos detalhada das imagens do livro se

assenta sob a justificativa de que “a sociedade produz uma forma de organizacdo que ¢
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observavel no espaco; assim, hd uma forma concreta e visivel da sociedade no espaco: essa é
a organizacdo espacial que a geografia deve analisar” (ALMEIDA, 1991, p. 85). Portanto,
ignorar as imagens faz com que o estudo do espaco seja parcialmente comprometido, uma vez
que todas as imagens discutidas no quarto capitulo ddo sua parcela de contribuicdo
significativa para o estudo da ciéncia geografica, porque, se fosse o contrario, ndo estariam
cada vez mais ocupando as paginas dos compéndios didaticos.

Ensinar Geografia significa dar conta do processo que levou a atual organizagédo do
espaco, deste modo, 0 seu ensino ndo pode ocorrer sem um procedimento metodologico
consistente, pois este caracteriza uma espécie de suporte que auxilia na aprendizagem do
aluno, sendo assim, a imagem precisa ser trabalhada a partir de uma perspectiva, para que se
possa esvaziar qualquer possibilidade de carater meramente ilustrativo.

Paralelamente, foi interessante saber também a frequéncia com a qual os professores

usam imagens em sala de aula. As respostas foram projetadas no gréfico 5.2.

GRAFICO 5.2 - Com qual frequéncia o professor costuma utilizar imagens em suas
aulas?

2%

M Raramente
M na maior parte das
aulas

i em todas as aulas

H ndo responderam

As respostas desta questdo foram consideradas de certo modo satisfatorias, pois a
maior parte dos alunos considerou que os professores utilizam imagens em quase todas as
aulas. A professora também destacou que usa imagens na maior parte de suas aulas. Sendo
assim, a proposicao de que as imagens constituem um importante meio de ensino da ciéncia
geografica se confirma ao saber que os professores também estdo preocupados em utiliza-las

em sala de aula.
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No entanto, chamou a atencdo o fato de 26% dos alunos assinalarem que o0s
professores raramente usam as imagens. Diante de toda a discussdo realizada nesta
dissertacdo é possivel ver qudo importantes elas sdo para o processo de ensino e
aprendizagem. Esperava-se que esse nimero ndo fosse téo representativo.

Mas se sabe que, com o0 uso delas, o professor organiza o trabalho, orienta, fornece
informagdes, demonstra técnicas, utiliza novos recursos, discute ideias, levanta davidas,
avalia resultados. Enfim, realiza todas as atividades que realizaria a partir de um texto verbal.

Com o intuito de compreender qual a procedéncia das imagens utilizadas em sala de

aula pelos professores, obteve-se o seguinte resultado:

GRAFICO 5.3 - As imagens mais utilizadas nas aulas sdo de:

M Jornais

M Revistas

i Internet

M Livro Didatico

TV

O resultado revelado através do grafico mostra que, realmente, é preciso discutir sobre
o livro didatico e sobre as imagens que o compdem porque os préprios alunos reconhecem
que, em sala de aula, as imagens passam a ser trabalhadas de maneira mais significativa e
numerosa por meio deles.

Saber que as imagens mais utilizadas em sala de aula sdo provenientes do livro
didatico contribui para compreender porque pesquisas como esta se tornam necessarias.
Castellar e Vilhena (2010) destacam que, mesmo em tempos de multimidia, computadores e
outras inovagdes tecnologicas, o livro didatico ainda continua sendo um dos suportes mais

importantes no cotidiano escolar, além de ser o mais usado e solicitado. Deste modo, pode-se
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afirmar que o livro didatico € o principal veiculador de imagens dentro dos espagos escolares
e, por isso, merece ser discutido.

Como destacam as autoras, existem outros meios que propiciam 0 uso de imagens,
mas cada escola possui uma determinada realidade, ou seja, pouca multimidia, poucos
computadores, ficando limitadas, por vezes, ao uso de outras possibilidades de usar imagens
durante as aulas. No caso da escola em que realizamos o questionario, o resultado foi
surpreendente porque existe, em cada sala de aula, uma TV, denominada TV Pendrive, em
que é possivel passar imagens, videos, ndo sendo preciso deslocar alunos pela escola. Porém,
0 uso deste recurso exige um pouco mais de tempo para procurar e selecionar imagens e
imprevistos com o pendrive. Para se evitar tais esforgos ou transtornos, o professor recorrera
as imagens do material didatico que se encontra em poder de uso pelo aluno.

Um dos problemas que engrossam as discussdes sobre o livro didatico é a maneira
como ele é usado por professores e alunos. Para as autoras citadas, os professores devem
utilizar da sua autonomia e criatividade para ampliar as informacdes contidas no livro
didatico. O mesmo pode ser dito com relacdo as imagens que nele se encontram.

Como visto no quarto capitulo, no livro didatico sdo recorrentes as imagens que nao
possuem atividades veiculadas e que, portanto, ndo sdo devidamente exploradas, mesmo que
o livro seja rico em suas representacGes visuais. Mais uma vez, entra o papel da mediacéo do
professor entre aluno e livro didatico, que poderd, de maneira consistente e fundamentada
metodologicamente, trabalhar com diversas imagens de modo a contribuir no processo de
apreensdo da ciéncia geografica e dos seus conceitos.

A contrapartida do livro didatico é que, em sua estruturacdo final, ele ofereca a
possibilidade de se trabalhar com conceitos especificos da Geografia, tais como os citados no
primeiro capitulo e de apropriar-se e utilizar-se da linguagem visual como instrumento para
compreender a distribuicdo dos fendmenos, representar e interpretar o espago geografico,
como aparece no Edital e no Guia do PNLD que discutimos no terceiro capitulo.

Constatar que as imagens sdo utilizadas, em sua maioria, atraves do livro didatico
também faz pensar que o livro seja um material que precisa ser bem utilizado pelo professor,

explorando, de maneira adequada, as potencialidades da linguagem visual que ele oferece.

Por exemplo, iniciar o trabalho com os alunos sobre um conteido pelas
imagens contidas no livro didatico e ndo pelo texto. Muitas vezes, o
professor, preocupadissimo em cumprir 0 programa e entendendo que sua
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missdo € “expor uma matéria” vista conforme o que esta no livro, deixa de
utilizar um potencial importantissimo do material didatico, inclusive,
levando em consideracdo que nossa cultura é muito visual e que os alunos
tém seus olhares direcionados para as imagens (OLIVEIRA, 1997, p. 40).

O que dara ao livro qualidade nas suas imagens (didatica e pedagogicamente) é mais
que a propria organizacdo interna, mas também, o tipo de uso que se faz dele; os bons
resultados também dependem diretamente desse uso, principalmente no que diz respeito a
apropriacdo dos conceitos geograficos através das imagens. Cabe aos professores exigir e
obter bastante de um livro, para tanto, deve-se conhecer as necessidades dos nossos alunos, as
dificuldades deles em trabalhar com a leitura de imagens, além do mais, precisa-se entender
que o livro didatico impde limites que podem e sdo possiveis de serem superados.

Um bom comeco para superar algumas dificuldades com o uso dos livros didaticos é
saber que imagens eles acham mais interessantes para aprender Geografia. As vezes se peca
no ensino porque se trabalha com imagens descontextualizadas, sem uma intencionalidade
clara. Determinados conteudos sdo compreendidos mais facilmente com fotografias, outros
com mapas, ou entdo tabelas e graficos.

O professor também pode, ao trabalhar determinado conteudo, solicitar aos alunos que
escolham alguma imagem (qualquer um dos tipos) do livro didatico que ajudaria na
compreensdo daquilo que estdo estudando. Esta seria uma maneira de fazer com que eles
observem mais detalhadamente as imagens, que expressem o motivo pela escolha, que
relacionem a representacdo escolhida com o conteudo.

Nesse sentido, perguntou-se aos alunos quais as imagens consideradas por eles mais

importantes para aprender Geografia, e o resultado foi sistematizado no gréfico 5.4.

GRAFICO 5.4 - Quais imagens vocé considera mais importante para aprender
Geografia?

M Fotografias
B Mapas

i Charges

M Desenhos

i Pinturas
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Nesta pergunta os alunos podiam assinalar mais de uma alternativa. As opgdes
assinaladas foram justificadas, o que permitiu que se compreendesse por que mapas e
fotografias estdo entre as op¢bes mais assinaladas. Entre as justificativas apresentadas,

discriminaram-se algumas, que seguem:

Quais imagens vocé considera mais importante para aprender Geografia?

“Através de fotografias, mapas, charges, temos uma melhor compreensdo da matéria em
questdo, abrangendo o nosso conhecimento e proporcionando uma melhor aprendizagem”.

“Localizagdo e também dd para se ter nogdo de ambiente, minérios, clima, no caso dos
mapas, e fotografias ajudam a visualizar melhor alguns aspectos geograficos, se nédo todos,
pois a partir de uma foto nos podemos fixar na mente um local, seu clima, etc.”.

“Mapas, pois sdo neles que esta a maior parte do que temos que aprender em Geografia e
mostram coisas interessantes”.

“Porque trazem mais informagoes e rapida visualizagdo”.

“Pois neles podemos ver e entender o que o livro quer nos ensinar”.

“Porque na Geografia sem mapa ou sem imagem ndo aprendemos muito”.
“Mapas nos dao nog¢do de espago e localizag¢do e fotografias nos ajudam a entender o mundo
e suas caracteristicas”.

“Pois ao mesmo tempo que mostra o local em estudo, ja apresenta dados especificos sobre
aquilo que esta em estudo”.

“A fotografia e os mapas nos ajudam a entender melhor a matéria e do que realmente se

9

trata .

“Quase tudo na Geografia estd relacionado com mapas, precisamos saber a localizagdo de

>

cada regido para, por exemplo, sabermos o clima, o relevo, etc.”.

’

“Pelas fotografias entende-se melhor os fatos e os mapas para localiza¢do”.

“Considero importantes imagens de mapas e fotografias para assimilar melhor o conteudo”.

A mesma pergunta foi realizada para a professora que destacou utilizar mais mapas e
fotografias, sendo que “mapas para dar “ideia” de localizacdo. Fotografias para ilustrar os
conteudos para melhor fixa¢do”.

Considera-se que, no desenvolvimento do trabalho com imagens, o aluno precisa
aprender a observar, a codificar dados, a compara-los e classifica-los, inferir explicagdes, pois

“todas essas operagdes fazem parte do pensamento cientifico, e precisam ser desenvolvidas na
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escola. Através da busca e manipulagdo de informacdes e dados o aluno comeca a apropriar-
se das formas de producgéo do conhecimento cientifico” (ALMEIDA, 1991. P. 86). Com base
nisso, € que foram analisadas as respostas concedidas pelos alunos e pela professora.

E necessario destacar que muitos alunos que assinalaram mapas, inclusive os que néo
aparecem aqui mencionados por apresentarem respostas semelhantes, justificaram que eles
sdo importantes para identificar melhor as regifes. Ficou claro que, para eles, a Geografia esta
relacionada aos mapas e que eles servem, entre outras funcdes, para que os alunos aprendam a
se localizar, para visualizar a localizacdo dos estados e paises, como mencionado
anteriormente, assim como para a professora.

Goulart (2011) faz uma critica a Geografia ensinada para saber capitais, rios mais
extensos, pontos culminantes dos paises, ou seja, aquela Geografia enciclopédica, como teria
definido Lacoste. Para a autora, deve-se demonstrar que a Geografia nao se refere somente a
dados e informagdes, e que esses, isolados, pouco contribuirdo para a compreensao do mundo.

Assim 0 mapa precisa ser considerado tambeém pela sua capacidade de analise e
interpretacdo sobre a espacialidade que esta sendo representada, sendo a cartografia® definida

como a:

Arte, método e técnica de representar a superficie da Terra e seus
fendmenos. Ressaltamos que, como arte, entendemos a qualidade plastica
(estética) da representacdo, da utilizacdo das cores, as tramas, os tracados;
como técnica, a precisdo de seus tracados e de suas informagdes; como
método, pela sua possibilidade de reflexdo, analise e interpretacdo da
qualidade das informagdes cartografadas (SOUZA e KATUTA, 2001, p. 56).

Mapas exprimem a necessidade de comunicacdo com o0 outro, assunto que foi
discutido no segundo capitulo com relacdo as imagens em geral. Eles possibilitam a reflexdo,
a andlise e a interpretacdo das informacdes. Parafraseando as autoras citadas, portanto,
possuem um apelo ndo so no intuito de localizar ou de ensinar a se localizar no espago, mas
de compreensdo e estudo do préprio espaco, isso porque, para Santos (2004) o espaco

geografico também é o cotidiano de todos nos.

2 Utiliza-se a definicdo de cartografia para melhor compreender a funcdo do mapa, pois se entende que ele é o
principal documento cartografico e por se tratar do que mais aparece no livro didatico analisado.
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Ler os mapas do livro didatico ndo pode ser entendido apenas como retirar dados ou
informagdes sobre a localizacdo geogréfica de diversos fendmenos, tampouco aprender
apenas a decodificar sinais, mas sim ler esses sinais e entender seus significados elaborando
um entendimento sobre o que esta representado no mapa, ou seja, tornar-se capaz de entender
0 espaco geogréfico a partir daquilo que estd convencionalmente representado no mapa,
ressaltando que as cores, as coordenadas geogréficas, a escala, enfim, todos esses elementos

de ordem técnica tém muito mais a dizer.

A educacdo para a leitura de mapas deve ser entendida como o processo de
aquisicdo, pelos alunos, de um conjunto de conhecimentos e habilidades,
para que consigam efetuar a leitura do espaco, representa-lo e desta forma
construir os conceitos das relacdes espaciais (PASSINI, 1994 apud
FONSECA, 2004, 119).

Fonseca (2004) ressalta, em sua tese de doutoramento sobre Cartografia, que,
admitindo-se a hipotese de que a Cartografia € uma linguagem que se expressa num espaco,
sendo portanto uma linguagem espacial, pode-se admitir a possibilidade de apreensdo destes
fendmenos expressos. Deste modo é possivel estudar e compreender 0 espago geografico por
meio dos mapas e de tantas outras formas de linguagens. Entretanto, como adverte a autora,
esse potencial sé pode ser explorado plenamente, tendo em vista 0s avangos nas discussdes
sobre o papel das linguagens na construcdo dos conhecimentos e da realidade que se
apreende.

Lima (2007) faz uma ressalva pertinente, enfatizando que, além de ensinar a ler um
mapa, cartografar fatos ou ensinar a desenvolver habilidades de decodificacdo, é preciso
trabalhar com os conceitos geograficos. Sendo assim, a ideia de leitura do mapa pressupde
que se deve ir alem da decodificacdo dos simbolos (tema ja tratado no segundo capitulo, mas
gue merece ser ressaltado), mas sim combina-los com os conhecimentos de base da disciplina
de Geografia, como por exemplo suas multiplas categorias, que estdo sendo cartografadas.
Quanto maior o conhecimento geografico do leitor da representacao, seja qual for ela, melhor
sera sua compreensao, mesmo que a representacdo esteja lhe trazendo algum conhecimento

novo.

ALMEIDA e PASSINI (1992 apud LIMA, 2007, p. 37) afirmam que o mapa é

(...) uma representacdo codificada de um determinado espaco real. Podemos
chama-lo de modelo de comunicagdo que se vale de um sistema semidtico
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complexo. A informagdo é transmitida por meio de uma linguagem
cartografica que se utiliza de trés elementos basicos: sistema de signos,
reducdo e projecao.

A compreensdo destes trés elementos basicos faz parte do processo de alfabetizacao
cartografica, ou seja, quando, ao longo dos anos escolares, o aluno aprende a interpretar e ler
0 mapa, compreendendo que cada elemento representado possui sua fungdo dentro do mapa.
O livro didatico pode sanar parte deste processo de alfabetizacdo, inserindo atividades
correlacionadas aos mapas para que o aluno consiga obter as informacdes esperadas, porém
ndo foi o0 que se notou com as respostas concedidas pelos alunos.

Como ja visto, os mapas ocupam lugar significativo na quantidade de imagens
utilizadas pelo livro analisado, também foram os mais citados pelos alunos no quesito
compreensdo do espaco geografico, o que reforca, duplamente, que as atividades
desenvolvidas com os mapas pelo livro precisam ser reelaboradas, pois 0 mapa ndo pode estar
ali apenas por estar, tornar-se um fim em si mesmo, ser um mapa-ilustracdo, ele precisa

propor respostas, instigar questionamentos e ser um mapa reflexivo. Assim:

Identificar os elementos linglisticos do mapa (titulo, legenda, escala etc.)
nado é suficiente para sua completa leitura, pois esta se considerando apenas
0s aspectos técnicos da confeccdo de mapas, vinculados a ideia do mapa
como modelo da realidade; o leitor comum vira tradutor do mapa a partir da
legenda e o leitor especializado vira intérprete do mapa; o0 mapa € visto no
contexto da atividade técnica e ndo naquele de sua fungdo social (LIMA,
2007, p. 50).

Na perspectiva que os mapas sdo apresentados no livro didatico, nota-se que sua
funcdo na pagina e em meio ao texto é de carater ilustrativo. Como ja mencionado no quarto
capitulo, isso tanto pode ser considerado verdade, como reflete nas respostas dadas pelos
alunos. O livro didatico estd contribuindo para que surjam alunos tradutores de legendas, do
titulo, da escala, como se refere a autora. Trata de uma alfabetizacdo técnica, enquanto que a
funcdo social é deixada de lado e passada despercebida, hd um esvaziamento de sentido e,
assim, se é forcado a dizer que, mais uma vez, a propriedade em fazer do mapa do livro
didatico um mapa de caréater social ficara sob responsabilidade do professor.

A Geografia é relacionada, por grande parte dos alunos, aos mapas e ninguém se
arrisca separar, talvez, porque 0s mapas consigam traduzir ou converter fendbmenos reais em

uma forma de linguagem diferente da verbal. Estes fendmenos adquirem, através dos mapas,
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um carater cientifico capaz de produzir conhecimento, no entanto, outras formas de
representacdo devem ser consideradas, pois 0s alunos ainda estdo muito presos a fotografias e

mapas, mas tratar-se-a disso mais adiante.

5.2 PERCEPCOES DOS ALUNOS E DA PROFESSORA DIANTE DA POSSIBILIDADE
DE COMPREENDER O ESPACO GEOGRAFICO A PARTIR DAS IMAGENS DO LIVRO
DIDATICO DE GEOGRAFIA

Pode-se afirmar até que grande parte dos alunos esta longe de contemplar a leitura do

espaco, pois,

O olhar espacial supbe desencadear o estudo de determinada realidade social
verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se distribuem os
fendmenos e a disposicdo espacial que assumem representam questoes, que
por ndo serem visiveis tém que ser descortinadas, analisadas através daquilo
que a organizacdo espacial esta mostrando (CALLAI, 2000, p. 94).

Compreender o espaco geografico pressupde, para Goulart (2011) desenvolver o olhar
espacial, o qual ird proporcionar as condi¢cBes para a aprendizagem da ciéncia geogréfica,
valorizando o movimento, a contextualizacdo e o cotidiano.

O “descortinar” revela-se no momento em que o livro didatico atraves de suas imagens
demonstra aquilo que o espaco é, contribuindo para desenvolver o olhar espacial, pois
“nenhum dos objetos sociais tem uma tamanha imposicdo sobre 0 homem, nenhum esté tdo
presente no cotidiano dos individuos” (SANTOS, 1977, p.6).

O espaco possui diversas maneiras de se revelar no livro didatico como viu-se no
capitulo anterior e tendo em vista 0 objetivo principal desta pesquisa, buscou-se questionar
aos alunos se eles consideram que as imagens do livro didatico possibilitam compreender o

espaco geogréfico.

Vocé considera gue as imagens do livro didatico possibilitam compreender melhor o
espaco geografico?

“Com certeza, como teriamos ideia da extensdo e localizagcdo de diversos locais, regides? O
espaco geografico fica mais facil de ser compreendido, porém mais complexo por ter mais
detalhes para serem analisados”.

“Sim, pois sem elas nos ndo teriamos conhecimento sobre o espago geogrdfico e muitas vezes
iam ficar davidas, perguntando como eram e como Sdo as coisas e por isso acho que sao
muito interessantes as imagens no livro didatico”.
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3 r ~ 4 »
S0 os textos ndo bastam para compreender o espago geografico”.
‘« ~ . I . i3
Ndo, como antes comentado, se usa muito mapa, mas ha uma pobreza de imagens”.
“Algumas vezes sim, poréem certas imagens ndao conseguem deixar claro alguns topicos”.

“Sim, pois a gente pode perceber as mudancas, visualizar o que o homem mudou na
natureza, as transformagdes, fica mais facil entender a leitura quando se tem uma imagem a
respeito do que se esta lendo”.

“Sim, elas mostram em figuras o que os textos mostram com palavras e isso nos da mais
possibilidades de entendimento”.

“Sim, pois nelas podemos observar todo o espago geogrdfico, a agdo e rea¢do do homem em
seu meio”.

“Sim, pois ndo é preciso se locomover para conhecer esses espagos”’.
“Sim, porque se tem uma visdao mais simples das coisas e ajuda a ilustrar os conteudos”.
“Sim, pois abrange nosso conhecimento nos situando no tempo e no espago”.

“Sim, pois ¢ mais facil lembrarmos de algo que vimos do que de algo que somente
imaginamos”.

Para a professora que respondeu a mesma pergunta, as imagens ajudam a compreender
0 espaco “quando levam o aluno ao questionamento. Porém, percebe-se que eles, mesmo com
toda a tecnologia, ndo ddo importancia aos fatos”.

A partir das respostas dos alunos notou-se que a concepcao de espaco geografico é
vaga no sentido que, eles ndo possuem um entendimento claro do que trata tal categoria.
Apenas alguns alunos apresentaram respostas, demonstrando compreendé-lo e
concomitantemente, para a grande maioria, a imagem é tida como uma ilustracdo do espaco
geografico, no entanto, ficou evidente na maior parte das respostas dos alunos que as imagens
ajudam na compreensdo do espago, mas, como se viu é preciso desenvolver mais o “olhar
espacial” dos alunos, pois como destacou um deles “pois nelas [imagens] podemos observar
todo o espago geogrdfico, a a¢do e rea¢do do homem em seu meio”. Se as imagens Sao
importantes para eles na apreensdo do conhecimento, é necessario que aprofunde sua

contextualizacdo em sala de aula.

Falta compreender que as imagens do livro didatico sdo mais que ilustraces, elas
comunicam determinados saberes cientificos e geograficos. Qualquer que seja a imagem, ela

estard assumindo sua fun¢do comunicativa. O autor, ao colocar as imagens, mesmo que sem
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ter esta consciéncia, ja o faz com o intuito de transmitir alguma informacéo. Ela é um registro
visual fornecido para comunicar algo.

Ao longo do tempo, 0os homens exprimem suas marcas no espaco tornando-o um
verdadeiro registro concreto das transformacdes causadas pela sociedade. Esse registro, no
entanto, com o aprimoramento das técnicas, passou a ser realizado e documentado através das
fotografias, dos mapas, pinturas ou outros meios, o que possibilitou que o estudo do saber
geografico pudesse ser realizado na sala de aula com a ajuda destes recursos. Eis porque as
representacdes visuais se tornaram tdo significativas para o estudo do espaco e da sua
dindmica.

Percebeu-se, ao longo do segundo capitulo, que toda producéo visual e a forma como é
interpretada sdo fruto de uma interacdo social. Isto deve e precisa ser levado em conta,
sobretudo porque a propria formacao do espaco € fruto deste processo, o que faz com que se
relembre que espago “sdo formas mais a vida que as anima” (SANTOS, 1999, p. 83) e ¢
justamente esse processo que necessita ser compreendido quando se utilizam as imagens no
trabalho pedagdgico do ensino de Geografia.

Uma vez mais se destaca, a partir das exposic¢des realizadas no primeiro capitulo, que
0 espaco é constituido pelos objetos. Ele ndo é um vazio que foi gradativamente preenchido.
Para exemplificar, a producédo agricola brasileira ndo esta no espaco, ela é o espaco, animada
pelas agOes humanas, por isso assume seu carater dindmico e ndo estatico. “O espago
geografico é o resultado do conjunto de objetos geograficos que sdo elementos naturais
humanizados e as obras humanas, com objetivos dados pelo ser humano, em condicdo de
relagao” (FONSECA, 2004, p. 9).

A natureza do espaco €é social, assim como o sdo as imagens, porque ambos sdo frutos
de atividades desenvolvidas pela acdo do homem (trabalho). O espaco é parte da sociedade e
vice-versa, e a Geografia é ciéncia que busca esta compreensdo e que pode possibilitar aos

alunos ter essa compreensao.

Entender o espaco geografico como elemento constitutivo das sociedades
abre uma via de entendimento da realidade que é extremamente rica. Além
de indispensavel. Estudar a realidade social contemporanea sem um ponto de
vista geogréfico (ponto de vista do espaco) é tratar as sociedades como se
elas fossem abstratas, como um corpo que ndo tem onde se sustentar,
invertebrado (FONSECA, 2004, p. 37).
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Ainda segundo a autora, os seres humanos fabricam socialmente 0s espacos
geogréficos, onde, nesse processo, também desenvolvem as relagdes sociais ndo s6 com o
espaco, mas entre si mesmos. A sociedade estd incorporada no espaco, ou seja, 0 espaco
geografico é a dimensdo espacial da sociedade, portanto, “as rela¢fes sociais se dao por meio
do espaco geografico e dependem, em boa medida, dele. Por isso pode-se dizer que as
relagdes sociais constroem o espaco geografico” (FONSECA, 2004, p. 38).

Desta maneira, com a leitura das respostas dos alunos e também da professora, para
que se possa utilizar as imagens como forma de linguagem capazes de gerar conhecimento, é
preciso alfabetizar os alunos no sentido de possibilitar que eles consigam fazer a leitura de
cada tipo de imagem, ou seja, sair do processo de mera observacdo para 0 da compreenséo,
que, como se viu foi muito presente nas respostas 0 quesito ilustrativo. A partir de entdo,

pode-se passar a trabalhar com a percepcdo individual®

de cada aluno, pela qual eles
realizardo interpretacGes, avaliacdes, julgamentos, discussdes a respeito daquilo que
visualizam.

Apds questionar os alunos sobre a possibilidade de compreender melhor o espaco
geografico com as imagens do livro didatico, solicitou-lhes que respondessem quais 0s tipos
de imagens consideravam mais importantes para estudar referida categoria, cujas respostas

foram apresentadas no gréafico 5.5.

GRAFICO 5.5 - Tipo de imagem que considera mais importante para estudar e
compreender o espaco geografico:

1%

M Fotografias
M Mapas

kd Desenhos
M Charges

M Pintura

21 A percepcéo individual é utilizada aqui porque se considera que cada aluno possui uma maneira particular de
dar sentido aquilo que visualiza, no entanto, sabe-se que isto ocorre porque ele é fruto de uma interacdo social,
que também ajuda a determinar a sua personalidade, sobre isso ha uma discussao no segundo capitulo.
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Assim como para grande parte dos alunos, a professora também mencionou mapas e
fotografias.

Para Cavalcanti (1998), e preciso ter o entendimento de que o ensino visa a
aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se grande importancia a saberes, experiéncias e 0s
significados que os alunos ja trazem para a sala de aula. Paralelamente, o ensino de Geografia
deve buscar o desenvolvimento de determinadas capacidades cognitivas a partir do dominio
de conceitos especificos e de uma linguagem propria.

Segundo a autora, a ciéncia geogréfica, enquanto matéria que compde o curriculo
escolar, desenvolveu uma linguagem, a linguagem geografica. “Essa linguagem esta
permeada por conceitos que sdo requisitos para a analise dos fenbmenos do ponto de vista
geografico” (CAVALCANTI, 1998, p. 88).

No processo de desenvolvimento do uso da linguagem, foram se utilizando enunciados
que refletem as esferas da atividade humana, constituindo a unidade da comunicagéo verbal
(BAKHTIN, 1997). Sendo assim, destacar as imagens que contribuem para o estudo do
espaco geografico corresponde a entendé-las como parte da linguagem geografica, que vao ao
longo do processo de ensino compondo os enunciados dos alunos, permitindo que eles
transcendam do senso comum para o saber cientifico.

O grande desafio em trabalhar com os resultados apontados pelos alunos é saber em
gue medida esses modelos de representacdo contribuem para a compreensdo dos conceitos
geograficos cientificos. Serd que elas possibilitam o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico? Sera que elas sdo capazes de provocar diferentes sentidos?

Quando os alunos apontam mapas e fotografias, é porque, para eles, estes dois tipos de
representacdo visual possuem um sentido, ou seja, tratam das atribuicGes que os sujeitos dao
aos objetos, as pessoas, as situagdes do cotidiano. Nas palavras de Bakhtin (2002), o sentido
de uma palavra é construido a partir de uma situacdo historica que permitird entender o
enunciado que, por sua vez, possui um significado. Este significado é despertado pelos signos
que estdo contidos nos mapas, nas fotografias, nos desenhos e que contribuem para que se
possa entender e compreender aquilo que se & na imagem.

Como ja se esperava, 0s alunos conseguem encontrar mais sentido no estudo da
Geografia através dos mapas e das fotografias, que coincidentemente sdo as duas formas mais

utilizadas também no livro didatico. Pode-se dizer que, para a representacdo do espago
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geogréfico estas seriam de compreensdo mais facil. E porque sdo as mais utilizadas pelos
professores, os alunos ja estdo habituados a estudar por meio delas.

O sentido e sua transformacao estdo diretamente relacionados com as transformacdes
historicas e sociais que dependem da contextualizacdo dos significados. Talvez com esse
resultado seja necessario pensar em maneiras contextualizadas de inserir no ensino diario as
outras formas de representagdo que foram pouco assinaladas.

O aluno, ao se deparar com algum tipo de imagem, pode, a partir da concepcdo de
linguagem aqui trabalhada, depreender dela os seus significados ocupando com relacdo a ela
uma posicao ativa e responsiva. No entanto, o papel da contextualizagdo e da mediacdo do
professor sdo igualmente importantes neste processo para que 0 aluno possa interpretar e
compreender o mundo, confrontando as palavras da sua consciéncia com as que circulam no
meio social. A partir desse confronto, surgirdo novas palavras cujo resultado reflete na
interpretacé&o.

N&o se trata [...] nem de simplesmente o professor transmitir conhecimento
para os alunos, nem apenas de mobiliza-los [...]. Ou seja, nesse processo
nem é passivo o aluno, nem o professor. O aluno é ativo porque ele é o
sujeito do processo e, por isso, sua atividade mental ou fisica é fundamental
para a relagdo ativa com o0s objetos de conhecimento; o professor é ativo
porque é ele quem faz a mediacdo do aluno com aqueles objetos
(CAVALCANTI, 1998, p. 138).

O saber cientifico que precisa ser assegurado aos alunos deve ser veiculado através de
uma intervencdo docente, pois estes conhecem as metodologias e 0s procedimentos para a
pratica de ensino, simultaneamente, dominam os saberes contidos nos livros didaticos
possibilitando seu uso de modo mais consistente no que diz respeito as imagens.

Destacar que 61% dos alunos mencionou que 0s mapas contribuem mais para o estudo
do espaco geografico ndo garante que eles compreendam a cartografia e sua aplicabilidade
para estudar o espaco pois, muitas vezes, a linguagem geogréfica, bem como seus conceitos, é
utilizada pelo senso comum com diferentes acepcdes e em diversas situagcdes, mas considerar
as concepcbes dos alunos é dever da Geografia desde que se enriqueca com conceitos
cientificos e ai é que entra o papel do professor como mediador.

Entre as respostas dos alunos que assinalaram mapas, destacam-se que: alguns
disseram que os mapas dao detalhes dos assuntos estudados, fornecem informac6es e dados,
permitem uma observacdo melhor do espaco geogréafico, porque tem a ver com a Geografia,

porque 0 mapa mostra aquilo que se precisa saber da Geografia, tem uma visao mais realista.
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Também porque ajudam a saber a proporcao do territorio, facilitam a compreenséo do espaco,
porque € neles que encontram grande parte do aprendizado e a grande maioria disse que com
eles fica mais facil se localizar.

Como base no que se discutiu ha pouco, conseguiu-se perceber que essas respostas
correspondem ao sentido que eles ddo aos mapas. O enunciado presente nas respostas revela
que o mapa possui diferentes significados, que vdo dos mais simples (senso comum) para
alguns mais elaborados.

Dizer que um mapa serve para localizar é reduzir em muito a funcdo de um mapa. Ja
se discutiu sobre isso no quarto e neste capitulo, destacando que o mapa também serve para
comunicar, fornecer informag6es sobre diferentes assuntos. Mas, por outro lado, algumas
respostas revelam que uma parte dos alunos consegue conceber o mapa como uma
representacdo que pode contribuir no processo de aprendizado, que traz informacdes e dados
que podem ser utilizados para compreender a dindmica do espaco geografico.

Os alunos que mencionaram fotografias destacaram que elas relatam com mais
exatiddo e com mais detalhes a realidade, mostram aquilo que foi mudado pelo homem, como
era e como estd, permite a visualizacdo do espa¢co que estd sendo retratado. Com ela é
possivel entender como o espago geografico traz informagdes e porque conseguem tirar
informacdes delas.

A ideia da fotografia é fornecer informagdes e comunicar, mas elas séo tidas, antes de
mais nada, como ilustracdes, uma representacdo da realidade, o que confere a elas certo
privilegio no que tange a visualizacdo das paisagens. Ela € um signo que carrega seus
significados e pode levar a andlise, a interpretacdo e até a transformacéo do real.

Preocupa, como mencionaram Oliveira Jr. e Soares (2012), que o olhar sobre as
fotografias dos livros didaticos de Geografia € de mero relance, apenas para saber o que ha na
aparéncia, no tamanho, na cor, o lugar indicado na legenda ou como prova de algum assunto

que esta sendo apresentado no texto escrito do livro.

Estas fotos, entdo, se colocam diante de ndés como que divulgando os
lugares/assuntos fotografados, mas ndo nos levam a pensar e inventar nada
para além destes lugares/assuntos, muito menos nos levam a pensar na
fotografia como uma das linguagens na qual nosso mundo contemporaneo
ganha existéncia em nosso pensar (OLIVEIRA JR. E SOARES, 2012, p.
115).
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Em conformidade com as respostas dos alunos, os autores mencionados delegam a
necessidade “de arrancar a linguagem fotografica do silenciamento a que esta submetida nos
ambientes e materiais didaticos habituais ao ser tomada somente como documento de uma
realidade que pré-existia ao ato de fotografar” (OLIVEIRA JR E SOARES, 2012, p. 115).

Um grande desafio nos espacos escolares e para professores é saber fazer a
transposicao das imagens do material didatico para a aprendizagem dos alunos, relativizando
que existem outras leituras, outros sentidos, outros significados, que o se vé na imagem nao é
estatico, é mutavel, se modifica continuamente, se transforma rapidamente como tudo no
espaco geografico.

Seguindo nas andlises das respostas e considerando-se que nem todos os alunos
justificaram suas opcdes, a charge também foi mencionada por um aluno que afirmou que elas
“oferecem mais detalhes do assunto, sdo engracadas, passam a ideia critica”.

Elas tém o intuito de incluir determinado tema ou assunto de uma maneira mais
ludica, buscando a0 mesmo tempo transmitir uma opinido ou um questionamento de maneira
mais critica, como destacou o aluno. As charges podem oferecer informacdes variadas sobre
os conteudos da Geografia e, paralelamente, desencadear debates e discussdes fazendo que os
alunos sintam-se instigados e se posicionem frente ao contetdo que estd sendo trabalhado.
Assim como outras formas de linguagem, ela é destinada a outrem, requerer uma reagdo-

responsiva.

A finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve ser justamente
a de os ajudar a formar raciocinios e concep¢des mais articulados e
aprofundados a respeito do espaco geogréafico. Trata-se de possibilitar aos
alunos a pratica de pensar os fatos e 0s acontecimentos enquanto
constituidos de maltiplos determinantes; de pensar os fatos e o0s
acontecimentos mediante varias explicacbes (CAVALCANTI, 1998, p. 24).

Para que os alunos possam ter clareza quanto ao estudo do espaco geografico por meio
das imagens citadas no grafico 5.5, eles precisam ser alfabetizados espacialmente, inclusive
pelas imagens, a fim de que possam pensar e atuar no espaco de maneira mais critica, cabendo
ao professor determinar quais contetidos e de qual modo isso é possivel. Segundo a autora, a
leitura de mundo do ponto de vista espacial demanda a apropriacdo, pelos alunos, de um
conjunto de instrumentos e de conceitos que possam contribuir na interpretagdo e

guestionamento da realidade socioespacial.
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Comparando o grafico 5.5 deste capitulo com o grafico 4.1 do quarto capitulo,
observa-se que existe uma diferenca na proporcdo das representagdes. No livro didatico, o
tipo de imagem que mais aparece sdo as fotografias, quase trés vezes mais que 0S mapas,
enquanto que os alunos indicaram os mapas como principal imagem para estudar o espaco
geogréfico.

Essa diferenciacdo pode levar a diferentes interpretacfes. Nos livros didaticos ficou
visivel que a principal forma de representar os fenémenos da ciéncia geogréafica é por meio da
fotografia. Ela coloca o aluno diante de um novo tipo de conhecimento, fornece uma
percepcdo do mundo, mas, a0 mesmo tempo possibilita 0 conhecimento sobre este mundo,
pois muitas vezes, tem-se representado nas fotografias o desconhecido.

A diferenca entre fotografias e mapas é que as primeiras retratam fragmentos da
realidade, o acontecido, um testemunho visual e material dos fatos, € uma representacdo da
paisagem, enquanto que os mapas correspondem a uma representacdo codificada de um
determinado espaco real com um sistema semiotico mais complexo, cuja informagdo sera
transmitida por meio da linguagem cartogréafica.

No entanto, as duas formas de representacdo incorporam a funcdo do signo
responsavel pelo sentido que serd despertado nos alunos como foi visto com as respostas.
Trata-se de duas formas distintas de representar que podem atender ao mesmo propdsito —
retratar o espaco geografico e permitir que se pense a realidade espacialmente. Sdo duas
formas de linguagem que, no final, visam comunicar uma ideia, mesmo que de maneiras
diferentes.

Tem-se uma via de mao dupla. Estes resultados servem para que autores de livros
didaticos notem que o uso de mapas nos compéndios merece destaque, seja pela quantidade
ou pela maneira como estdo sendo trabalhados. Como foi visto, muitos mapas sdo colocados
no livro didatico de maneira vaga e com questionamentos que pouco contribuem para o
processo de alfabetizacdo cartografica. Aumentar sua quantidade corresponde tambéem
melhoram a qualidade dos mesmos para que possam contribuir na compreensao da ciéncia
geogréfica. O livro é criado para atender uma demanda. Levar em consideracao a opinido dos
seus principais usuarios é relevante para que se obtenham livros sempre em melhores
condigdes de uso.

Com relagdo a grande quantidade de fotografias utilizadas no livro didatico e o

resultado obtido com os questionarios, destaca-se que os alunos demonstraram entender que a
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fotografia € uma fonte de dados e informagdes e requer que se tenha um olhar mais atento e
mais perceptivo sobre ela. No entanto, metade dos alunos assumiu olhar as imagens do livro
superficialmente. Sendo assim, eles conseguem compreender o que a fotografia pode
representar com relacdo ao espacgo geografico, mas, por motivos diversos, nao a utilizam com
essa finalidade.

Outra questao feita aos alunos entrevistados foi sobre o grau de satisfacdo com relacdo
as imagens do livro didatico e a representacao do espaco geografico. Grande parte dos alunos
considerou-se satisfeito com elas, outros mencionaram que deveria ter mais imagens e que
elas deveriam ser maiores. Alguns reconheceram, porém, que, a cada ano, os livros melhoram
com relagdo as suas representacdes visuais.

Para eles a imagem do livro didatico € um recurso a mais, € uma possibilidade de
conhecer lugares, é como se pudessem viajar pelo mundo e conhecé-lo um pouco mais, outro
disse que as imagens representam bem o espaco. Destacaram também que eles conseguem
entender melhor os contetdos e aumentam as possibilidades de se obter conhecimento, que o
livro possui uma grande variedade de imagens. Para alguns assuntos as imagens sdo boas, mas
em determinados assuntos, disseram que elas podiam ser melhores.

Talvez, mesmo sem ter consciéncia de que elas podem possibilitar o entendimento do
espaco geografico e até mesmo das demais categorias, eles conseguem observar, através das
imagens, uma infinidade de modificagdes que sdo causadas pela acdo do homem.
Convertendo-se no espaco tal qual vemos hoje, um aluno destacou que as imagens
“transcrevem a realidade que se observa e que prestando atencdo é possivel retirar
informagoes sobre a realidade do espago™.

As imagens contidas no livro didatico, material que se tornou parte do cotidiano dos
alunos, operam, na construcdo do conhecimento geogréafico, algumas, talvez, mais que outras,
mas de qualquer modo, na concepcdo dos alunos, elas estdo cumprindo a funcdo de
evidenciar, retratar, representar os conteudos que fazem parte do curriculo da ciéncia
geografica.

Entende-se, assim como ressalta Tonini (2003), que o livro didatico tem funcionado
como uma engrenagem de praticas pedagdgicas, pois, ali, todo o contetudo curricular da
Geografia se encontra disposto, sob diferentes formas de organizacdo e discussao,
estampando, em suas mais de 200 paginas, todo saber produzido e disseminado pelos quatro

cantos do Brasil.
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Buscou-se, neste capitulo, dar voz as opinides dos alunos e da professora. O universo
de anélise é pequeno, e por vezes por si s6 ndo da conta de explicar toda a complexidade do
processo. Destaca-se que se solicitou as duas professoras que lecionavam nas trés turmas em
que fora aplicado o questionario para respondé-lo, e apenas uma respondeu. Solicitou-se,
entdo, para mais duas professoras, que também ndo responderam. Estas sdo, entre outras, as

dificuldades que se enfrentam com as pesquisas que envolvem sujeitos.

150



CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as possibilidades de estudo da categoria espaco geogréfico, através das
imagens do livro didatico de Geografia, foi o0 objetivo desta pesquisa. A partir dela
colocaram-se algumas questdes de pesquisa para direcionar o trabalho, permitindo conhecer
um pouco mais o livro didatico na sua esfera grafica.

O livro didatico é o material mais utilizado dentro dos espacos escolares para o
ensino/aprendizagem por “compactar” o conhecimento cientifico curricular, organizado por
séries, levando em consideracdo os niveis do desenvolvimento cognitivo do aluno.

As analises teoricas e praticas permitiram diagnosticar que a composicao grafica dos
livros didaticos de Geografia tem evoluido expressivamente. Paralelamente, cresceram 0s
estudos que investigam a maneira como as ilustracfes aparecem representadas, quais formas
sdo utilizadas, incentivando e demonstrando quédo importante € o uso de diferentes linguagens
para o ensino de Geografia.

Vivenciando a cultura da imagem, da maneira que se apresenta na contemporaneidade,
ndo se pode deixar de investigd-la. N&o se trata de realizar criticas, falar mal de livros,
editoras ou autores, 0 intuito € prestar uma contribuicdo aos professores para que eles passem
a ver a imagem como uma importante aliada na exposicdo de conteidos, assim como
proporcionar-lhes uma direcdo metodoldgica, a saber, o estudo da linguagem por meio da
concepgdo bakhtiniana. Além, é claro, de que pesquisas como esta possam contribuir na
elaboracdo dos materiais didaticos pelas editoras, pois, com elas, realizaram-se apontamentos
pertinentes sobre as imagens que merecem ser considerados. Do mesmo modo, como o Guia
do PNLD realiza avaliacdes sobre os livros, os usuarios diretos, como os professores, também
podem oferecer sua contribuicdo, sendo esta possivel, muitas vezes, somente por meio da
divulgacdo dos resultados das pesquisas.

Pode-se considerar essa fase de divulgacdo dos resultados obtidos como parte de um
didlogo que se inicia, que amplia as possibilidades de respostas ou réplicas aos resultados,
havendo hipoteses de concordancia ou discordancia.

A proposito do livro didatico de Geografia, entendeu-se, nesta pesquisa, que a
linguagem visual possibilita o desenvolvimento de nogGes sobre o espaco geogréfico,
tornando-se fundamental na producdo do conhecimento desta ciéncia. Considera-se que 0S
gréficos, as tabelas, charges, pinturas, mapas, fotografias, embora uns mais utilizados que

outros, sdo géneros de linguagem que inovam o ensino da Geografia. Elas, a0 mesmo tempo
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que veiculam o estudo do espaco, também possibilitam sua compreensdo, pois fornecem
informagdes que permitem a evolucdo do conhecimento mediante um trabalho de andlise e
interpretacdo.

Destaca-se, ainda, que as imagens constituem um registro visual, independente de sua
forma; que o livro didatico se apropria para proporcionar o estudo da ciéncia geografica.

No entanto, tornou-se evidente, com a anélise dos questionarios submetidos aos alunos
e também das imagens que compdem o livro em questdo, que o uso das representacdes visuais
do livro didatico, pelo proprio aluno ou pelo professor, precisa estar associada a um contexto
que direcione o olhar para a compreensdo do espaco geografico, pois, de certo modo, todo o
contetdo da Geografia esta relacionado a esta categoria. Basta saber fazer a ligacdo do saber
cientifico com a realidade, situando os sujeitos. Inegavelmente, as imagens do livro didatico
correspondem a uma representacdo do espaco, mas € preciso que Se considere que o
entendimento das representac@es varia de individuo para individuo.

Com os resultados coletados através das entrevistas percebe-se que a imagem possuli
um importante papel na assimilagdo de conceitos, principalmente do espaco geogréafico,
mesmo se tratando de uma definicdo abstrata, porém, para que esta compreensdo ocorra €
preciso que tanto a imagem quanto os conceitos sejam contextualizados.

A imagem precisa ser trabalhada em sala de aula a partir de um determinado preceito
metodolégico para que alunos e professores possam compreender a sua especificidade como
meio de estudos dos conceitos e categorias. Para tanto, ao longo da presente pesquisa,
entendeu-se a imagem como signo, destacando uma vez mais que ele corresponde ao nosso
acesso aos objetos da realidade por meio da palavra. Com ela pode-se captar a relacdo do
signo com a realidade que esta sendo refletida por ela. A esse respeito, é importante destacar
gue o signo é sempre variavel e mutavel, assim como sdo as categorias da Geografia e suas
definigdes.

Trabalhar a imagem sob esta perspectiva requer entender que 0 signo precisa passar
pelo processo de decodificacdo ou seja, com ela é possivel a compreensdo, que ndo deve ser
confundida com a identificacdo. As representacdes visuais do livro didatico ndo podem ficar
restritas a identificacdo (isso confere o carater ilustrativo/descritivo), elas precisam ser
compreendidas, e o0 seu sentido sera determinado pelo seu contexto.

Como ja indicado, a Geografia, ao estudar o espaco, busca estudar as relagdes que o

homem estabelece com e no espago, portanto, mesmo que as imagens contribuam para o
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entendimento de tal dindmica, é preciso ir além das representacdes, 0 conhecimento precisa
estar amparado pelo saber cientifico. Cabe ao ensino de Geografia oportunizar a leitura do
espaco para que os alunos compreendam a realidade.

No entanto, a analise dos diferentes tipos de imagens encontradas no livro didatico
revelou-se ser de carater muito mais ilustrativo do que interpretativo. Certamente as excecdes
foram encontradas, mas, assim como em outros trabalhos citados nesta dissertacdo, as analises
conclusivas revelam tal afirmativa.

Mencionou-se, ao longo do quarto capitulo, e ressaltou-se uma vez mais, que as
imagens sdo apresentadas de maneira desconexa do texto verbal, transformando-se em um
descanso de leitura, ao invés de fornecer informagfes. Poucas imagens trazem, ao longo de
todo o livro didatico, exercicios que incentivem a sua analise e o estudo. Conhecendo as
dificuldades que enfrentam os professores com o ensino da ciéncia geogréafica, a posicdo
diante de tal ocorréncia é que, para que as imagens sejam observadas, analisadas com maior
importancia, é preciso que o livro didatico traga, em sua estruturacdo, exercicios
correlacionados ou, quando nao couber uma atividade, que o leitor seja convidado, ao longo
do texto, a observar determinada imagem. Quanto a isso sera enfatico, nesta pesquisa, dizer
que o livro precisa, de alguma maneira, incentivar o uso da imagem.

Porém, isso ndo significa dizer que imagem e texto precisam estar intrinsecamente
ligados, ou seja, ela ndo precisa aparecer para reforcar a ideia que o texto traz, quando, na
verdade, ela pode aparecer para levantar um questionamento ou ser apresentada como
oposicao ao texto para que se desenvolva um debate, por exemplo. Se se tratar imagem e texto
como meios de interagdo, entdo, tanto uma como a outra forma de linguagem possibilitam
obter informac0es e saberes geograficos, sendo assim elas ndo necessariamente precisam estar
se complementando, elas possuem autonomia uma com relacdo a outra, inclusive as diferentes
formas de representagdo visual, graficos, tabelas, mapas, fotografias, etc., todas elas possuem
uma maneira Gnica de comunicar (interagir). %

Isso se faz necessario porque, como € sabido e se tem visto em pesquisas que estudam
o livro didatico, o seu uso é quase exclusivo em sala de aula e, muitas vezes, o aluno é

solitario para com seu uso, ou seja, por vezes, ndo ha um acompanhamento do professor. Para

22 Estamos certos que imagem e texto s&o autbnomos na sua forma de interpretacdo; no entanto defendemos que
o livro deve oportunizar a discussdo da imagem chamando a atencédo do leitor para ela.
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que as imagens cumpram sua importancia quanto ao conhecimento do espago, mesmo nesse
processo solitério, tera que ser o livro o mediador.

Outro ponto a ser destacado € que, no livro didatico em questdo, no manual do
professor encontra-se uma parte destinada a leitura e a interpretacdo de mapas, graficos e
charges. Todas as outras formas de linguagem n&o foram mencionadas. Para o professor que
faz uso deste manual, seria pertinente que a pintura, gravura, tabelas, fotografias também
fossem trabalhadas, pois 0 embasamento tedrico dos itens é considerado satisfatorio e podem,
na auséncia de outras fontes, contribuir para o trabalho do professor em sala de aula quando
faz uso destes recursos.

Outra opgéo seria aparecer nas imagens sugestdes no livro do professor de como ele
pode utilizar determinada imagem, que discussdes ele pode instigar, que pontos ele pode
levantar com relacdo ao assunto estudado na unidade ou no capitulo.

Parte essencial das analises conclusivas desta pesquisa foi obtida com as respostas dos
alunos e da professora, com as quais se pode entender como esses sujeitos se apropriam das
imagens e como as concebem. Como destacado no Gltimo capitulo, a ideia principal repassada
pela maior parte das respostas € que a imagem contribui no processo de compreensdo do
contetdo que esta sendo trabalhado. Eles entendem que a imagem é um meio de comunicar e
que, através dos seus dados, é possivel estudar a ciéncia geogréafica. Demonstraram conceber
a imagem como um recurso visual capaz de explicar a dindmica do mundo, destacando que os
diferentes tipos de imagem tém por finalidade representar aspectos da realidade. Concordam
que a imagem contribui na aquisicdo de informacGes e propicia o contato com a realidade,
concomitantemente, possibilita o estudo do espacgo geogréfico.

Tendo como focos desta pesquisa a imagem, o livro didatico e o espaco geografico,
tem-se que destacar, entre as conclusdes ja mencionadas, que o livro escolhido para ser o
objeto de investigagdo apresenta-se com um rico potencial de estudo do espaco a partir de
suas imagens. Graficos, tabelas, mapas, pinturas, charges, gravuras e, destacadamente, as
fotografias foram bem escolhidas e sdo bem representativas, pois mostram diferentes
paisagens do mundo que oportunizam ao aluno ver quao dindmica € a constituicdo do espaco.
Sendo assim, o professor tem, em suas mados, um interessante material didatico no que diz
respeito as representacdes visuais.

O livro didatico é um recurso que serve de aporte para o aluno, mas também o € para o

professor. Existem muitos livros de qualidade e porque ndo utilizar algo que é oferecido
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gratuitamente potencializando seu uso no que diz respeito a apropriacdo dos diferentes
saberes.

Isso ndo reduz o papel do professor enquanto mediador, tampouco, limita as
interpretacdes individuais dos alunos, pois, no momento que o professor ou o préprio livro
instiga a leitura da imagem, os alunos estdo individualmente passando pelo processo, descrito
no segundo capitulo, de internalizacdo, passando pela consciéncia que pode inferir em uma
resposta, mesmo que ela seja muda ou de efeito retardatario. Acontecendo isso, ja se estara
produzindo conhecimento. A compreensdo ocorre quando se tem uma atitude diante daquilo
que se aprendeu e € isso que se espera diante das imagens, para que ela produza o efeito
desejado.

A importancia das imagens no processo de aprendizagem depende tanto da atitude dos
professores quanto dos livros didaticos com relacédo a elas; cabe aos dois determinarem se a
imagem sera utilizada apenas no ambito da observacdo ou elevada ao plano da compreensao
do espaco geogréafico.

Superar a fase ilustrativa ndo é tarefa facil, tampouco é possivel concluir dizendo que,
para os proximos PNLD’s, os livros didaticos terdo superado totalmente seus problemas com
as representacfes visuais, por isso, assim como em tantas outras atribuicbes que lhes sdo
destinadas, os professores ainda serdo os principais mediadores ou formadores de leitores de
imagens em sala de aula.

Inevitavelmente, questBes desta ordem precisam ser sanadas ou, pelo menos,
discutidas, haja vista que o ensino da ciéncia geogréafica esta diretamente envolvido com
representacdes visuais, sobretudo, porque, como se viu, elas contribuem para o estudo do
espaco e das relagcbes mantidas sobre ele.

O trabalho com as imagens do livro didatico, além de possibilitar o conhecimento com
relacdo ao conteudo, também permite que o aluno aprenda a trabalhar com diferentes formas
de linguagens, ou seja, aprenda a extrair informagdes delas. E o caso dos mapas, graficos,
tabelas, em que conhecer a simbologia utilizada nestas formas de linguagem levam a
interpretacdo da informacéo que se deseja transmitir.

Instigar 0 uso da linguagem visual nas aulas contribui para o desenvolvimento de
habilidades que instrumentalizardo o aluno para que consiga desempenhar as fungdes

necessarias para a compreensdo e interpretacdo das relagdes socioespaciais. A imagem é um
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subsidio para vérias analises. Este € um trabalho que precisa ser desenvolvido ao longo da
formacéo escolar, desde as séries inicias.

Retratar o espaco geografico, por meio de imagens, se torna possivel na medida em
que se consegue entendé-las como um caminho alternativo para estuda-lo. As reflexdes sobre
as linguagens sdo necessarias para que se possa avancar no ensino de Geografia e,
simultaneamente, é preciso que os alunos compreendam o espago geografico como dimenséo
fundamental da vida das sociedades, que atribuam a ele a importancia de estuda-lo e de
conhecer sua dindmica, compreendendo que eles mesmos fazem parte deste processo e que
atuam na modificacdo do mesmo.

As presentes analises foram satisfatérias com relacdo a grande parte das imagens
contidas no livro didatico analisado sobre sua possibilidade de compreensao/estudo do espaco
geografico. Mas descobriu-se que, no entanto, isso sO € possivel a partir da interacdo dos trés
envolvidos: livro — professores — alunos.

Hé& todo um contexto, um método de analise e interpretacdo que precisa ser utilizado,
para tanto, precisa-se da mediacdo do professor, que é parte igualmente essencial do processo,
sem o qual a imagem do livro acaba perdendo sua importancia. Ndo ha como separa-los. O
livro didatico é criado para servir de material de apoio aos professores e aos alunos. A ciéncia
geogréfica busca estudar o espaco geografico, o livro contribui com diferentes formas de
linguagem para que este objetivo seja alcancado.

O leitor/professor, ao ler esta dissertacdo, podera entender melhor a maneira como se
pode usar imagens para compreender os diferentes saberes geograficos. Os exemplos citados
do livro didatico também foram colocados com o intuito de demonstrar como algumas
imagens sao trabalhadas, ou ndo, nos livros e, deste modo, o leitor/professor também podera
se utilizar deles para se atentar com relacdo as imagens que fazem parte do livro didatico que
estiverem utilizando. Cada obra didatica é Unica e especifica, sendo assim, a contribuicéo
desta dissertacdo pode fomentar uma andlise mais atenta das imagens de qualquer livro
didatico.

Por fim, destaca-se que aqui apresentam-se analises que ndo sdo totalmente
conclusivas, sdo premissas que o leitor podera concordar ou discordar e que, de modo algum,

encerram as discussdes que podem ser realizadas sobre tal objeto de estudo.
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Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste ‘
Programa de Po6s-graduacéo Nivel de Mestrado - em Geografia U .
Area de concentracdo Educacéo e Ensino de Geografia unioeste

Professor orientador: Fabricio Pedroso Bauab Universidade Estadual do Oeste do Parana
Orientanda; Renata Maria de Almeida

O questionario a seguir esta sendo solicitado como subsidio & pesquisa sobre 0 uso das
imagens do Livro Didatico de Geografia para entender o espaco geogréfico. As informacdes
prestadas séo confidenciais e s6 seréo utilizadas para fins de pesquisa.

Questionério do aluno(a)
1. O gque Ihe vem a mente quando vocé pensa na imagem no Livro Didatico de Geografia?

2. Ao analisar as imagens dos livros didaticos vocé:
() observa rapidamente
() observa todos os detalhes e seus significados
() n&o presto atengdo no que estou olhando

3. Com qual frequéncia o professor costuma utilizar imagens em suas aulas?
() raramente
() na maior parte das aulas
() emtodas as aulas

4. Asimagens mais utilizadas nas aulas séo de:
() Jornais
() Revistas
() Internet
() Livro Didatico
() Outros:

5. Quais imagens vocé considera mais importantes para aprender Geografia:
() fotografias
() mapas
() charges
() desenhos
() pinturas
()
outras:
Justifiqgue sua (as) resposta (as):

6. Como vocé avalia o Livro Didatico de Geografia no que se refere as imagens nele
apresentadas?

7. Qual a importancia que vocé atribui ao uso de imagens nas aulas de Geografia
principalmente com relacdo a sua aprendizagem?




8. Vocé considera que as imagens do livro didatico possibilitam compreender melhor o
espaco geogréafico? Comente a respeito.

9. Dos tipos de imagens mencionadas na questdo 5, qual vocé considera mais importante
para estudar e compreender o espaco geografico? Justifique.

10. Vocé poderia falar sobre seu grau de satisfacdo com as imagens do Livro Didatico com
relacdo a representacdo do espaco geografico, se possivel mencionando exemplos.

11. Como vocé descreveria/conceituaria as imagens do Livro Didatico que esta sendo usado
por vocé com relagdo ao aspecto socio-econdmico?

12. Dé exemplo de contetudo que vocé acha importante estudar com imagem?

14. Sobre as imagens do LDG:
a) Aponte 3 aspectos positivos:..
b) Aponte 3 aspectos negativos...

15.Se vocé pudesse mudar alguma coisa com relagdo as imagens do Livro Didatico de
Geografia, o que vocé mudaria?



Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste

Programa de Pés-graduacédo Nivel de Mestrado - em Geografia U .
Area de concentracdo Educacéo e Ensino de Geografia unioeste
Professor orientador: Fabricio Pedroso Bauab Universidade Estadual do Oeste do Parana

Orientanda; Renata Maria de Almeida

O questionario a seguir esta sendo solicitado como subsidio & pesquisa sobre 0 uso das
imagens do Livro Didatico de Geografia para entender o espaco geogréfico. As informacoes
prestadas séo confidenciais e s6 serdo utilizadas para fins de pesquisa.

Questionario do professor (a)

01.0 que Ihe vem a mente quando vocé pensa em imagem no Livro Didatico de Geografia?

02.Com qual frequéncia vocé costuma utilizar imagens em suas aulas?
() raramente

() na maior parte das aulas

() emtodas as aulas

03.Quais imagens vocé considera mais importantes para trabalhar Geografia:

() fotografias
() mapas

() desenhos
() pinturas
() charges
Outras:

Justifique:
04.Qual tipo de imagem especifica do LDG chama mais atencdo do aluno? Justifique.

05.Como vocé avalia o Livro Didatico do 3° ano de Geografia no que se refere as imagens
nele apresentadas?

06.Qual a importancia que vocé atribui ao uso de imagens nas aulas de Geografia
principalmente com relagcdo a aprendizagem dos alunos?

07.Vocé conhece o encaminhamento que as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica
fornecem para o uso de imagens nas aulas de Geografia?

() Sim, considera satisfatorio? Por qué?
() Nao, justifique.

08.Como vocé descreveria/conceituaria as imagens do Livro Didatico que esta sendo usado
por vocé e por seus alunos com relagdo ao aspecto sGcio-econémico?

09.Na sua experiéncia enquanto professor (a), vocé considera que as imagens do LDG
possibilitam ao aluno compreender melhor o espaco geografico? Comente a respeito.




10.Dos tipos de imagens mencionadas na questdo 3, qual vocé considera mais importante
para que o aluno compreenda o espaco geografico? Justifique.

11.Vocé poderia falar sobre seu grau de satisfagdo com as imagens do LDG com relacéo a
representacao do espaco geografico, se possivel mencionando exemplos.

12.Dé exemplos de contelidos que vocé usa imagem para ensinar?

13. Que comentérios os alunos costumam fazer sobre as imagens do LDG relacionando
com o conteldo da aula ou da Geografia?

14. Sobre as imagens do LDG:
a) Aponte 3 aspectos positivos:

b) Aponte 3 aspectos negativos:

15.Se vocé pudesse mudar o LDG com relacdo as imagens o que vocé mudaria?



