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RESUMO

A presente dissertacao resulta de investigacao bibliografica, documental e de campo
a respeito da atuacdo dos Centros de Capacitacdo dos Profissionais da Educacéo e
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), e em especial, na inclusdo de criancas
surdas no municipio de Cascavel-PR, e teve como objetivos: escrever sobre a
histéria da Educacdo de Surdos no mundo e no Brasil; apresentar as propostas
educacionais que nortearam a educacdo e o0 processo de inclusdo dos surdos;
relatar as Politicas Publicas de Inclusdo; relatar o trabalho que os CAS do Brasil
desenvolvem para a inclusdo de surdos; e descrever atuacdo do CAS/Cascavel no
processo de ensino e aprendizagem das criancas surdas incluidas na Rede Publica
Municipal de ensino de Cascavel-PR. Essa pesquisa se justificou ante a caréncia de
materiais a respeito do trabalho dos CAS, bem como pela necessidade de
orientacao tedrica para o desenvolvimento da sua pratica educacional e nas escolas
onde ha inclusado de criancas surdas. Como resultados da pesquisa verificou-se a
importancia do trabalho dos CAS para inclusdo de surdos e a falta de investimento
no trabalho desses Centros, que tem ofertado suporte a inclusdo de surdos em
todos os estados do Brasil, por meio de formacgBes continuadas, orientacdes as
instituicbes de ensino e suporte pedagdgico aos surdos. Com relacdo ao
CAS/Cascavel este oferece cursos de Libras como formacdo continuada, atende
alunos surdos e orienta escolas municipais de Cascavel. Contudo, por meio das
entrevistas aplicadas aos professores regentes e de apoio pedagdgico bilingues
percebeu-se a necessidade de redimensionar o trabalho deste Centro, a fim de
atender a necessidade dos professores que reivindicaram nas entrevistas formacoes
mais especificas. Todos ressaltaram que suas formacdes em Libras sdo de suma
importancia para o trabalho com alunos surdos, porém, que Libras € uma lingua e
nao uma metodologia de ensino, havendo aqui uma lacuna na formacéo. Neste
sentido, este trabalho compreende com base nas entrevistas e observacdes
realizadas no CAS, que as formacles a serem realizadas devem estar voltadas a
formacdo de professores para atuar no ensino de criancas surdas, nos estudos
sobre metodologias de ensino para essas criancas, na estimulacao infantil e em
tecnologias como suporte pedagogico no ensino de criangas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: CAS; Incluséo; Educacao de Surdos.



ABSTRACT

This paper results from a literature and documental review, which is also grounded
on field work. It encompasses the deeds of CAS facilities (Training Center for
Education Professionals and Care to the Deaf) and the inclusion of death children in
the city of Cascavel (PR). Main objectives: writing about the History of Deaf
Education in the world and in Brazil; showing the educational proposals that guided
education and the process of deaf inclusion; reporting on the Public Policies for
Inclusion; reporting on the work CAS facilities in Brazil have developed for deaf
inclusion; and describing the deeds of the CAS facility in Cascavel in the matter of
teaching deaf children enrolled at public schools. The reason for this paper is the lack
of material regarding the work of CAS facilities, as well as the need for theoretical
orientation for the development of educational experience at schools where the deaf
have been included. Some of the outcomes of our research show, on the one hand,
the importance of the inclusion work developed by CAS facilities and, on the other,
the lack of financial resources for CAS facilities. Such facilities have offered support
for inclusion throughout the nation, by means of graduate school courses, orientation
to teaching institutions, and pedagogical support to the deaf. The CAS facility in
Cascavel offers sign language courses for newly graduates, helps deaf students out,
and counsels public schools. However, by means of queries posed to teachers in
charge of the bilingual pedagogical support, it was perceived the need to resize the
works of the facilities, in order to meet the need of teachers, who called out for more
specific courses. They were unanimous in claiming the importance of having learned
sign language for their teaching, but they also said that sign language is a language
per se, not a teaching methodology, which points out to a gap in their education. In
this sense, this essay understands — based on the queries and on observations
carried out at CAS facilities — that more courses should be oriented to the teaching of
deaf children, to the studies on adequate teaching methodologies, to playful
stimulation and to technology as a pedagogical support in the teaching of deaf
children.

Keywords: CAS facilities; inclusion; deaf education.



RESUMEN

La presente tesis de maestria resulta de investigacion bibliogréafica, documental y de
campo sobre la actuacion de los Centros de Capacitacion de Profesionales de
Educacion y Atendimiento a las Personas con Sordera (CAS), y en especial, la
inclusién de niflos sordos en la municipalidad de Cascavel-PR. Este trabajo tuvo
como objetivos: escribir la historia de la Educacion de los Sordos en el mundo y en
Brasil; presentar la propuestas educacionales que orientaron la educacion y el
proceso de inclusidbn de los sordos; explanar sobre las Politicas Publicas de
Inclusion; relatar el trabajo que los CAS de Brasil desarrollan para la inclusion de
sordos; y describir la actuacién del CAS/Cascavel en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios sordos incluidos en la Red Publica Municipal de Ensefianza
de Cascavel-PR. Esta investigacion se justifica ante la carencia de materiales a
respecto del trabajo de los CAS, asi como por la necesidad de orientacion tedrica
para el desarrollo de su practica educacional y en las escuelas donde hay inclusion
de nifios sordos. Como resultados de la investigacion se constato la importancia del
trabajo de los CAS para la inclusion de los sordos y la falta de inversion en el trabajo
de esos Centros, los cuales ofrecen soporte a la inclusién de personas con sordera
en todas las provincias de Brasil a través de formacion continua, orientaciones a las
instituciones de ensefianza y soporte pedagoégico a los sordos. EI CAS/Cascavel
ofrece cursos de Libras (Lengua Brasilefia de Sefias) como formacion continua,
atiende a los alumnos sordos y orienta las escuelas municipales de Cascavel. Sin
embargo, por medio de las entrevistas aplicadas a los profesores regentes y de
apoyo pedagdgico bilinglie se percibe la necesidad de redimensionar el trabajo de
este Centro, a fin de atender a las necesidades de los profesores que pleitean en las
entrevistas formaciones mas especificas. Todos subrayan que sus formaciones en
Libras son muy importantes para el trabajo con los alumnos sordos, pero, que la
Libras es una lengua y no una metodologia de ensefianza, hay aqui una brecha en
la formacién. En este sentido, este trabajo comprende asentado en las entrevistas y
en las observaciones realizadas en los CAS que las formaciones a ser realizadas
deben estar enfocadas hacia la formacion de profesores para actuaren en la
ensefianza de nifios con sordera, en los estudios de metodologias de ensefianza
para estos nifios, en la estimulacion infantii y en tecnologias como soporte
pedagdgico en la ensefianza de nifios sordos.

PALABRAS CLAVE: CAS; Inclusiéon; Educacion de Sordos.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo objetiva refletir sobre a atuacdo do Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacdo e Atendimento as pessoas com surdez de
Cascavel/Parana na inclusdo de criancas surdas na Rede Publica Municipal de
Ensino.

O interesse por esta pesquisa tem como ponto de partida minhas
inquietagbes na caminhada enquanto professora dos anos iniciais do ensino
fundamental, primeira etapa, de turmas com inclusdo de alunos surdos.

Minha experiéncia na Educacdo de surdos teve inicio em 2004 quando
assumi a regéncia de uma turma de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), composta
por alunos surdos e ouvintes, a qual ndo havia intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). O profissional de apoio era um instrutor de Libras, surdo, estagiario
do Curso de Pedagogia. Atuei nessa turma por dois anos. O diferencial era que
todos os alunos tinham aulas de Libras na busca de socializagdo entre surdos e
ouvintes. Nessa época eu era aluna de um curso de Libras, porém esses cursos
eram focados exclusivamente no ensino dessa lingua e a coordenadora da area da
surdez que acompanhava o curso nos dialogos procurava dar no¢des do trabalho
docente com alunos surdos. Acredito que a experiéncia com essa turma
proporcionou uma nova Visao sobre a educacgéo, e deixou enormes questionamentos
com relagdo a minha atuacdo, um sentimento de trabalho inacabado e um desejo de
aprofundar os estudos nessa area.

Em 2006 quando deixei a turma da EJA, fui convidada a integrar a equipe de
educacdo especial da Secretaria Municipal Educacdo de Cascavel (SEMED),
atuando na coordenacgéo da area da Surdez e em 2009 assumi a Coordenacao do
Centro de Capacitacédo dos Profissionais da Educacédo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS). Na coordenacdo na SEMED meu trabalho era coordenar e
acompanhar os cursos de Libras, avaliar no contexto escolar criancas surdas e dar
0os encaminhamentos para o trabalho educacional na inclusdo desses alunos,
orientando e subsidiando os profissionais da educac&o envolvidos no ensino de
surdos.

Com a institucionalizacdo do CAS, os servi¢os voltados a educacao desses

alunos passaram a fazer parte do trabalho deste Centro, onde comecei a conviver e



atuar diretamente com o ensino de criangas surdas e professores que atuavam no
ensino dessas criangas, bem como no atendimento educacional especializado para
a incluséo.

A partir dessa realidade constatei a necessidade de ir além dos estudos na
educacdo de surdos e da inclusdo, pois compreender o processo de ensino e
aprendizagem dessas criangas, que na maioria dos casos chegam no CAS sem uma
lingua definida, balbuciando, com uma desordem emocional, se assim posso dizer,
por estarem inseridas em um contexto de ouvintes/falantes e ndo conseguem se
expressar ou serem compreendidos, passando, algumas, inclusive, a agredir os
colegas e se autoflagelar, € bastante complexo. Na maioria dos casos descobrimos
esses alunos quando sdo matriculados na alfabetizacdo, ou seja, no primeiro ano,
com idade em torno dos 5 a 6 anos. Os professores ficam alarmados ao
descobrirem que n&do conseguem se comunicar com essas criangas ao mesmo
tempo em que devem alfabetiza-las. Nao é tarefa facil, exige um redirecionamento
do trabalho do docente e uma transformacao no olhar dos profissionais envolvidos.
Os professores precisam ver as criangas surdas, como sujeitos capazes de

desenvolvimento intelectual, cultural e educacional.

[...] o homem é resultado da apropriacdo dos conhecimentos produzidos
historicamente — cultura material e intelectual — os quais ndo séo
transmitidos por hereditariedade, mas de forma mediatizada pelos outros
homens (CASCAVEL, 2008, p.77).

Na inclusdo de criancas surdas cabe ao professor em conjunto com o
professor de apoio pedagdgico bilingue pensar nas metodologias, estratégias e
instrumentos a serem utilizados para que seus alunos se apropriem dos contetdos
cientificos. Neste sentido, as ferramentas escolhidas pelos professores no processo
de mediacdo dos conteudos sdo importantes, pois estas contribuirdo para que a
crianca surda possa da mesma forma que a ouvinte se apropriar dos conteudos
cientificos.

A educacao que se propde a alunos surdos deve fazer parte do processo
geral de educacéo, compreendendo que o processo educacional constitui-se em um
processo historico-social por meio do qual os homens se apropriam das condi¢des

gue os humanizam.

E manifesto que na escola, por meio de ac¢bes conscientes, sistematizadas,
intencionais, dirigidas para um fim especifico no ato de ensinar, seja
desenvolvida autonomia intelectual ao aluno, este ser singular, que ao se
apropriar dos conhecimentos cientificos passa a fazer deles parte de sua



propria individualidade, o que torna capaz de regular conscientemente sua
propria conduta (CASCAVEL, 2008, p.79).

Nesse pressuposto, a formacdo dos profissionais que atuam com alunos
surdos deve estar direcionada a instrumentaliza-los a compreensdo do trabalho

educativo como um processo de humanizagao dos sujeitos.

A acao pedagobgica, por este entendimento, deve ser fundamentada nos
pressupostos basicos de que a aprendizagem humana conta com
mediacbes instrumentais que favorecam as ac¢des comunicativas das
criangas com seus pares e com toda a criacdo humana (CASCAVEL, 2008,
p. 98).

As tecnologias utilizadas para apropriacdo destes sujeitos favorecem o
processo de ensino. O professor precisa perceber por quais vias o aluno surdo pode
compreender 0s conteuddos a serem ministrados, quais recursos podem ser
utilizados para favorecer o ensino tanto de alunos surdos como de ouvintes, pois
falando da inclusdo de alunos surdos e ouvintes que estudam na mesma sala e o
professor deve ministrar o mesmo contelddo a todos, com estratégias que
contemplem as diversidades existentes. No entanto, em alguns casos 0s
profissionais ndo conhecem as tecnologias, estratégias existentes e a identificacdo e
avaliacdo para ensino de criangcas surdas em fase de alfabetizagdo faz-se
necessario em determinado periodo.

E necessario, portanto, o trabalho de orientac&o a esses profissionais a fim de
subsidiar a compreenséao do trabalho a ser realizado, direcionado as especificidades
do aluno. A formacédo continuada para esses profissionais é imprescindivel, devendo
compreender aspectos tedricos e metodolégicos, de forma a contribuir
significativamente com a pratica do professor.

A acdo educativa € orientada por uma teoria e a reflexdo desta permite definir
0s objetivos, estratégias e encaminhamentos adotados. Pressupde ter clareza das
finalidades da Educacéo, pois na medida em que se define 0 que sera ensinado,
para quem e com qual objetivo, delimita-se também a concepc¢édo de mundo e de
sociedade que se pretende formar.

Para Vygotsky, “O desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga” (VYGOTSKY, 1991, p.44). Se o pensamento se desenvolve
e é determinado pela linguagem e pela experiéncia sociocultural ndo é dificil

imaginar as dificuldades enfrentadas pelas criangcas com surdez cujo meio social nao



proporciona suficientemente as condicfes necessarias para o seu desenvolvimento
linguistico e para conceituar e significar o mundo que a cerca.

Tendo em vista a condi¢do dos surdos, ou seja, 0 ndo acesso as informacdes
orais, estes acabam ndo compreendendo ou assimilando conceitos abstratos e de
objetos fisicos a sua volta, pois a barreira auditiva dificulta que o sujeito consiga
fazer a relag&o entre conceito/imagem/palavra.

De acordo com Luria (1994b apud Tuleski, 2007, p. 236), “portanto, as
ferramentas (externas e internas, instrumentos e signos) usadas nao s6 geram
radicais nas condi¢cdes de existéncia do homem, mas agem sobre ele efetuando
uma mudanga em sua condigao psiquica’. Neste sentido no trabalho com alunos
surdos, a utilizacdo de recursos educacionais de auxilio ao processo de ensino
como jogos, imagens, tecnologias computacionais, entre outros, pode contribuir de
forma significativa, por terem em sua esséncia estimulos visuais. O uso de imagens,
animacoes e legendas para o ensino de criangas surdas contribui para a apropriacao
dos conteudos.

O professor precisa lembrar que cabe a ele a transmissdo dos conteldos
cientificos, portanto, neste processo ter estratégias e instrumentos que auxiliem no

ensino é fundamental.

[...] o objetivo da educacgéo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo (SAVIANI, 1992, p. 21).

No ensino de criancas surdas, o professor precisa contar com recursos
diversos, professor de apoio pedagdgico bilingue, entre outras contribuicbes que
veremos no decorrer da pesquisa. No caso de Cascavel, os professores publico alvo
da pesquisa devem contar com o CAS, que em seu projeto inicial foi criado para
suprir esta demanda na area da Educacdo de Surdos. A Lei Municipal n® 4869, Art.
1°, de 30 de abril de 2008, que institui 0 CAS em Cascavel em seus objetivos
estabelece:

[.]

- Promover formacéo continuada de profissionais da educacdo e demais
recursos humanos da comunidade para atendimento a pessoa com surdez;
- Garantir aos educandos surdos acesso aos recursos especificos
necessarios a seu atendimento educacional: videos didaticos em lingua de
sinais e legendados, dicionarios de portugués/lingua de sinais, textos
adaptados, mapas, jogos pedagdgicos adaptados, e outros; (CASCAVEL,
2008).



Portanto, um dos principais objetivos deste Centro é dar a formacdo aos
profissionais da educacao e adaptar toda e qualquer atividade realizada em sala de
aula de forma que o aluno surdo tenha acesso a compreensao dos conteudos bem
como criar meios que facilitem a eliminacdo de barreiras na comunicacdo de
pessoas com surdez, assegurando-lhes a ampliacdo de possibilidades educacionais,
culturais, sociais, profissionais e de lazer. Neste sentido este trabalho tem como
proposta compreender quais acfes o CAS tém desenvolvido para contribuir na
inclusdo de criancas surdas dos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, este
centro tem atuado de forma a suprir as demandas da incluséo de criangas surdas.

Com relacdo aos aspectos teorico-metodologicos deve-se ter claro que
nenhuma pesquisa deve ser por acaso ou “desinteressada” (SAVIANI, 2008). Para
esse autor, ndo se trata de se prender a investigacbes imediatas ou de carater
meramente pratico que se dispde a responder a necessidade de trabalhos isolados.
Saviani alerta que:

Trata-se, antes, da prépria consciéncia da historicidade humana, isto é, a
percepcdo de que o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro.
[...] 0 que implica o estudo da sua génese (SAVIANI, 2008, p. 4).

Com este propésito entende-se a necessidade de ampliar o conhecimento
nos aspectos historicos, tedricos e conceituais voltados para ensino de surdos, bem
como, identificar recursos e tecnologias que possam contribuir no processo de
ensino de criancas surdas, utilizando as fontes primarias (documentos, regimentos e
leis) e secundérias (documentacao bibliografica).

A andlise das fontes ocorre no sentido de estabelecer a relagdo entre
passado e presente, observando os aspectos historicos e sociais para compreender
0s resultados obtidos a partir deste estudo como produto de mdltiplas relagdes.

Essa pesquisa tem por objetivo verificar o trabalho realizado pelo
CAS/Cascavel para subsidiar a inclusdo de criancas surdas da Rede Publica
Municipal de Ensino, se esse centro oferece o suporte pedagdégico e tecnoldgico
necessario, conforme esta em sua lei. Para isso faz necessario:

- Investigar aspectos histéricos e legais relacionados a educacgéo dos surdos;

- Averiguar as politicas de inclusdo educacional e perceber a incluséo de

criangas surdas na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel;



- Conhecer o papel pedagogico, ético e social do CAS para o ensino de
criangas surdas e quais as contribuicdes para o processo de inclusao escolar desses
alunos;

- Verificar o trabalho desenvolvido pelos professores no ensino de criancas
surdas matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental da Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel-PR e qual a formacéo desses profissionais para o
trabalho com surdos.

Para esta pesquisa foram realizadas entrevistas com representantes dos CAS
do Brasil e com professores envolvidos no ensino das criangas surdas na rede
publica municipal de ensino de Cascavel, por meio de questionarios (Apéndices 1, 2
e 3). Os dados coletados estédo descritos em forma de textos, buscando preservar a
fala dos entrevistados.

O estudo relata o trabalho realizado no municipio de Cascavel na inclusao de
criancas surdas e a atuacao do CAS nesse processo como parte fundamental para
inclusdo dos surdos no espaco escolar, e para a formacdo continuada dos
professores.

Com relacdo a organizacdo interna, esta dissertacdo estd organizada no
primeiro momento para relatar a histéria da Educacdo dos surdos, seus aspectos
histéricos e as propostas que marcaram essa histéria, e compreender quem é o
surdo, buscando superar a visdo clinica. No segundo, traz as Politicas Publicas
Educacionais Nacionais Inclusivas e a inclusdo de criangas surdas na Rede publica
Municipal de Ensino de Cascavel. Em seguida, relata a criacdo do CAS,
apresentando o projeto nacional de criacdo, traz o relato da pesquisa feita com os
CAS do Brasil, descreve a criacdo do CAS em Cascavel e o trabalho desenvolvido
por este centro para contribuir na qualidade do ensino de criancas surdas. Por fim,
ha uma analise e reflexdo sobre as pesquisas, e propostas que contribuam no
direcionamento do trabalho dos envolvidos na inclusdo de criangcas surdas em uma
perspectiva que as concebam como um sujeito social, capaz de compreender e

interferir na sociedade.



2 A EDUCACAO DOS SURDOS: HISTORICO E PROPOSTAS EDUCACIONAIS

O titulo Educacdo dos Surdos carrega inumeras situacfes e contextos a
serem discutidos, além de fatos que marcaram a histdria dos surdos. Para refletir
sobre esse contexto faz-se necessario compreender quem sdo os surdos, 0S
momentos e fatos que marcaram a histéria da educacao destes sujeitos, quais foram
os educadores que marcaram essa historia e as principais propostas educacionais

gue conduziram seu ensino.

2.1 Surdo, quem é esse sujeito?

Falar sobre quem é o surdo € algo complexo, ainda mais quando se trata de
sua Educacédo. Cabe o cuidado para ndo dar énfase a aspectos clinicos e ressaltar a
deficiéncia. Nesse estudo, compreende-se a necessidade de desmistificar o enfoque
na deficiéncia e enfatizar sua superacdo por meio da educacdo de qualidade, que
vise a inclusdo escolar o mais cedo possivel, iniciando na educacédo infantil. Para
tanto, faz-se necessario apresentar conceitos sobre quem é o surdo, conforme
documentos oficiais e pesquisadores da area da Educac¢éo de Surdos.

O Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo segundo
considera “pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

Segundo Brasil (2006):

A surdez consiste na perda maior ou menor da percep¢do normal dos sons.
Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo
com os diferentes graus de perda da audicdo. Sob o aspecto da
interferéncia na aquisi¢do da linguagem e da fala, o déficit auditivo pode ser
definido como perda média em decibéis, na zona conversacional
(frequéncia de 500 — 1000 — 2000 hertz) para o melhor ouvido (BRASIL,
2006, p.19).

Ainda conforme Brasil (2006, p.19), “Pela area da saude e, tradicionalmente,
pela area educacional, o individuo com surdez pode ser considerado Parcialmente
surdo (pessoa com surdez leve ou com surdez moderada) e Surdo (pessoa com
surdez severa ou surdez profunda)”.

Nesses documentos existe a preocupacdo em caracterizar a surdez e suas
causas, porém, em se tratando de pessoas deve haver a preocupacao de lembrar

que cada individuo é unico, com uma histéria e experiéncias visuais proprias.



Fernandes (2011) destaca, sobre a ética de outros autores da area da surdez, que
‘0 que menos interessa € o grau de perda auditiva ou a patologia que originou, pois
o fio invisivel que tece seus lacos identitarios se constitui na comunicacdo e na
cultura visuais, simbolizadas pela lingua de sinais”.

Nesse contexto, essa autora também destaca que ndo estd na patologia a
definicdo do sujeito, mas nas relagdes sociais, culturais e na possibilidade de acesso
a uma lingua, no caso do surdo a lingua de sinais, que o constituirdo enquanto

sujeito social.

Eles se esforcam em demonstrar que ndo h4 como eleger critérios prévios
para caracterizar a experiéncia da surdez, pois ela é Unica e nao
categorizavel. Relatam nos féruns de debate da area e em publicacdes
especializadas que suas identidades sdo mdltiplas e construidas nas
diferentes experiéncias socioculturais que compartilharam ao longo de suas
vivéncias. Para eles, pode-se classificar o ouvido deficiente, jamais o sujeito
que o carrega (FERNANDES, 2011, p.18).

Reis (1992) traz em seus estudos algumas formas usadas para se referir ao
surdo. A autora fala que “ha inumeras definicoes cientificas sobre a surdez, em sua
maioria, advindas de seu enfoque clinico”, optando pela definicdo elaborada pelo
Comittee on Nomenclature of the Conference of Executives of American Schools for
the Deaf (Comité Sobre Nomenclatura na Conferéncia dos executivos das Escolas
Americanas para os Surdos), que definiu a surdez “como aquele estado em que a
audicdo ndo é funcional para vida comum”. Ainda destaca que prefere o termo surdo
ao termo deficiente auditivo por acreditar que deficiente auditivo € um termo dubio
que, em um nivel de interpretacdo, escamoteia uma nao aceitacdo da surdez e, em
outro nivel, denuncia um preconceito.

Deve-se ter a compreensédo a surdez como auséncia de apenas um sentido e
de que dada ao surdo a possibilidade de apropriacdo de uma lingua desde a infancia
Ihe possibilitaria 0 desenvolvimento pleno, ou seja, ha que perceber que a surdez
nao impede o sujeito de ter desenvolvimento pleno, e sim a ndo aceitagcdo da
deficiéncia, a tentativa de padroniza-lo e a negacao da sua lingua natural.

Goldfeld (2002) destaca que no Brasil e na maioria dos paises:

[...] as criangas surdas ndo tém contato com a lingua de sinais desde
pequenas, e como nao podem adquirir a lingua oral num ritmo semelhante
ao das criancas ouvintes, elas, ha esmagadora maioria das vezes (se é que
ndo podemos afirmar, sempre) sofrem atraso na linguagem (GOLDFELD,
2002, p.81).

Na inclusdo de criancas surdas esse atraso na linguagem destacado pela

autora traz com ela uma demora na apropriagdo dos conteudos cientificos e, muitas



vezes, um problema no comportamento da crianca. A falta de comunicacédo afasta a
crianga do convivio com as demais e impossibilita o aprendizado e a compreenséao
do contexto a sua volta.

Com base nos estudos de Vygotsky a autora pontua “que a educacgao dessas

criangas deve ter como objetivo a minimizagao destes danos” (Goldfeld, 2002).

E totalmente evidente que toda a gravidade e todas as limitagdes criadas
pela deficiéncia ndo tém sua origem na deficiéncia por si mesma, mas sim
nas consequéncias, nas complicagfes secundarias provocadas por esta
deficiéncia. A surdez por si mesma poderia ndo ser um obstaculo téo
penoso para o desenvolvimento intelectual da crianca surda, mas a mudez
provocada pela surdez, e a falta de linguagem é um obstaculo muito grande
nesta via. Por isso, é na linguagem como nucleo do problema onde se
encontram todas as particularidades do desenvolvimento da crianca surda
(VYGOTSKY, 1989 apud GOLDFELD, 2002, p. 81-82).

Fica evidente que na educacdo dos surdos o objetivo deve estar na
superacdo da deficiéncia e em oportunizar aos sujeitos uma lingua, ou seja, o
acesso na mais tenra idade a lingua de sinais, proporcionando-lhes as condi¢des
bésicas de apropriacédo da cultura.

Porém, Albres (2010) chama atencdo para uma questdo relevante nesse

processo de ensino e aprendizagem da crianca surda:

As diferencgas de grau de surdez, periodo em que ocorreu, e da forma como
crianca e a familia se adaptam a surdez, exigem uma reflexdo em torno de
encaminhamentos metodoldgicos especificos a serem adotados pelo
professor no processo de ensino-aprendizagem. Segundo o estabelecido na
Resolucdo do CNE 02/2001, a educacédo dos alunos com surdez pode ser
bilingue, facultando aos pais a escolha pela abordagem pedagdgica depois
de estarem cientes das implicagbes das diferentes propostas (ALBRES,
2010, p. 49-50).

A familia exerce forte influéncia no processo pela escolha da metodologia a
ser adotada na interacdo com a crian¢a surda, o que pode trazer ou ndo prejuizos a
sua educacdo. Cabe aos profissionais envolvidos na educacdo dos surdos o
trabalho de conscientizacdo das familias, afim de que ndo haja atrasos no
desenvolvimento intelectual por a crianca surda por ndo ter acesso a uma lingua que
possibilite a sua instrucdo. Este estudo ndo pretende revolucionar a histéria, mas
mostrar que os surdos nunca foram donos da sua. Ao analisar o histérico da
educacgdo de surdos percebe-se que esses sempre estiveram a mercé da vontade
da maioria ouvinte, que os trataram de diversas formas e em diferentes contextos

sociais ao longo do tempo, como podera ser averiguado na proxima secao.
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2.2 Breve Historico

No decorrer da histéria a ideia que a sociedade fazia sobre os surdos,
apresentava aspectos negativos, percebidos de varias formas: com piedade e
compaixao, como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas,
e por isso, eram abandonadas ou sacrificadas.

Na antiguidade a Surdez era vista como castigo e 0s surdos como incapazes
de aprendizado. A compreensédo era a de que a nao possibilidade de falar era
empecilho para o desenvolvimento da linguagem, e por consequéncia, a
impossibilidade da apropriagao da cultura. Muitos foram exterminados, abandonados

Ou mesmo escravizados.

[...] atos extremamente desumanos foram praticados por diferentes
civilizagBes, as quais consideravam a surdez um castigo. Estas eram
influenciadas pelo pensamento mitico da época, que atribuia tal fato a agédo
e aos poderes sobrenaturais dos deuses, o que ndo podia ser explicado
pelos homens.

Na Grécia e, depois, em Roma, os Surdos eram condenados & escravidao
ou a morte, recaindo novamente na ideia de que 0 pensamento se
desenvolvia somente através da palavra articulada. Uma vez que o sentido
da audicéo lhes faltava, a intengcdo de ensina-los a falar foi considerada
absurda, relegando-os a condi¢cdo de ndo humanos, tal qual os escravos e
as mulheres, a época (FERNANDES, 2011, p. 21).

Analisando alguns fatos da histéria sobre as condicbes dadas aos surdos
percebem-se algumas questbes sobre o desenvolvimento desses sujeitos e porque
€ tdo complexo compreender ou encontrar respostas as mais diversas perguntas
relacionadas a sua educacao ainda hoje, uma vez que enquanto a civilizacdo se
desenvolvia culturalmente aos surdos era proibida qualquer possibilidade de
avancos, pois lhes era negado o direito a vida em sociedade e ao ensino formal.

Reis (1992) traz alguns fatos importantes sobre a histéria da Educacdo dos
surdos. Segundo a autora, o bispo John of Beverly, de York, foi quem ensinou o
primeiro surdo-mudo a falar no ano 673 e foi considerado um milagre. Apenas no
século XIll que San Alberto Mago relacionou a mudez a surdez. Até o século XV
persistiu 0 pensamento que o surdo ndo poderia ser educado. Com relagcdo ao
ensino dos surdos a autora relata que no século XVI comecaram a surgir oS
primeiros esbocos de educacéo, destacando que Leonardo da Vinci foi o primeiro a
falar sobre estudos dos 6rgados fonoarticulatérios e o responsavel pela primeira
pagina sobre fonética.

Neste mesmo século a historia apresenta os primeiros educadores

interessados na educacdo de surdos. Dentre eles, o meédico italiano Girolano
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Cardano, o primeiro a afirmar que o surdo deveria ser educado e instruido,
afirmando ser um crime néo instruir o surdo-mudo. Para Cardano ndo era surdez
que determinava a capacidade intelectual do surdo (Fernandes, 1998; Reis, 1992;
Goldfeld, 2002).

Para ter direito a heranca era necessario que os surdos fossem educados, e 0
interesse pela educagdo dos mesmos tornou interesse politico, j& que casamento
entre parentes era comum para conservar riquezas. Os surdos eram encaminhados
para os monastérios para serem educados, onde 0s monges se comunicavam por
gestos devido ao voto de siléncio, e com isso facilitando a comunicagdo para 0s
surdos (Reis, 1992).

A partir do século XVI a histéria da educacdo dos surdos comeca a tomar
forma. Num panorama geral destacam-se alguns importantes nomes e acdes que
refletem até os dias atuais. Cardano, supracitado, propés um conjunto de principios
considerados uma “Carta Magna” educativa para o surdo (Reis, 1992).

O Monge Beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) na Espanha
desenvolveu uma metodologia de educacao que continha representacdo manual das
letras do alfabeto, escrita e oralizacao, e criou uma escola de professores de surdos.
Em 1620, Juan Martin Pablo Bonet publicou, na Espanha, o livro que trata da
invencdo do alfabeto manual de Ponce de Leon. Em 1644 foi publicado o primeiro
livro em inglés sobre a lingua de sinais Chirologia, de J. Bulwer, que acreditava ser a
lingua de sinais universal e seus elementos constitutivos icbnicos. Em 1648, este
autor publicou o livro Philocopus, onde afirmava que a lingua de sinais capaz de
expressar 0s mesmos conceitos que a lingua oral (Goldfeld, 2002).

Na Franca, em 1750, surge o Abade Charles Michel de L’Epée, criou os
“Sinais Metddicos”, uma combinacdo da lingua de sinais com a gramatica sinalizada
francesa. Ele e seu seguidor Sicard acreditavam que todos os surdos deveriam ter

acesso a educacao, e esta deveria ser publica e gratuita.

Um periodo destacado, nessas analises, abrange acontecimentos do século
XVIII, quando a primeira escola publica para surdos foi fundada em Paris,
pelo Abade de L’Epée, quando se configura, propriamente, o debate sobre a
educagao do surdo (GOES, 2012, p. 45).

Ainda em 1750, na Alemanha, com Samuel Heinick apresentou as primeiras
ideias do oralismo e fundou a primeira escola publica baseada no método oral
(Goldfeld, 2002; Goes, 2012).
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Segundo o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), o médico
francés Jean-Marie Gaspard Itard (1775-1838), que trabalhou durante 38 anos no
Instituto de Paris, buscou em suas pesquisas a cura da surdez, e depois na
aguisicao da fala e no aproveitamento dos residuos auditivos. Seus trabalhos foram
apresentados a comunidade cientifica da Fran¢a, com destaque ao realizado com o
menino Victor de Averyon (INES, 2008, p.18).

A primeira escola para surdos nos EUA foi fundada em 1817 por Thomas
Hopkins Gallaudet, que usou como forma de comunicacdo um francés sinalizado.
Em 1864 foi fundada a primeira universidade nacional para surdos, Universidade
Gallaudet. A partir de 1860 o método oral comeca a ganhar forca e seu maior

defensor foi Alexander Graham Bell, esse método predominou até a década de 60.

Em razéo dos avangos tecnoldgicos que facilitavam a aprendizagem da fala
pelo surdo, a partir de 1860 o método oral comega a ganhar for¢ca. Diversos
profissionais comecgaram a investir no aprendizado da lingua oral pelos
surdos, e neste entusiasmo surgiu a ideia, defendida por alguns
profissionais até hoje, de que a lingua de sinais seria prejudicial para a
aprendizagem da lingua oral. Surgiram entéo opositores a lingua de sinais,
gue ganharam for¢ca a partir da morte de Laurent Clerc, em 1869
(GOLDFELD, 2002, p.30).

Em 1880, ocorreu em Mildo o Congresso Internacional de Educadores de
Surdos, que reuniu 200 educadores de surdos do mundo todo, e que se tornou um
marco na Educacado dos Surdos. Nesse congresso o professor do Instituto de Paris,
Juan Jacob Valade Gabel, apresentou seu método de educacdo que abolia 0 uso
dos gestos. Os professores surdos foram proibidos de se expressar, e foi decidido
pelo método oral e proibido o uso de sinais nas escolas de surdos.

Reis afirma que:

A partir da abolicdo dos sinais na educacdo dos surdos, houve uma
deterioragdo dramatica nas conquistas educacionais das criangas surdas e
no seu grau de instrucdo em geral. [...] a busca da reabilitagdo da fala
passou a ocupar o centro da educacao do surdo, e a escolaridade, pelas
dificuldades advindas do préprio método oral, que proibe o uso de sinais e
condiciona a aprendizagem da leitura & fala, foi levada com dificuldades
tanto maiores quanto mais comum foi se tornando a surdez pré-linguistica
(REIS, 1992, p. 56-57).

Na década de sessenta, Willian Stokoe publicou o artigo sobre a Lingua de
Sinais Americana (American Sign Languagem — ALS) e demonstrou que essa lingua
possui todas as caracteristicas estruturais das linguas orais.

Segundo Reis (1992), “Na América Latina aparecem as primeiras escolas
para surdos: México (1821), Chile (1852), Argentina (1857) e Uruguai (1885). Todas

no “periodo aureo” do desenvolvimento de Educagao dos Surdos.”
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No inicio de 1960, surge a Comunicacao Total, uma vertente que se baseava
em uma mistura entre gestos, sinais e leitura labial. Alguns paises, a partir da
década de setenta, perceberam a necessidade de os surdos usarem uma Lingua de
Sinais independente da lingua oral, surgindo a partir dai, na década de oitenta, a
filosofia Bilingue.

A historia foi marcada com avancgos e retrocessos, que ainda hoje, refletem na
educacdo dos surdos. Nao existe uma compreensdao, ou melhor dizendo, um
consenso entre a area da saude e da educacédo, sobre o melhor método para ensino
de surdos, oral ou por sinais. Em alguns momentos parece que retrocedemos na
histéria e nos deparamos com o Congresso de Mildo (1880), haja vista que a histéria
se repete ainda hoje, com tecnologias avancadas e promessa de cura, e proibe-se 0
uso dos sinais pela crenca de que esses coibem o aprendizado da lingua oral.

A seguir, um breve historico é feito sobre a educacédo de surdos no Brasil, de
forma a ndo apenas mostrar o tratamento nacional da tematica, como também para

compreender a criacdo dos CAS.

2.2.1 A educacéao dos surdos no Brasil

As primeiras iniciativas de ensinar brasileiros com deficiéncia ocorreram na
época do Império, na qual os filhos da elite estudavam na Europa, e que passaram a
enviar nessas viagens também os filhos com deficiéncia, afim de que estes
pudessem ser educados. Em 1835, foi criado o cargo de professor de primeiras
letras para o0 ensino de cegos e surdos-mudos, mas o ensino dos surdos s6 ocorreu
de fato apds a chegada de Eduard Huet (Reis, 1992, p. 57).

Em 1855, o francés Huet, apresentou ao Imperador D. Pedro Il um relatério
com o plano de criacdo de uma escola para surdos. Este documento continha duas
propostas de ajuda do governo para sua criagdo, uma vez que a maioria das familias
dos surdos era pobre. Em ambas as propostas o governo deveria conceder bolsas
para tais alunos. Por dois anos o ensino desses alunos funcionou no Colégio de
Vassimon até a data de 26 de setembro de 1857 quando foi fundado o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES),
gue apregoa a Lingua de Sinais como principal meio de comunicacgéo entre surdos e

ouvintes.
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Com a criagdo do Instituto Nacional de surdos-mudos, Huet assume-o0 como
diretor, porém anos depois surgiram problemas econdmicos, disciplinares e moral, e
com o dominio ad Anarquia, Huet foi exonerado do cargo.

De acordo com Reis (1992), antes mesmo da saida de Huet, o governo
percebendo as dificuldades enfrentadas pelo diretor enviou Manoel Magalhdes
Couto a Paris para ser habilitado como educador de surdos. Ao voltar da formacao,
assumiu o cargo de diretor, ficando nesta funcdo por seis anos. Durante o tempo em
gue Manoel Magalhdes Couto estava estudando, Huet saiu da direcéo e foi dada a
guarda do INSM (Instituto Nacional de Surdos Mudos) ao Frei Jodo do Monte do
Carmo, que ndo conseguiu organiza-lo e abandonou o trabalho. Para organizar essa
situacdo foi solicitado a Claudio Luiz da Costa, diretor do Instituto de Cegos, que
ajudasse, e que designou seu preposto Ernesto do Prado Seixas para coordenar o
Instituto de Surdos até que Manoel Magalhdes Couto retornasse para assumir a
direcdo, ficando subentendido que o segundo diretor do INSM, foi Manoel
Magalhdes Couto.

O terceiro diretor a assumir o Instituto de surdos-mudos, foi Tobias Rabello
Leite, que propds um curriculo onde ficava clara a ideologia da época: “Reconhecia
as habilidades dos surdos no artesanato, mas afirmava que as atividades agricolas
seriam as atividades mais apropriadas aos surdos” (REIS, 1992).

Fica evidente que a educacao dos surdos estava voltada aos interesses da
Burguesia primeiro para reter a posse de bens e, nesse outro momento, para
prepara-los para o trabalho na lavoura. Para Leite “o instituto ndo precisava formar

letrados, mas cidaddos uteis” (Reis, 1992).

Leite, nessa época, considerava que a lingua dos Sinais era util ao ensino
do surdo e justificava dizendo que com o conhecimento da lingua dos
Sinais, aluno e professor podiam fazer perguntas e se comunicar melhor
tornando “mais facil a tarefa do ensino” (REIS, 1992, p. 64).

Mesmo tendo sido criado com base nesta caracteristica, o Instituto sofreu

grandes influéncias do Oralismo e da Comunicagdo Total a partir de 1911.

Em 1911, no Brasil, o INES, seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o
Oralismo puro em todas as disciplinas. Mesmo assim, a lingua de sinais
sobreviveu em sala de aula até 1957, quando a diretora Ana Rimola de
Faria Doria, com assessoria da professora Alpia Couto proibiu a lingua de
sinais oficialmente em sala de aula. Mesmo com todas as proibicbes, a
lingua de sinais sempre foi utilizada pelos alunos nos pétios e corredores da
escola.

No fim da década de 1970 chega ao Brasil a Comunicac¢do Total, apés visita
de Ivete Vasconcelos, educadores de surdos na Universidade Gallaudet. Na
década seguinte comega no Brasil o bilinguismo, com base nas pesquisas
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da professora linguista Lucinda Ferreira Brito, sobre a lingua brasileira de
sinais (GOLDFELD, 2002, p. 32-33).

De acordo com o histdrico do Grupo de Estudos Surdos e Educacéo (GES) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em 1980, a Prof?2 Dr? Lucinda
Ferreira Brito visitou o Centro de Reabilitacdo Prof. Dr Gabriel Porto (hoje CEPRE —
Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo), e nesta época em Campinas era
defendido o oralismo, a habilitacdo e a reabilitacdo da pessoa surda. Neste espaco
trabalhavam parte do GES, grupo formado por professores, fonoaudiélogos,
linguistas e outros pesquisadores interessados em estudar, em uma perspectiva
histérica e politica, aspectos relacionados com as pessoas surdas, como lingua,
praticas educacionais, culturais e artisticas, movimentos sociais, etc. A Dr2 Lucinda
neste mesmo periodo ministrou palestras e ofereceu seminarios sobre a Lingua

Brasileira de Sinais (GES, 2016).

Em 1984 funda, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, o GELES -
Grupo de Estudos sobre Linguagem e Surdez. No inicio da década de 90, a
Associacdo de Pé6s-Graduagdo de Letras e Linguistica aceitou a proposta
da Prof2 Dr2 Lucinda F. Brito para a criacdo do GT (linguagem e surdez)
voltado, especificamente, para os estudos linguisticos (teéricos e aplicados)
ao campo da surdez. A necessidade de realizar grupos de estudos na
Unicamp, para além dos encontros propiciados pelo GELES, foi um dos
elementos motivadores para a germinacdo do GES (GES, 2016).

Em 17 de outubro de 1994 ocorreu a | Jornada sobre Surdez, Lingua de
Sinais e Educacao, organizado pela Prof2 Regina Maria de Souza, o primeiro evento
em que representantes dos movimentos, associagdes e federagdes de surdos foram
convidados a participar no espaco da UNICAMP, para o qual foi necessaria a
contratacdo, pela organizacdo do evento, de intérpretes Libras-Portugués-Libras e
de American Sign Language para o Portugués. Em setembro de 1998 a UNICAMP
contrata a Prof2 Dr2 Regina Maria de Souza, que organizou um conjunto de acgdes:
oficinas de sinais destinadas a alunos da Pedagogia; convite para que educadores
surdos participassem da discussdo no Grupo de Estudos; e a organizagdo de
eventos para os quais eram sempre convidados, por meio da Associagao de Surdos
local e da FENEIS, pessoas surdas interessadas ou comprometidas com a
educacao de surdos (GES, 2016).

[...] em junho de 1999 o Prof Dr Carlos Skliar fez uma fala direcionada aos
quase 30 surdos que estavam presentes, além de pesquisadores e
docentes da Faculdade, daqueles de outras unidades da Unicamp e das
redes publicas e privadas de ensino. Em sua fala, enfatizou a face politica e
epistemolégica presente nos discursos sobre a surdez, estimulando os
surdos a se organizarem e a se formarem para participar da luta por
melhores condi¢cGes de existéncia em uma sociedade caracteristicamente
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excludente. Esse encontro foi promovido pelo Grupo de Estudos
Pensamento e Linguagem (GPPL) da Faculdade de Educac&o, do qual
participava a organizadora do encontro - profa Regina Maria de Souza.
No mesmo ano, ainda, em encontros organizados pela Prof2 Regina,
estiveram na Faculdade de Educacédo o Prof. Dr James Gregory Kyle em 13
de abril que ministrou a aula publica “Estudos Surdos em Educacao”, com a
participacdo de representantes de varias associacfes de surdos, intérpretes
remunerados pela Faculdade, estudantes de graduacao, de pds-graduacéo
e professores de varias unidades, dentre elas, do IEL, do CEPRE, além
daqueles da propria FE. O Prof. Kyle era, nessa época, coordenador do
Centre for Deaf Studies da Bristol University. Em outubro, a convite da Prof?
Regina, a Prof® Barbara Gener Garcia, pesquisadora da Gallaudet
University, ofereceu o Workshop “Multiculturalismo na Escola — os desafios
e a relevancia das diferencas na Educacédo de Surdos” (GES, 2016).

Ainda de acordo com o historico do GES, em 1999, com a realizacédo desses
eventos um namero cada vez maior de “pessoas interessadas em realizar leituras e
discussdes, de modo sistemético, sobre a educacdo de surdos, foi atraido, o que
aproximou estudantes e pesquisadores do CEPRE e do IEL”, e esse grupo passou a
fazer reunides de setembro de 1999 a dezembro de 2000.

Esse grupo de pesquisa exerceu forte influéncia na Educagdo dos surdos no
Brasil por meio de suas discussodes, estudos e pesquisas. Em linhas gerais, alguns
fatos que marcaram a educacdo dos surdos no Brasil ttm como antecedentes
algumas acfes desses pesquisadores supracitados, e que desencadearam em
outras acdes e politicas pelo MEC:

¢ Inicio da década de 80: GELES — Educacado Bilingue, Cultura, Lingua de
Sinais Brasileira como primeira Lingua e Lingua Portuguesa como lingua de
instrucao;

e Em 1986: GT ANPOLL e dissertacéo sobre Lingua de Sinais;

e 1993: Il Congresso Latino-Americano de educacéo Bilingue;

e 1997: publicagdo de trés volumes para educacdo de surdos - o volume 3:
Lingua Brasileira de Sinais — mais de uma década com reacdo as
publicacdes, eventos e movimentos de surdos e criacdo da escola com
proposta bilingue;

e Ainda em 1997: FENEIS/CORDE/MEC - publicacdo do Libras em Contexto
em livro e fita cassete do estudante e do professor;

e 1998: Criagao do Documento “A Educacgao que nds Surdos queremos”;

e 2001-2003: Programa Nacional de Educacao de Surdos e criagcdo do CAS;

e 2002: Aprovacdo da Lei de Libras n° 10.436 de 24 de abril de 2002, e a

influéncia do movimento dos Surdos;
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e 2004 a 2008: Programa Nacional Interiorizando Libras;

e 2005: aprovagéo do Decreto n°5626 de 22 de novembro de 2005, que decreto
regulamenta a Lei de Libras;

e 2006: Inicia o curso de Letras/Libras na modalidade a distancia.

Neste percurso histérico na Declaracdo de Salamanca, de 1994, foi
destacada a importancia de uma educacdo pautada no direito e reconhecimento da
lingua natural do individuo, bem como a importancia da linguagem de signos como
meio de comunicacdo entre os surdos. Esse mesmo documento orienta que 0s
alunos com necessidades educativas especiais deveriam receber educagdo dentro
do sistema regular de ensino, traz nas orientacdes para a¢cdes em niveis regionais e

internacionais:

8. [...] O encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente
deveriam constituir exce¢des, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequentes onde fique claramente demonstrado que a educacéo na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianca ou
de outras criancas (ONU, 1994, p. 5).

Com relacdo as acdes em nivel nacional a politica e organizacao, paises sao
convidados a considerar as seguintes a¢des concernentes a politica e organizacao

de seus sistemas de educacionais.

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situagfes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de
signos. Devido as necessidades particulares de comunicagédo dos surdos e
das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e
unidades em escolas regulares criangas (ONU, 1994, p. 7).

Este documento foi um marco para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, e

no caso do surdo, fortaleceu a luta pela aceitacdo da lingua de sinais.

2.3 Propostas Educacionais para surdos

Quando analisada a histéria, nota-se que muitas das questdes nela
apresentadas ainda hoje estdo presentes na educacao dos surdos, no que concerne
as diferentes propostas educacionais (também chamadas de filosofias por alguns

autores) para 0s sujeitos surdos.

A difusdo do oralismo puro se intensificou e, no século XIX, a oposigdo
entre os métodos francés (gestual) e aleméo (oral) era evidente. No entanto,
o oralismo fortaleceu sua base em toda a Europa por meio da poderosa
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influéncia de representantes de prestigio, como emergente lider Adolf Hitler,
na Alemanha, e seu aliado Benedito Mussolini, na Itélia, além de Alexander
Graham Bell, génio tecnolégico da época que, paralelamente a invenc¢éo do
telefone, trabalhou em protétipos de aparelho de ampliacdo sonora para
surdos (FERNANDES, 2011, p.32).

Fica evidente que o Oralismo € uma das propostas educacionais mais fortes e
que ainda exerce grande influencia na educacao dos surdos. Essa filosofia teve seu
marco histérico no Congresso que ocorreu entre 6 a 11 de setembro de 1880, em
Mildo, Italia. Neste evento reuniram-se mais de 170 educadores, em sua maioria
ouvinte, e decidiram abolir com a Lingua de Sinais e foi adotado o oralismo puro
como a melhor abordagem para educacao dos surdos. Nesse Congresso foi negado
aos educadores surdos o direito ao voto.

O Oralismo dominou em todo o mundo até a década de sessenta, 0 ano em
gue Willian Stokoe publicou um artigo fazendo a defesa da ALS, afirmando que a

lingua de sinais tem todas as caracteristicas estruturais das linguas orais.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulacdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se
na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de
ouvinte. Ou seja, 0 objetivo do Oralismo € fazer uma reabilitacdo da crianga
surda em direcdo a normalidade, a “ndo surdez” (GOLDFELD, 2002, p.34).

Esse entendimento da surdez implica na énfase ao treinamento auditivo, a
leitura labial, & estimulacdo dos 6rgaos fonoarticulatérios, bem como na opc¢éo pelo
implante coclear, dentre outras medidas, para o alcance ou restituicdo da fala. Essa
filosofia predominou de 1880 até 1960, estabelecendo que o processo educacional
do surdo fosse dependente da possibilidade de oralizacéo.

No inicio de 1960 surge a Comunicacdo Total, uma vertente que tinha como
base uma mistura entre gestos, sinais e leitura labial, e que compreendia que 0s
surdos poderiam usar toda e qualquer forma de comunicacdo, como a fala, o
alfabeto dactiologico, a leitura orofacial, a lingua de sinais, entre outros, agregando
assim os principios e procedimentos oralistas e gestualistas em uma mesma
metodologia.

Segundo Albres (2010), em 1980 algumas escolas no Brasil adotaram esta
proposta iniciando a discussdo de meios de comunicacgao viso-manual na Educacao

de Surdos.
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De acordo com Marchesi (1995) “[...] a Comunicacdo Total ndo esta em
oposicao a utilizacdo da lingua oral, mas apresenta-se como um sistema de

comunicagao complementar”.

A Comunicacao Total, como o préprio nome diz, privilegia a comunicacao e
a interacdo e ndo apenas a lingua (ou linguas). O aprendizado de uma
lingua ndo é o objetivo maior da Comunicacao Total. Outra caracteristica
importante é o fato de esta filosofia valorizar bastante a familia da crianca
surda, no sentido de acreditar que a familia cabe o papel de compartilhar
seus valores e significados, formando, um conjunto com a crianga, pela
comunicacao, sua subjetividade. [...] acredita que cabe a familia decidir qual
a forma de educagdo que seu filho terd. Esta deciséo ndo cabe ao
profissional que lida com a crian¢a (GOLDFELD, 2002, p. 40-41).

A comunicacao Total ndo conseguiu obter resultados satisfatorios, dado que
esta filosofia defendia o uso concomitante da lingua de sinais e da lingua oral, fator
que impedia a compreenséo pelo surdo, uma vez que essas linguas sao distintas.

Alguns paises, a partir da década de setenta, perceberam a necessidade dos
surdos usarem uma lingua de sinais independente da lingua oral, surgindo, a partir
dai na década de oitenta, a filosofia Bilingue.

A proposta bilingue ou Bilinguismo se refere a pratica educacional de educar
a crianca com a lingua de sinais como primeira lingua, e a lingua dominante entre os
ouvintes, modalidade oral ou escrita, como segunda lingua. A comunidade surda
compreende que a segunda lingua deve ser ensinada apenas na modalidade
escrita. Os adeptos dessa vertente defendem o direito dos surdos receberem
instrucao formal por meio da lingua de sinais e se apropriarem da lingua da maioria

ouvinte (no Brasil, a lingua portuguesa), como uma lingua instrumental.

A educacdo bilingue nessa concepg¢do é uma proposta de ensino que
preconiza 0 acesso a duas linguas no contexto escolar, considerando a
lingua de sinais como lingua natural e partindo desse pressuposto para o
ensino da lingua escrita. A proposta bilingue busca resgatar o direito da
pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, a lingua de sinais, levando
em consideracdo 0s aspectos sociais e culturais em que esta inserida
(SALLES, 2007, p. 57).

Felipe (2001) destaca que, a partir das capacidades linguisticas, o
bilinguismo:

[...] pode ser analisado como resultado da aquisicdo natural ou do processo
de aprendizagem formal de duas linguas e, nesse segundo caso, as
politicas linguisticas, em um determinado momento, refletem uma visédo da
sociedade, devido as questbes de ordem ideolégica e socioecondémicas que
determinam o tipo de educacdo bilingue a ser adotada, embora essas
politicas possam ndo levar em consideracdo o fato dos alunos terem
apenas uma competéncia linguistica conversacional e ndo terem uma
competéncia linguistica escolar, que € determinante para o bom
desempenho em situacdes de ensino-aprendizagem da matriz curricular
(FELIPE, 2001, p. 6).
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Felipe (2001) apresenta ainda dois tipos de competéncias a conversacional e
a linguistica escolar, a primeira “caracteriza-se por destrezas comunicativas
interpessoais basicas que precisam de apoios contextuais, para a utilizacdo de uma
lingua”, a segunda diferentemente da primeira, “de contexto reduzido, como séo as
situacbes de ensino-aprendizagem de conteudos especificos, exige uma

competéncia cognitiva muito mais elaborada”.

[...] ndo se trata de pensar o bilinguismo como resultado de uma educacgéo
bilingue a partir de questdes curriculares, € necessario buscar a melhor
alternativa para que um individuo ou uma comunidade linguistica minoritaria
tenham seus direitos linguisticos respeitados, uma vez que ser uma pessoa
bilingue tem implicagbes cognitivas, sociolégicas, antropolégicas,
educacionais, ideoldgicas e politicas (FELIPE, 2001, p. 6).

Felipe (2001) pontua formas de educacéo bilingue e as classifica como fracas
e fortes. As fracas sdo Submersdo; Submersdo com classe de lingua separada;
Ensino Segregacionista; Educacdo Bilingue transitéria; Educacdo Regular com
ensino de uma lingua estrangeira; Educacdo Separatista, e as formas fortes sdo
Educacdo bilingue por imersdo; manutencdo e educacdo bilingue em lingua
patrimonial; educacdo bilingue de direcdo dupla em duas linguas e Educacéo
Bilingue geral.

[...] uma proposta de educagdo bilingue que tenha como objetivos a
manuten¢do, o acolhimento e o respeito da lingua minoritaria dos alunos
surdos seria aditiva, ja que o resultado final seria um bilinguismo equilibrado
que reforcaria a identidade cultural e linguistica dessa minoria na sociedade
(FELIPE, 2012, p. 9).

Desde a década de oitenta, surgiram propostas de escolas bilingues para
surdos. Porém, de acordo com Brasil (2007), no Brasil essa proposta comega a se

estruturar com o Decreto 5.626/05:

As propostas educacionais dessa natureza comeg¢am a estruturar-se a partir
do Decreto 5.626/05 que regulamentou a lei de Libras. Esse Decreto prevé
a organizacdo de turmas bilingues, constituidas por alunos surdos e
ouvintes onde as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa séo utilizadas
no mesmo espaco educacional. Também define que para os alunos com
surdez a primeira lingua € a Libras e a segunda é a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, além de orientar para a formacao inicial e continuada de
professores e formacao de intérpretes para a traducdo e interpretacdo da
Libras e da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2007, p. 20).

Porém, existe divergéncia com relagcdo ao ambiente onde deve ocorrer a
Educacédo Bilingue. Para a comunidade surda esta deve acontecer em escolas de
surdos, e para a grande maioria ouvinte, em escolas do ensino regular, as
chamadas escolas inclusivas. Esta divergéncia ficou evidente com a aprovacao das

alteracdes do Plano Nacional de Educacgéao (PNE) no ano de 2013, e que entrou em
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vigor em 2014 quando houve uma grande mobilizacdo da comunidade surda a fim
de garantir a diversidade de opg¢bes a familia, segundo relatou a assessora da
diretoria de Politicas Educacionais da Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), Sandra Patricia de Faria do Nascimento em
entrevista a repoérter Mariana Tokarnia, da Agéncia Brasil, em 19 de setembro de
2013:

[...] nas escolas inclusivas, um intérprete traduz a aula dada em portugués
para os alunos surdos. Ja na escola bilingue, a aula é dada em Libras.
Segundo a especialista, a maior parte dos surdos prefere a escola bilingue
por ter Libras como a primeira lingua. Com a auséncia de "escolas
inclusivas" no PNE, a entidade teme que as escolas bilingues e inclusivas
sejam consideradas iguais e que as inclusivas predominem, prejudicando o
aprendizado dos alunos (NASCIMENTO, 2013, p.1).

Essa visdo é limitadora com relacéo a inclusdo, e essa discussao dar-se-a a
seguir neste documento. Destaca-se que a filosofia bilingue considera que a crianca
surda deve ser inserida em um ambiente onde esteja permeado pela cultura surda
desde a educacéo infantil, de forma que crianca se apropria da sua lingua natural,
Libras, para em seguida aprender a lingua portuguesa na modalidade escrita.

O Decreto 5626/2005 rege como pode ser organizada a educacao inclusiva
de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, garantindo-lhes a educacgéo bilingue.

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacéo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacgéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, p.8).

O documento abre a possibilidade de acontecer educacéo bilingue para
surdos em formatos e espacos diferentes, cobrando profissionais com formacao
especifica nesses espacos e garantindo em todas as etapas da formacgé&o do sujeito,
iniciando na Educacéo Infantil, garantindo assim que, independente do numero de
alunos surdos, idade ou espaco, haja acesso a educacéao formal por meio da Libras.

O Decreto ainda esclarece neste mesmo artigo no 8 1° que escolas ou
classes de educagédo bilingue sdo “aquelas em que a Libras e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento de

todo o processo educativo”. As classes bilingues sdo espacos organizados em
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escolas do ensino regular destinados para o ensino de surdos por meio da Libras.
No § 2° explica como deve ocorrer o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os alunos surdos, sendo “direito a escolarizacdo em um turno diferenciado ao
do atendimento educacional especializado para o0 desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de
informacgao”, essa mesma forma de atendimento € garantida também aos alunos n&o
usuarios da Libras no 8§ 4°. No § 3° informa que a forma de educacéo a ser dado a
esses alunos ocorrem mediante “a formalizacao, pelos pais e pelos proprios alunos,
de sua opcéo ou preferéncia pela educacdo sem o uso de Libras”.

Com relacdo a este ultimo paragrafo, € fundamental que os pais sejam
esclarecidos das diferentes possibilidades de aprendizado que seu filho pode
receber. Compreende-se aqui que esta forma de organizacdo nao limita as
possibilidades do aluno surdo, e sim, amplia seu acesso a educacao formal.

Ao fazer essa breve retomada sobre a educagdo dos surdos e das principais
propostas educacionais que nortearam esse processo, ficam evidentes as
dificuldades enfrentadas, os interesses sociais e politicos de cada época e a forte
influéncia ouvinte a fim de dar ao individuo surdo a normalidade conforme exigéncia
da sociedade, e na grande maioria das vezes, a preparacdo dos surdos para
responderem a necessidades da sociedade. Constata-se que mesmo com todos 0s
avancos de pesquisa nessa area, com a luta do movimento surdo para a defesa da
lingua de sinais como lingua natural e pela a busca para uma educacédo de
qualidade, ainda ha vérias lacunas na educacao dos surdos.

As propostas adotadas na educac¢éo dos surdos durante a histéria ainda hoje
deixam marcas. Ao analisar a histéria percebe-se um ir e vir nessas propostas,
levantando um ar de incerteza sobre a melhor forma de ensina-los. Por outro lado, a
Medicina exerce ainda forte influéncia sobre a educacao dos surdos, havendo o que
podemos chamar de uma inversao de papéis, dado que os médicos avaliam qual o

melhor método de ensino e a escola compete apenas a reabilitacdo do sujeito.

Assim, toma-se a patologia do ouvido, explica-se sua anatomia e seu mau
funcionamento e se classifica o déficit biolégico do sujeito. Para seu
tratamento, indicam-se aparatos tecnolégicos, investe-se em aparelhos
auditivos e implantes cocleares (mesmo sem a certeza de sua eficacia).
Para restabelecer as funcfes auditivas ineficientes ou inexistentes, séo
aplicados métodos de reabilitacdo da audicao e da fala. Embora o professor
esteja a frente desse processo, seu fazer tem carater de tratamento clinico-
terapéutico, ja que reproduz estratégias usadas na fonoaudiologia para a
producédo da fala e leitura labial. Em sintese, o ouvido defeituoso — e ndo o
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sujeito Surdo — é o centro do processo pedagogico (FERNANDES, 2011, p.
38-39).

Ha ainda a questdo dos implantes cocleares, e no caso de Cascavel em
especifico, hd uma forte pressdo da area clinica para que a escola faca a
reabilitacdo da crianga surda. Assume-se que O importante para crianga surda
implantada é estar em ambientes de falantes para que seja forcada a usar a fala, e
estimulam os pais a cobrar das escolas que estas facam treinos fonoarticulatorios,
nao existindo a preocupacao com a sua formagédo, com a apropriacdo dos conteudos
cientificos. Os pais, por sua vez, na esperanca de ter um filho dito “normal’,
comecam uma batalha para que esta crianca fale e ouca, atribuindo a escola toda a
responsabilidade deste trabalho.

Reis com base nos estudos de Soares afirma que a “[...] funcédo exclusiva da
educacao, tem sido posta de lado na formagédo do surdo, tendo se preocupado a
escola, quase que exclusivamente, com a reabilitacdo da sua fala. Sendo pouco
escolarizado, o surdo é levado a uma marginalizacao” (REIS, 1992, p. 69).

Com relacdo a decisdo da familia na opcao pela forma de comunicacdo a ser
usada pela crianca surda ainda hoje tem gerado consequéncias no ensino dessas
criancas. Como ja relatado, ha uma forte influéncia da area da saude sobre a
decisdo dos pais, que implica na proibicdo do uso da lingua de sinais, ocasionando
atraso no desenvolvimento da linguagem da crianca, e consequentemente, na
apropriacdo dos conteudos cientificos que deve ser o objetivo da educacdo. Este
fato impacta no trabalho do professor, pois uma vez que a crian¢a nao € oralizada e
nao pode aprender a lingua de sinais, este profissional na tentativa de estabelecer
uma comunicagdo e transmitir os contetdos, acaba usando todos 0s recursos
possiveis, 0 que ndo surte o resultado esperado, desestabilizando-o e
marginalizando a crianga.

A escola deve mostrar, por meio de orientacdes as familias, as possibilidades
de desenvolvimento da crianga com o0 uso da Libras, e esclarecer que a apropriacéo
de uma nao impedira o desenvolvimento da outra, mas ao contrario, dara significado
as palavras e compreensao aos conceitos, o que possibilitard o entendimento dos

comandos para apropriacéo da lingua oral.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

A década de 90 configurou-se como um momento importante para educacao
das pessoas com deficiéncia, e no Brasil emergiram politicas educacionais
fundamentais para a inclusdo. Nesta mesma década houve a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Para Todos, que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, na qual a
preocupacado estava nos individuos com necessidades educacionais especiais. O
documento resultante desta Conferéncia apresenta em seu Art. 3° uma preocupacao
com a educacdo basica desses sujeitos.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem uma atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacgdo aos portadores de todo e
qgualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990).

A inclusé@o educacional de alunos com deficiéncia tem sido tema de inUmeras
pesquisas e leis, todavia percebe-se uma grande confusdo com relacdo a esse
assunto, principalmente no meio educacional. A confusdo esta na compreenséo do
trabalho a ser desenvolvido ou ainda, na diferenca entre os conceitos de integracéo
e incluséo.

Conforme Sassaki (1997, p. 32), no modelo integrativo “a sociedade em geral
ficava de bracos cruzados e aceitava receber os portadores de deficiéncia desde
gue eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servigos que ela lhes oferecia;
ISSO acontecia inclusive na escola”.

No Brasil, em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial,
gue norteou o processo de integracao instrucional. A integracao tinha como proposta
minimizar a exclusdo social das pessoas com deficiéncia, porém, compreendia que
as pessoas com Necessidades Educativas Especiais’ deveriam estar aptas para
serem integradas, permitindo a integracdo escolar aqueles com condicbes de

acompanhar os curriculos das escolas regulares.

Neste modelo, todos os estudantes deviam seguir o mesmo método
pedagodgico, avangar no mesmo ritmo e ser avaliados da mesma forma.
Aqueles que ndo se encaixavam no desenvolvimento padrdo eram
encaminhados para as “escolas ou classes especiais”. Todavia, nas Escolas
Especiais as acdes pedagobgicas baseavam-se na concepcdo de
incapacidade e deficiéncias dos sujeitos que la estudavam, desenvolvendo
acOes reabilitatorias na tentativa de sanar os defeitos. No caso dos surdos,
0 ensino da fala seria uma forma de minimizar a diferenca (ALBRES, 2010,
p. 62).

! Termo usado na época para definir pessoas com deficiéncia.
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No modelo de ensino integracionista o aluno deve se adequar a escola e esta
por sua vez tratar a todos como iguais, ndo havendo preocupacgdo em atender as
diferencas existentes no processo de ensino e aprendizagem. O aluno que né&o
conseguir acompanhar o processo deve estudar em Escolas Especiais — escolas
destinadas ao ensino de pessoas com deficiéncia — ou em Classes Especiais?, dois
atendimentos que substituem o ensino regular, e que diferem das salas de recursos
que tem o carater de complementacéo pedagogica e ocorre em periodo contrario ao
ensino regular, equipadas com recursos técnicos, materiais e tecnologicos.

O modelo de educacdo inclusiva, por seu turno, ocorre quando € possibilitado
ao individuo a capacidade de aprender, respeitando suas caracteristicas pessoais,
promovendo dominio dos conteddos culturais e, consequentemente, fugir a
alienacdo (MOURA, NETO, 2012).

[...] mesmo nos limites estruturais em que vem ocorrendo a inclusdo
educacional, ela também acontece, muito provavelmente, para além das
necessidades objetivas da ldgica posta pela primazia do capital [...]. A
inclusdo educacional é obtida por segmentos sociais que se mobilizam com
esta finalidade, talvez surpreendendo planos oficiais, planejamentos
estratégicos, recursos previstos, [...], e enfim, implodindo uma politica
educacional conduzida pelo Estado. Esse conflito faz com que as relagbes
sociais se movimentem por caminhos nem sempre desejados pelo capital
ou pelo Estado, mas ainda assim é administravel (SANFELICE, 2006, p. 35).

Para Garcia, educacao inclusiva:

[...] consiste na relagdo travada em contexto historico-social, por sujeitos
sociais, ou seja, uma préatica complexa e contraditéria, com sentido de luta,
de embate, que convive necessariamente com 0 seu contrario — a exclusao
— mas que se estabelece na direcdo de questionar e superar praticas
sociais baseadas na desigualdade (GARCIA, 2004, p. 2).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ao dispor sobre a educacao
no Art. 54, Inciso lll, afirma que “E dever do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente: atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E no Art. 55, reforca os dispositivos
legais ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).

Em 1994 a Declaragdo de Salamanca, marco mundial j& mencionado nesse

trabalho, cobra dos governantes a melhoria do acesso ao ensino:

NOs congregamos todos os governos e demandamos que eles: Atribuam a
mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus

Z Classe Especial € uma sala de aula em escola do Ensino Regular, em espago fisico e modulagéo
adequados, onde héa o professor especializado na area da deficiéncia mental (PARANA, 2004, p. 01).
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sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais
(ONU, 1994 item 3).

Com relacdo ao surdo, a Declaracdo de Salamanca destaca a importancia de
uma educacao pautada no direito e reconhecimento da lingua natural do individuo.

Em 1996 a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases para Educacao (LDB,
1996), trouxe no Art. 4° inciso Ill, que “O dever do Estado com educacao escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de: IllI- atendimento educacional
especializado  gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino;” esse inciso foi reformulado pela Lei n°
12.796/2013, que mudou o texto para “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Ainda LDB (1996) traz ainda em seu Art. 58 o entendimento de educacao
especial e onde esta deveria ocorrer “Entende-se por educacdo especial, para
efeitos desta lei, a modalidade de educacédo escolar, oferecido preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”, 0
texto desse artigo foi alterado pela Lei n® 12.796/2013, de 2013, ficando “Entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”.

O documento do MEC/SEESP sobre a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva traz a explicacdo sobre o que é o

movimento mundial pela educacao inclusiva.

O movimento mundial de educacéo inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural,
social, e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagcdo. A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producgéo
da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Drago (2014) pontua que outro documento importante e que embasa as
politicas publicas nacionais é a Declaragdo da Guatemala de 1999. Segundo este

autor, consta neste documento que “faz parte da convencdo interamericana a
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eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia, da qual o Brasil € um dos signatarios”. Ainda sobre a Declaracdo da

Guatemala, Drago destaca que:

A Declaracdo da Guatemala tem como principio béasico a garantia de que
governos assumirdo o compromisso de se adequarem as instalacées que
facilitem o transporte, a comunicacdo e 0 acesso publico das pessoas
deficientes; promover acdes no sentido de facilitar o acesso a educacao,
salde, ao emprego, a assisténcia social, aos esportes, as atividades
politicas e de cidadania; proclamar a igualdade de oportunidades e
condicdes de vida perante a sociedade como um todo, no sentido de
eliminar preconceitos e discriminagdes, além de incidir sobre o fato de que
as pessoas deficientes tém o direito de participar na elaboracdo e na
execucdo de medidas e politicas publicas para a busca de qualidade de
vida adequada a sua satisfagdo pessoal (DRAGO, 2014, p. 65).

Com relacdo a especificidade dos alunos surdos, o MEC lancou em 1997 um
material para o trabalho com esses alunos em 3 volumes: Volume 1 — Deficiéncia
Auditiva; Volume 2 — A Educacao de Surdos; Volume 3 — Lingua Brasileira de Sinais.
Esses livros fazem parte do Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos do
Ensino Fundamental. Esse material foi produzido para orientar o ensino e
aprendizagem de alunos surdos, com o0 apoio das Secretarias de Estaduais de
Educacao, Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos — FENEIS,
Instituto de Educacdo de Surdos — INES, Instituicbes de Ensino Superior e pelo
Centro Educacional de Audigao e Linguagem “Ludovico Pavoni” — Ceal — LP/Brasilia,
em parceria com MEC/SEESP. Vale ressaltar que esses materiais ndo apresentam
contelidos especificos das disciplinas escolares, uma vez que os documentos legais
nao apresentavam a obrigatoriedade do ensino em escola regular (ALBRES, 2010).

A publicacédo da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, trouxe em seu Capitulo VII, dois artigos que
tratam sobre os surdos e as determinacbes desses artigos contribuiram com a

legislacdo educacional.

Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminagdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis o0s sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as pessoas
portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para
garantir-lhes o direito de acesso a informacgéo, a comunicacgédo, ao trabalho,
a educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementard a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo (BRASIL, 2000).
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Outro documento torna-se referéncia para o atendimento educacional
especializado de pessoas com deficiéncia, a Resolu¢cdo n® 02 do Conselho Nacional
de Educacéo, de 11 de setembro de 2001, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, garantindo que os alunos com
deficiéncia tenham direito a atendimentos em todas as etapas e modalidades de
ensino, iniciando na educac¢do infantil, cabendo as escolas se organizarem para
atender esses alunos de forma a garantir-lhes a qualidade na educacéo.

Esta mesma resolugéo em seu Art. 12, § 2° estabelece que os sistemas de
ensino “deve assegurar, no processo educativo de alunos que apresentem
dificuldades de comunicacédo e sinalizagdo diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
cbdigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais” determinando que
ocorra esse ensino “sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa”, porém, traz
uma ressalva quanto a opcao da forma de abordagem a ser trabalhada com esses
alunos “facultando-lhes e as suas familias a opcao pela abordagem pedagdgica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso”.

No caso do aluno surdo é complexo esse termo “facultado a familia a opgéo”,
pois ha familias que tem forte resisténcia a Lingua de Sinais e até que essas se
conscientizem da sua necessidade e importancia no processo de ensino e
aprendizagem de criancas surdas, a crianca ja passou por anos na escola sem ter
uma comunicacao compreensivel.

Com a Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002, “é reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
outros recursos de expressao a ela associados”. Em seguida foi criado o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o Art. 18 da Lei
n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece que “O Poder Publico
implementard a formacéo de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem
de sinais e de guias-intérpretes”.

Esses documentos reconheceram a Libras como lingua natural do surdo e
como segunda lingua oficial do Brasil, imp0e a exigéncia de ter intérprete de Libras e
indicam a obrigatoriedade da Libras fazer parte das disciplinas das licenciaturas.
Ainda, foram estabelecidos a divulgacao da Libras e seu ensino, a capacitacao de

profissionais e o direito do surdo ter acesso bilingue as informacdes, Portugués e
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Libras. Esse acesso bilingue, no caso da Lingua Portuguesa esta restrito a leitura e
escrita, ndo sendo mencionada a lingua portuguesa na modalidade oral para os
surdos. Contudo, isso ndo determina que todos os surdos devam usar a Libras como
meio de comunicacdo, uma vez que cabe aos pais da crianca surda a op¢ao ou nao
pela Lingua de Sinais, sendo necessario um trabalho de orientacdo a familia com
vistas & mudanca de posicionamento.

Albres (2010) destaca que a partir dessa legislacdo foram desenvolvidos e

implantados varios Programas voltados a educacao de surdos:

Programa Interiorizando Lingua Brasileira de Sinais — formacéo continuada
de professores, para o ensino de Portugués, instrutores de Libras,
tradutores e intérpretes de Libras (Edital n° 02/2007); Implantacdo de salas
de recursos multifuncionais em escolas de educagcdo Bésica (Edital
n°01/2007); Implantagcdo do CAS; Curso de Graduagdo em Pedagogia
Bilingue no INES (Programa Incluir: Acessibilidade na Educacdo Superior —
Edital n°03/2007); Curso de Graduacdo em Letras, com licenciatura em
Libras na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) voltado para a
formagdo de professores de Libras, oferecido na modalidade a distancia
atingindo nove polos desde 2006 e previsdo de mais uma turma para inicio
em 2008, com total de quinze polos; Curso de Graduagdo em Letras, com
bacharelado em Libras também na UFSC, voltado para formacdo de
tradutores e intérpretes de Libras, previsdo de inicio em 2008; Curso de
Graduacdo em Portugués como segunda lingua — UNB (ALBRES, 2010,
p.42).

O mais recente documento é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146, de 06 de junho de
2015, cujo Capitulo IV trata do Direito a Educacédo para as pessoas com deficiéncia
e no Art. 28, atribui ao poder publico a tarefa de “assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” ag¢des voltadas a educagao da
pessoa com deficiéncia, e no Inciso IV deste artigo estabelece a “oferta de educacao
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas”.

A inclusdo de alunos surdos ndo esta condicionada a simplesmente ter um
profissional com conhecimento em Libras, mas requer atencédo para outros fatores

gue contribuam para o aprendizado desses alunos. Albres (2010) destaca que:

A inclusédo e a acessibilidade dos surdos a educagdo ndo se resumem a
inseri-los em uma escola de alunos ouvintes; e, quando possivel, contratar
um intérprete de Libras. H4 também as adaptacfes dos interlocutores no
espaco fisico, dos materiais, das estratégias em sala de aula, assim como
formacdo continuada dos professores, contratacdo de professores
especializados (intérprete, professores de Libras, professor de lingua
Portuguesa como segunda lingua), organizacdo do horéario para realizacdo
das atividades complementares com o professor especializado, aquisi¢cdo
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de recursos materiais (sala de informética, livros e videos traduzidos para
Libras), projetos que envolvem a comunidade escolar (palestras sobre
surdos e cursos de Libras), (ALBRES, 2010, p. 63).

Com relacdo a inclusdo de criancas surdas, € fundamental um olhar

especifico para sua condigéo linguistica, lembrando que, na maioria dos casos, as

mesmas iniciam seu processo de escolarizacdo a0 mesmo tempo em que estao

aprendendo a Lingua de Sinais.

[...] ndo da para se esperar que a crianca chegue a escola com a lingua de
sinais adquirida e o professor atue diretamente com o ensino dos
componentes curriculares, em decorréncia da maioria das familias serem
compostas por pais ouvintes, as criangas chegam com uma tardia aquisi¢éo
de linguagem (VILHALVA; ARRUDA; ALBRES, 2014, p.17).

Nesse aspecto Felipe (2001) destaca que:

Devido a maioria dos surdos nédo serem filhos de pais surdos e devido ao
desprestigio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, por um periodo longo
da histdria da educacdo dos surdos, eles ndo adquirem a Libras como
primeira lingua e sua identidade cultural acontece tardiamente; além disso,
a maioria desses surdos adquire apenas uma competéncia linguistica
conversacional do Portugués, ou seja, a compreensdo dessa lingua
depende de apoio contextualizado e eles ficam em desvantagem no sistema
educacional regular que utiliza apenas essa lingua enquanto lingua de
instrucdo e primeira lingua, exigindo uma competéncia cognitiva/escolar do
portugués (FELIPE, 2001, p. 7).

Cabe a escola desenvolver algumas acdes que visem reorganizacao do

trabalho pedagogico para atender com qualidade esses alunos. De acordo com

Albres (2010):

Para receber alunos surdos, & escola cabe desenvolver discussdo e
reflexdo com seus profissionais, registrar suas possibilidades de
atendimentos no projeto politico-pedagdgico em relagdo a matricula de
alunos com surdez. Deve-se identificar a presenca de criancas surdas na
escola desde a matricula. Proporcionar cursos de capacitacdo para seus
profissionais, espacgos de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais para
educadores, pais e comunidade escolar (ALBRES, 2010, p. 62).

Para que ocorra o trabalho educativo de criancas surdas faz necessario ter

professores bilingues, sejam ouvintes ou surdos, que conhe¢cam a Lingua Brasileira

de Sinais e sejam capacitados para o ensino dessas criangas.

[...] a presenca numa escola com seus pares, a convivéncia com surdos
adultos, uma metodologia propria e um curriculo orientado para as suas
necessidades especificas sdo fatores que poderdo promover a verdadeira
inclusdo desses individuos na sociedade mais ampla (FRANCO, 1999, p.
216).

O modelo de escola inclusiva requer que os professores conhegcam a Lingua

de Sinais e/ou que haja intérpretes de Libras para auxiliar na mediacdo dos

conteudos; no caso de criangas, compreende-se a necessidade de ser um professor
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intérprete. No caso de Cascavel, o termo utilizado é professor de apoio pedagdgico
bilingue.

[...] as propostas de atendimento a alunos com surdez em escolas comuns
devem respeitar as especificidades e a forma de aprender de cada um, nao
impondo condi¢des a inclusdo desses alunos no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 20).

A escola comum deve viabilizar sua escolarizagdo em um turno e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em outro, ou seja, se 0 aluno
frequenta a sala de aula regular no periodo matutino frequentara o AEE em outro
periodo, nesse caso a tarde. O AEE para surdos consiste principalmente no Ensino
de Libras como primeira lingua (L1) ministrados preferencialmente por professores
surdos e o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) ministrados por
professores de Lingua Portuguesa com fluéncia em Libras.

Essa realidade, porém, ndo corresponde ao que ocorre de fato na incluséo de

surdos, o0 que pode ser constatado na maioria dos casos € que ainda:

[...] h& falta de professores bilingues, os curriculos sdo inadequados e 0s
ambientes bilingues, quase inexistentes. Nao se podem descartar também
outros fatores, como: dificuldade para se formar professores com surdez
num curto periodo de tempo; a presenca de um segundo professor de
Lingua Portuguesa para os alunos surdos e; a falta de conhecimento a
respeito do bilinguismo (BRASIL, 2007, p. 20).

Essa realidade € preocupante e necessita de acdes que busquem analisar,
refletir e modificar essa condicdo de exclusdo na inclusdo. Neste sentido o trabalho
do Centro de Capacitacdo dos Profissionais da Educacao e Atendimento as pessoas
com Surdez (CAS) foi pensado para garantir aos sistemas de ensino profissionais
capacitados para atuar com alunos surdos e a utilizacdo de recursos educativos,
apontando o acesso dos conteudos curriculares. O CAS, por ser objeto de estudo
dessa pesquisa, sera abordado de forma mais detalhada a seguir.

Compreende-se que se garantidas todas as condi¢des linguisticas desde a
educacéo infantil e tendo disponiveis recursos diferenciados para o ensino do surdo,
o0 modelo de educagéao inclusiva seria o ideal para o desenvolvimento educacional e
cultural desse sujeito, possibilitando a troca de experiéncias entre ouvintes e surdos,
a garantia dos mesmos conteudos sem reducao curricular, contribuindo para a
mudanca de postura dos demais com relacdo a diferenca, uma vez que 0 acesso a
educacgdo de qualidade é direito de todos sem discriminacdo de raca ou condigédo

social.
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3.1 Inclusé@o na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel-PR

No municipio de Cascavel a inclusdo dos alunos surdos tomou forca a partir
da institucionalizagdo do CAS, em 2008. Porém, antes disso ja haviam sido feitas
acdes no sentido de contribuir na inclusédo dos surdos e na qualidade do seu ensino.
Segundo o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (2008) o
atendimento educacional destinado a esses alunos foi reconhecido a partir da
aprovacéo do Projeto Lei Municipal n° 91/98°, que reconheceu oficialmente a Libras
no municipio, antes mesmo de ter uma Lei Federal para tal. O objetivo desse
documento era de assegurar o atendimento especializado nas escolas municipais e
orgaos publicos. Em seguida a sua aprovacao, a Secretaria Municipal de Educacao
implantou o atendimento especializado na area da surdez.

A Secretaria Municipal de Educagdo no ano 2000, buscando formar
professores para o trabalho com alunos surdos, firmou parceria com o Nducleo
Regional de Educacdo de Cascavel para que através deste 6rgdo pudesse ofertar
cursos de Libras aos professores. Nesse mesmo ano foram ofertados os primeiros
cursos de Libras com carga horaria total de 40 horas. Essas formagbes eram
destinadas aos professores municipais, com o limite maximo de vagas de 40 alunos
por turma. As escolas recebiam uma vaga para ser sorteada entre os professores ou
estabeleciam algum critério de selecéo, ndo sendo disponivel a todos a possibilidade
de acesso a essa formacéo.

Nesta época ndo havia nessa regido professores surdos com formacao
superior para o ensino de Libras, mas havia surdos que tinham feito formacéo de
instrutores de Libras ofertada pela Secretaria de Estadual de Educacdo (SEED) em
conjunto com a FENEIS, que eram viabilizadas apenas na capital do estado,
Curitiba, de forma que os surdos que nao residiam na capital ganhavam
hospedagem e alimentacdo para realizar o curso, e em troca, no retorno as suas
cidades deveriam repassar o que aprenderam, no formato de cursos de 40 horas,
para publicos definidos pelos Nucleos Regionais de Educacéo das suas respectivas
cidades.

Em 2002, com uma nova coordenacdo na area da surdez da Secretaria
Municipal de Educacdo de Cascavel (SEMED), sendo a coordenadora intérprete de

Libras, um projeto de formacao foi organizado, e a contratacdo por meio de estagio

® O referido projeto antes de sua aprovacao sofreu alteragfes entrando em vigor em 1999, conforme
Lei n® 2.967/1999, revogada pela Lei n° 3.778/2004.
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de um instrutor de Libras surdo foi solicitada, para que as formag¢des pudessem
atingir um nimero maior de profissionais.

Esse projeto iniciou com turmas de 40 alunos e com carga horaria de 40
horas. No ano de 2003 com o0 sucesso desses cursos, foi criado o projeto do curso
Libras: Quebrando Barreiras, que passou a ser ofertado a professores e a
comunidade externa, um curso constituido por trés modulos, com carga horéria total
de 450 horas. Nesses cursos, além do ensino da Libras, eram realizadas diversas
discussoes relacionadas a educacéo de surdos e aos diversos contextos sociais em
gue os surdos estavam inseridos.

Objetivando atender um publico diversificado maior, a Secretaria Municipal de
Educacdo em parceria com Programa Institucional de Acbes Relativas as Pessoas
com Necessidades Especiais (PEE) da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), campus de Cascavel, transformaram o projeto do curso em um projeto
de extensdo da Universidade que até hoje € executado, e que a cada ano é
reformulado com objetivo de aperfeicoar o ensino e formar profissionais qualificados
para o trabalho com surdos.

Com a criagéo dos cursos de Libras e a capacitacdo dos professores da Rede
publica Municipal de Ensino por meio desses cursos, em 2004 foram abertas duas
turmas para Atendimento Educacional Especializado de Alunos Com Deficiéncia
Auditiva (CAEDA), que mais a frente mudou a nomenclatura para Centro de
Atendimento Especializado na Area da Surdez (CAES). Essas turmas foram lotadas
na Escola Municipal Rubens Lopes, e 0 atendimento ocorria em periodo contrario ao
do ensino regular. O trabalho neste atendimento era voltado ao ensino de Lingua
Portuguesa e uma breve introducéo a Libras, pois as aulas eram ministradas por um
anico professor, com formagdo minima em Libras, o que impedia um
aprofundamento maior na Lingua de Sinais.

Na mesma época e escola, foi desenvolvido um projeto de inclusdo de alunos
surdos na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Para o trabalho com esses alunos a
turma contava com dois professores, um ouvinte e um surdo, que juntos planejavam
as aulas e estratégias para o trabalho com os alunos. Essa turma tinha uma vez por
semana a disciplina de Libras com o objetivo de que os alunos pudessem se
relaciona entre si.

A criagéo dos cursos contribuiu para que a SEMED passasse a contar com a

existéncia dos professores com conhecimento em Libras para atuar em sala regular
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ou no AEE com alunos surdos usuarios ou aprendizes da Libras.

Em 2005 a Secretaria Municipal de Educacéo solicitou ao MEC a implantacao
do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e Atendimento as pessoas
com Surdez (CAS) no municipio de Cascavel. Enquanto o municipio de Cascavel
buscava a aprovacdo do CAS, em 2006 uma crianga com surdez profunda foi
transferida de Curitiba para Cascavel. A familia matriculou a crianga na Escola
Municipal Rubens Lopes por saber que nesta mesma escola havia o Atendimento
Educacional para Surdos. Era a primeira crianca surda a ser incluida na rede
municipal de ensino. Esta crianca era oralizada, mas a familia solicitou o
aprendizado da Libras, para o seu melhor desenvolvimento.

A equipe da Educacdo Especial da SEMED avaliou o caso e definiu os
encaminhamentos a ser realizados para o trabalho com esta aluna. A principio
designou um professor de apoio com Libras e a encaminharam para atendimento no
CAEDA, onde foi constatado que ndo bastavam os professores saberem Libras e a
crianca ndo. Foi necessario um trabalho com a equipe pedagdgica da escola para
gue esta aceitasse um projeto piloto de inclusdo do ensino de Libras na escola. Um
instrutor surdo foi entdo contratado para ministrar as aulas para todas as turmas e
para ensinar a crianga.

Houve resisténcia por parte de alguns professores, que achavam que essas
aulas tomavam tempo do conteudo que deveriam ministrar. O projeto aconteceu
durante um ano, ndo havendo continuidade por falta de instrutor surdo. Na época a
avaliacdo tanto da equipe pedagdgica da escola quanto pela familia da crianca foi a
de que o projeto era de extrema relevancia, uma vez que as demais criangas
passaram a buscar comunicagdo com a aluna surda por meio da Libras.

Com a solicitacdo do CAS aprovada, ainda em 2006 chegaram os materiais
constantes no projeto nacional de criacdo do CAS, porém, isso ndo foi suficiente
para que este Centro iniciasse seus trabalhos. Foi necessario um movimento
organizado pela Associacdo de Surdos de Cascavel (SURDOVEL) com apoio do
F6rum Municipal em Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Universidade
Estadual do Oeste do Parana e Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel para
consolidar a abertura do CAS. Representantes desses grupos elaboraram o projeto
de lei de criacdo do CAS e apresentaram-no aos vereadores, que 0 aprovaram como
lei municipal, Lei n° 4.869 de 30 de abril de 2008. O CAS, no entanto, foi inaugurado

apenas em 23 de outubro de 2008.
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Em 2008, outra criangca surda com cinco anos de idade foi matriculada no
municipio, para frequentar a pré-escola na Escola Municipal Mario Pimentel de
Camargo. A mesma apresentava um quadro de irritacdo, balbuciava tentando
comunicar-se com 0s demais, e em muitos momentos batia nos colegas ou batia a
propria cabega contra a parede.

A familia demorou a aceitar a Libras, o que dificultava o trabalho. Foram
necessarias varias reunidoes com a familia e a escola para que fosse aceito que o
aluno tivesse o acesso a Libras. No caso dessa crianca, como ndo havia ainda o
atendimento para o ensino da Libras e o AEE para surdos era distante de sua
escola, a Secretaria de Educacédo disponibilizava duas vezes na semana, dois
profissionais para trabalhar Libras com a crianca, sendo esses profissionais um
instrutor de Libras e uma professora com conhecimento em Libras.

No ano seguinte a escola solicitou a SEMED a possibilidade de haver um
projeto para o ensino de Libras para todos os alunos e funcionérios, para que a
crianca nao falasse apenas com a professora de apoio, mas com todos que tinham
contato na escola. A SEMED contratou, por meio de estagio, um instrutor de Libras
para ministrar as aulas nessa escola. Essa iniciativa da escola foi fundamental para
o desenvolvimento social e de aprendizado do aluno.

O instrutor atuou com escala na Escola Municipal Mario Pimentel de Camargo
durante dois anos, para poder trabalhar com os alunos e funcionarios. Apds esse
periodo, por acabar o periodo de estdgio e ndo conseguir outro profissional
qualificado, néo foi possivel dar continuidade ao projeto.

Com a institucionalizacdo do CAS, todos os atendimentos educacionais de
complementagédo pedagogica e ensino de Libras como primeira lingua para alunos
surdos, passaram a fazer parte de suas atividades pedagdgicas.

Hoje existem matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
vinte e quatro alunos surdos, dos quais sete sdo da Educacao de Jovens e Adultos,
doze do ensino fundamental primeira etapa, e cinco da Educacéo Infantil. Dos vinte
e quatro alunos, cinco sédo de escolas do campo e apenas um consegue frequentar o
AEE no CAS.

Desses alunos, apenas nove frequentam o atendimento no CAS, e dentro das
suas especificidades, tém professor de apoio para auxilid-los durante as aulas. Os
demais, por um motivo ou outro estdo sem o atendimento: alguns por morar no sitio,

outros por falta de transporte, alguns porque a familia ndo aceita Libras ou tem o
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implante coclear e os médicos proibem o contato com a Libras. Aos alunos que vao

para o atendimento no CAS a SEMED disponibiliza o transporte gratuito para sua

locomocéo.

Existem ainda algumas barreiras na inclusdo das criancas surdas, como:

e a propria escola que ndo esta preparada para receber o aluno surdo;

e a familia ndo aceitar a Libras;

e acrianca aprender ao mesmo tempo Libras e os demais conteldos;

e 0 professor regente nao ver o aluno surdo como sendo dele;

e uma incluséo que a crianca fala apenas com uma pessoa na escola, ou seja,

0 surdo sO consegue falar com professor de apoio bilingue.

Dentre essas dificuldades destacam-se a falta de linguagem e a necessidade

de seu desenvolvimento. Lacerda (2000) ja destacava que:

[...] & questdo fundamental da necessidade de um desenvolvimento
satisfatorio de linguagem a constituicdo dos sujeitos é que surge a proposta
da abordagem bilingue para a pessoa surda, que enfatiza a necessidade de
gue o surdo adquira o mais precocemente possivel uma lingua de forma
plena, que é a Lingua de Sinais, considerada a lingua natural dos surdos, e,
como segunda lingua, aquela utilizada por seus pais. [...] Tal projeto de
escolarizacdo pressupfe que os educadores envolvidos tenham dominio
das linguas envolvidas, a Lingua de Sinais e a lingua usada pelos ouvintes
(no caso o Portugués), e do modo peculiar de funcionamento de cada uma
delas em suas diferentes modalidades. Tal dominio é fundamental para
possibilitar que o sujeito surdo tenha acesso aos conhecimentos de mundo
e que possa trabalha-los tanto na Lingua de Sinais como em Portugués,
especialmente em sua modalidade escrita, modalidade dominante no meio
académico, que permite e favorece o acesso a uma quantidade ilimitada de
conhecimento (LACERDA, 2000, p. 1).

A autora enfatiza a necessidade do ensino da Libras como primeira lingua e o

portugués como segunda. Neste sentido, os sistemas de ensino podem e devem

contar com o apoio do CAS para que se concretize o ensino dessas linguas para o

aluno surdo. No projeto de criagdo deste centro existem acdes a serem realizadas

para dar suporte pedagogico, técnico e de formacdes para os profissionais que

atuam com surdos.

Convém ressaltar que a educacéo de criangas surdas ndo esta condicionada

apenas ao aprendizado da Libras, embora esta seja fator fundamental. Cabe ao

professor conhecer seu aluno e perceber suas necessidades pedagdgicas

especificas, e esse especifico ndo esta relacionado com a deficiéncia, e sim, com as

dificuldades que cada aluno possa apresentar, seja ele surdo ou ouvinte.
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4 CAS - CENTRO DE CAPACITACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E
ATENDIMENTO AS PESSOAS COM SURDEZ

Em 2004 o Governo Federal langou o projeto dos Centros de Capacitacéo de
Profissionais da Educacéo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS, por meio
do Programa Nacional de Apoio a Educacao de Surdos — PNAES. Segundo Albres
(2010) o PNAES destina-se:

[...] a diferentes populacdes e, para desenvolvé-lo, o MEC buscou parcerias
para a producéo intelectual dos materiais, tendo trés objetivos: a) Promover
cursos para a formacdo de professores e instrutores surdos para
ministrarem cursos de Lingua de Sinais — “Libras em contexto”, em parceria
com a Feneis e a Universidade Federal do Pernambuco. b) Promover
cursos para formacédo de tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa, em parceria com a Feneis. ¢) Promover cursos para
formacao de professores de Lingua Portuguesa para surdos, em parceria
com a Universidade de Brasilia — UNB e a Associacdo de Pais e Amigos do
Deficiente Auditivo — APADA (ALBRES, 2010, p. 36).

O CAS foi inspirado na experiéncia do Centro de Apoio para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP, criado para dar apoio a educacdo de
pessoas cegas e/ou com baixa visdo. O projeto de criacdo do CAS tinha por objetivo
dar suporte as escolas, universidades e comunidade em geral, proporcionando
formacdo em Libras para ouvintes, Lingua Portuguesa para surdos e producédo de
materiais para subsidiar os sistemas de ensino publico municipal e estadual. O
projeto inicial era ter uma sede em cada capital de todos os estados do pais
(BRASIL, 2005).

O projeto de criagdo do CAS nédo esta disponivel nos documentos on-line do
MEC, e para ter acesso € necessario entrar em contato com as coordenacgdes dos
CAS, uma vez que cada Centro tem sua coOpia arquivada junto aos demais
documentos da Instituicdo. Para esta pesquisa, ndo foram encontradas muitas
referéncias relacionadas ao CAS, e na pagina web do MEC se encontra apenas um

pequeno paragrafo fazendo mencéo a estes centros.

4.1 Projeto de criagdo do CAS

O CAS foi criado para cumprir o estabelecido na Lei 10.098/2000, na Lei
10.072/2001 e na Resolugéo n° 02/2001 que institui a Lei de Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e, principalmente, da Lei

10.436/2002 que versa sobre a oficializagdo da Libras como lingua de sinais do pais.
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Segundo Vilhalva, Arruda e Albres (2014), no ano de 2000 o MEC realizou
reunides com representantes de diferentes organizagbes ndo governamentais, das
InstituicGes de Ensino Superior, das Secretarias de Educacéo e representantes da
comunidade surda por meio da FENEIS e do INES. O objetivo era a implantacdo do
Programa Nacional de Apoio aos Surdos — PNAES, que depois passou a ser o
Programa Interiorizando Libras, em 27 Unidades Federais.

Na época que o projeto foi lancado os surdos matriculados na Educacao
Basica estavam distribuidos entre escolas especiais para surdos, escolas do ensino
regular e ONGs (Organizacdes ndo Governamentais). O INES era citado como
escola especial para atendimento aos surdos da educagdo infantii ao ensino
fundamental, e que em paralelo ao atendimento aos alunos o Instituto ofertava
formacdo aos seus professores, e ndo menciona se era ofertada essa formacéo ao
publico externo, ou seja, a outros professores.

De acordo com o projeto, na época de sua elaboracdo, a educacdo dos
surdos que ocorria em salas de aulas regulares, nem sempre contava com o suporte
pedagogico de professores especializados.

Nos municipios ndo havia demanda de alunos surdos para a criacdo de salas
de recursos e nao havia interesse na promoc¢ao de capacitacdo de professores,
diferente do que ocorria nas Capitais.

O MEC constatou que ndo havia qualidade na inclusdo do surdo e que 0s
servicos existentes encontravam dificuldade no processo educativo desse publico,
principalmente no que se referia & Lingua Portuguesa e a Libras e aos recursos
necessarios para o ensino de qualidade a esses alunos. O projeto apresenta

algumas dificuldades da época:

- Auséncia de cursos de graduacdo que incluiam: a Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, e a Lingua Brasileira de Sinais;

- Falhas curriculares nos cursos de formacéo de professores, ora existentes;
- A falta de servicos de apoio pedagodgico, salas de recursos e de
equipamentos especificos;

- Dificuldade para aquisicdo de recursos pela escola e pela familia, em
virtude dos elevados custos e das implicacdes com relagdo a sua
operacionalizacao;

- Auséncia de instrutores surdos para a pratica da docéncia em lingua
brasileira de sinais;

- Auséncia de professores intérpretes ou de tradutores e interpretes nas
escolas (BRASIL, 2005, p. 3-4).

Ainda, o projeto destacava a fragilidade na educacgao dos surdos e que esta

decorria da inadequada formacéao inicial dos professores e que para solucionar as
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dificuldades enfrentadas na educacdo dos surdos fazia necessario investir na

formacao continuada de professores, na producdo de material visual em videos, na

adequacao de outros recursos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem

do aluno com surdez.

O Programa Nacional de apoio a Educagdo de Surdos teve como
justificativa para sua criacao a consideragdo que a lingua por meio da qual o
surdo expressa e compreende conceitos de forma adequada é a lingua de
sinais e que seus professores, mesmo 0s especialistas em deficiéncia
auditiva, ainda necessitavam estuda-la para utiliza-la em sala de aula
(VILHALVA; ARRUDA; ALBRES, 2014, p. 22).

Diante dessas necessidades foi desenvolvido o projeto do CAS, cuja proposta

era a criacdo desse Centro (um ou mais) em todos os Estados, sendo pensados

COMO espacos para:

[...] a socializagdo das informagBes sobre a educagéo dos surdos, divulgar e
propiciar o atendimento as suas necessidades, suas diferengas e
semelhancas com os demais colegas, propiciar aprendizagem da Lingua
Portuguesa, tornar conhecida e utilizada a Lingua Brasileira de Sinais,
viabilizar a presenca de intérpretes em sala de aula, além de tornar a
educacdo desses alunos responsabilidade das escolas publicas, por meio
de adequada capacitacdo de professores (BRASIL, 2005, p.4).

O Centro, de acordo com o projeto, deve ser um local para formacao

continuada de professores, de professores intérpretes, de instrutores surdos e de

intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e de profissionais que atuam na area, além

do atendimento aos surdos e familiares, e daria suporte aos sistemas de ensino por

meio de convénios. O projeto tinha como objetivos gerais:

Promover cursos de Libras (por meio da formagdo continuada de
professores e de instrutores surdos); Promover cursos de Lingua
Portuguesa para surdos (por meio da formacéo continuada de professores);
Promover cursos de traducdo e interpretacdo de Libras e Lingua
Portuguesa; Promover a capacitagdo de profissionais da educacdo e
demais recursos humanos da comunidade para atendimento a pessoa com
surdez; Garantir aos educandos que apresentam quadros de surdez acesso
aos recursos especificos necessarios a seu atendimento educacional:
videos didaticos em lingua de sinais e legendados, dicionarios de
portugués/lingua de sinais, textos adaptados, mapas, jogos pedagogicos
adaptados, e outros; Atender, com presteza e de forma imediata, as
demandas decorrentes da diversidade das programacfes escolares e
comunitarias, inclusive as referentes as solicitagbes dos servicos de
professores, de professores intérpretes, de instrutores surdos, professores
surdos e intérpretes (BRASIL, 2005, p. 6-7).

Ainda, estabelecia o publico a ser destinada as acbes do CAS, sendo

professores ouvintes, instrutores e professores surdos, estagiarios de ensino médio

e superior, profissionais das diferentes areas, surdos, intérpretes e comunidade em

geral que tenham interesse na area da surdez.
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Desta forma o MEC esperava atender a demanda dos estados e municipios
Nno que concerne a capacitacédo de professores e técnicos para atendimento
as pessoas com surdez, integradas ou ndo ao ensino regular, e que
necessitavam da utilizacdo de outros recursos ndo comuns aos demais
alunos, para o seu desenvolvimento educacional e sociocultural (NERES;
ARRUDA, 2007, p.11).

De acordo com Vilhalva, Arruda e Albres (2014), entre os anos de 2001 e
2002, foram organizadas formacdes, sob a responsabilidade do MEC, para capacitar
os profissionais que atuariam nos CAS. Conforme as autoras foram ofertadas as
Capacitagbes de Instrutores/Multiplicadores (surdos) de Libras de 40 horas;
Capacitacbes dos professores-intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa de 100
horas; Capacitacao de Professores de Lingua Portuguesa, no periodo de cinco dias.
Para cada formacdo havia materiais especificos para subsidiar os trabalhos. A
bibliografia usada para essas formacdes foram “Libras em Contexto”, “O tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa” e “Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagogica”, este ultimo impresso
em 2 volumes. Os profissionais enviados para essas capacitacdes retornavam com a

missdo de organizar cursos e capacitar outros profissionais.

Até o ano de 2006, todas as Secretarias Estaduais de Educacao receberam
equipamentos enviados pelo MEC. O projeto CAS foi implantado em todos
0s 27 Estados do Brasil, contemplando alguns municipios. Em 2002/2003,
nos estados de MS, PA, MG, PE, RS, e no Distrito Federal; Em 2003/2004,
nos estados de RO, CE, MA, BA, e AM; Em 2004/2005, nos estados de TO,
GO, RP, PI, ES, AP, AC, MT, RN, SE, AL e PB; Em 2006, nos estados de
RN, RJ, MG, PR, PR e municipios de Ribeirdo Preto/SP e Cascavel/PR
(VILHALVA; ARRUDA; ALBRES, 2014, p. 26).

Para organizar os servicos do CAS, o trabalho deste Centro foi dividido em
qguatro nucleos: (i) o de capacitacdo dos profissionais da educacédo; (ii) o de apoio
didatico pedagaogico; (iii) o de tecnologias e de adaptacdo de material didatico; e, (iv)
o de convivéncia. Esses nucleos tém suas organiza¢cdes estabelecidas no projeto de
criacao, ficando a cargo de cada Estado a aplicagdo e manutencao desses espacos.

O objetivo principal do nucleo de capacitacdo dos profissionais da educacéo
era oferecer cursos de formacdo continuada e capacitacdo para professores,
intérpretes e instrutores surdos. O projeto salientava a importancia de esses cursos
serem desenvolvidos por meio de parcerias com instituicbes de Ensino Superior,
Secretarias de Educacédo e organiza¢des ndo governamentais. Esse nucleo poderia
disponibilizar curso de Libras para profissionais das diferentes areas, familiares de
surdos e comunidade escolar. Cursos que deveriam ser promovidos pelo nucleo:

Lingua Brasileira de Sinais — Libras; traducdo da lingua de sinais para a lingua
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portuguesa escrita; interpretacdo da lingua de sinais/lingua portuguesa; ensino da
lingua portuguesa, em sua modalidade escrita (alfabetizacdo, producédo de textos,
avaliacdo de textos); ensino de lingua portuguesa (modalidade oral) em interface
com a fonoaudiologia, para professores com alunos com perda auditiva na educacao
infantil; Informatica que incluam softwares especificos para a educacéo dos surdos.

O ndcleo de apoio didatico pedagdgico foi pensado para dar suporte a
professores e alunos surdos, por meio de materiais e equipamentos especificos
necessarios para o processo de ensino aprendizagem, podendo oferecer cursos de
Libras para surdos e ouvintes; curso de escrita de sinais (Sign Writing) para surdos e
interessados; cursos de lingua portuguesa escrita para surdos; apoio pedagdgico a
pessoas com surdez, em grupo ou individual, de orientacdo aos professores para
utilizacao de recursos didaticos; utilizacdo de recursos para aprendizagem da Libras
e Lingua portuguesa como segunda lingua pelos alunos surdos; uso de recursos
eletronicos para aprendizagem da modalidade oral do portugués, principalmente
para os casos de DA; estagio supervisionado aos alunos do curso de formacéo de
professores de nivel médio e superior.

Para o Nucleo de tecnologias e de adaptacdo de material didatico, o projeto
traz como objetivo dar suporte técnico a producdo e adaptacao de videos didaticos
em Libras ou com a insercdo de janelas em Libras e/ou legenda, conforme a
necessidade do publico atendido. Esse espaco deve ter equipamentos
informatizados de comunicacdo que viabilize as adaptacbes necessarias de
materiais didaticos e que diminuam as barreiras da comunicagdo. Cabe ainda,
oferecer, jogos e brinquedos pedagdgicos em Libras, Sign Writing e outros jogos
eletrbnicos, equipamentos de informatica, acervo de softwares especificos para a
educacgédo de alunos surdos, videos educativos especificos para surdos, entre outros
que forem necessarios para ampliacdo de possibilidades educacionais, culturais,
sociais, profissionais e de lazer.

E por fim e ndo menos importante, o ndcleo de convivéncia que foi pensado
para possibilitar a interacdo, troca de experiéncias, pesquisas e desenvolvimento de
atividades culturais e ludicas, integrando pessoas surdas e ouvintes. No projeto esse
espaco ofereceria televisdo, chats para conversacéo, biblioteca, filmoteca,
videoteca, mapoteca, jogos pedagogicos e sociais, oficinas de expressao artistica,
oficinas de vivéncias sensoriais diversificadas, cadastro de profissionais que podem

colaborar com os sistemas de ensino.
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Segundo o projeto a equipe de profissionais para trabalhar no CAS deveria
ser composta de no minimo, um instrutor ou professor surdo, preparado para o
ensino de Libras; um professor de Lingua Portuguesa, preparado para atuar na area
da surdez, e um pedagogo ou professor especializado em educacdo e surdez,
preferencialmente, fluente em Libras; um profissional da area de informética, com
condicdes de produzir material e de auxiliar na manutenc¢do dos equipamentos; um
intérprete ou professor intérprete; um fonoaudiélogo escolar; um assistente social; e
um psicoélogo, os trés ultimos profissionais mediante convénios.

O projeto ainda delimitava a area minima que esses centros deveriam ter,
sendo esta de no minimo 150 m2 e com espaco suficiente para a composi¢cédo de
cada um dos nucleos.

Foram enviados aos municipios ou estados que receberam esses centros,
alguns equipamentos para iniciar os trabalhos, para o ensino de Libras e Lingua
Portuguesa: 3 computadores, 1 projetor e tela de projecdo, 1 impressora laser, 1
swicht, 3 estabilizador, 1 retroprojetor, 1 filmadora, 1 camera digital, 1 televisor 20", 1
televisor de 29”, 1 video cassete e 1 adaptador de campainha. Mobiliario para os
espacos com 3 mesas para computador, 1 mesa para impressora e 3 cadeiras para
digitador, o que ndo necessariamente aconteceu para todos. Em contrapartida, as
Secretarias de educacdo deveriam adquirir jogos pedagdgicos e materiais de
consumo para uso no trabalho pedagdgico.

O projeto traz encaminhamentos para integrar escola e comunidade,
estabelecendo que o CAS deveria atender as familias dos alunos com surdez nos
aspectos educacionais que visem a independéncia e a convivéncia em familia,
ofertar estagios, apoiar acdes de conscientizacdo e sensibilizacdo na sociedade,
estar a disposicdo dos sistemas de ensino para visitas e participacdo em acoes
comunitarias, fazer orientagéo profissional.

Para receber esses Centros as secretarias de educacdo estaduais ou
municipais deveriam assumir 0 compromisso com Ministério da Educacdo que
definia as competéncias e responsabilidades para implantacdo e funcionamento de
cada centro.

Em 2006 houve o primeiro encontro de dirigentes dos CAS em
Salvador/Bahia, no qual os dirigentes receberam uma copia do projeto nacional e

direcionamento para os trabalhos nestes centros. O segundo encontro ocorreu em
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Brasilia em 2008, onde os dirigentes deveriam apresentar o plano de trabalho
realizado em cada CAS.

A partir de 2012 o INES assumiu a responsabilidade de realizar os encontros
dos CAS*. Neste mesmo ano foram convidados 2 representantes de cada CAS para
ir ao Rio de Janeiro participar de dois dias de discussdes referentes ao trabalhos
gue cada centro.

Esse encontro aconteceu no prédio principal do INES, nos dias 16 e 17 de
julho, com carga horaria de 16 horas. Participaram do evento 82 pessoas, sendo 33
representantes dos CAS (29 ouvintes e 4 surdos) e 49 profissionais do INES (36
ouvintes e 13 surdos). No primeiro dia foi ministrada uma palestra sobre Politicas
Plblicas para Alunos Surdos, ministrado pela Prof2 Solange Rocha —Diretora Geral
do INES e a apresentacdo dos CAS do Centro-Oeste e Norte, do Nordeste, do Sul e
Sudeste. No segundo dia houve uma mesa para discussao da Educacao de Surdos
e Formacédo de Professores, composta pelas Prof2 Wilma Favorito — Diretora do
Departamento de Ensino Superior do INES, pela fonoaudiéloga Ménica Campello —
Coordenadora de Projetos Educacionais e Tecnologicos do INES e pela Prof? Yrlla
Ribeiro — Coordenadora Pedagdgica do Departamento de Ensino Superior do INES.
Em seguida foram divididos os participantes em grupos teméaticos para discussao
dos temas e levantamento de propostas. Os temas debatidos foram: Aquisicado de
Linguagem Oral e Implante Coclear; Ensino e Avaliacdo; Formacéo de Profissionais
na Area da Surdez; Lingua Portuguesa como 22 Lingua; Politicas Publicas
Educacionais; Producdo de Materiais Didéaticos. Ao final, os grupos apresentaram
seus relatorios e foi encerrado o evento.

O segundo encontro do INES, ocorreu nos dias 23 e 24 de maio de 2013, o
evento foi realizado no INES, e também foram convidados 2 representantes de cada
CAS para participar. No primeiro dia foram retomadas as propostas do ano anterior e
apresentadas novas propostas de trabalho, onde houve varios questionamentos
pelos representantes dos CAS, tendo em vista as dificuldades enfrentadas pela
maioria dos CAS relacionadas a financiamentos, espaco fisico e falta de
profissionais. Durante o evento a TV INES realizou entrevistas com 0s participantes.
Os temas debatidos durante o primeiro dia foram: PRONATEC; Divulgagéao do curso

de Pedagogia Bilingue a distancia; Curso de LIBRAS a distancia; Assessorias

* A partir desse encontro, a autora desse trabalho participou de todos esses encontros nacionais.
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tematicas; Disciplina de LIBRAS; Articulacdo entre educacao e saude: Diagndstico e
intervencdo; Educacdo continuada do profissional de salude. No segundo dia foram
realizadas oficinas de Ciéncias, Matematica, Cinema e Leitura. Ao fim do dia foi
realizada a elaboracdo de propostas a partir das Oficinas e dos temas discutidos no
dia anterior.

O terceiro encontro ocorreu nos dias 27, 28 e 29 de outubro, no hotel Othon
em Copacabana, o INES organizou-o para acontecer concomitantemente com o XVI
Congresso Internacional e XX Seminario Nacional do INES: Experiéncias Surdas —
Politicas e Praticas. No primeiro dia foi solicitado que os CAS descrevessem suas
funcdes, responsabilidade de atendimento e formacao, tipos de atendimento, publico
alvo (pessoas fisicas e instituicdes), formacao inicial e continuada (tipo e publico
alvo) e outras tarefas que desenvolvem. No segundo dia, ocorreram relatos de
experiéncias bem sucedidas e caréncias dos CAS por regides. No terceiro dia um
levantamento de propostas de trabalho em conjunto INES e CAS foi realizado.

Esses encontros contribuiram para trocas de experiéncias entre os CAS do
Brasil e fortaleceu o vinculo entre estes centros, porém, ndo se vé a consolidacao
das acdes neles propostas. Ainda parece distante a relacdo de trocas entre CAS e
INES, e percebe-se uma maior relagéo interagdo apenas entre os CAS, ficando para
o INES apenas a organizacdo de eventos pontuais, ndo havendo retorno dos
anseios destes centros.

Os CAS hoje respondem, na maioria dos estados do Brasil, pela educacéo de
surdos, alguns com mais influéncia e outros nem tanto, dependo da politica
educacional de cada estado ou municipio responsavel por sediar esta instituicdo. O
INES é responsavel por organizar reunides com 0s gestores desses centros,

disponibilizar materiais de apoio pedagdgico e prestar assessoramento técnico.

4.2 Os CAS do Brasil

Conforme levantamento realizado pelo INES e fornecido para este estudo,
existe no Brasil cerca de trinta e trés CAS distribuidos nas diferentes regides do
Brasil. A maioria dos CAS sé&o estaduais e apenas dois municipais, sendo um o de
Cascavel/PR. Estes centros estédo localizados nas capitais, alguns estados contam
com até trés destes centros. Conforme os dados disponibilizados pelos INES o0 Rio
Grande do Norte tem o CAS em Natal e no Mossoro; o Parana tem em Curitiba e
Cascavel; Minas Gerais tem em Belo Horizonte, Montes Claros e Varginha; e no
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Espirito Santo tem em Cachoeira de Itapemirim, Vila Velha e Vitoria. O documento
enviado pelo INES para essa pesquisa consiste de planilhas com dados de
identificacdo dos CAS como cidade, estado, nimero de profissionais que trabalham
em cada centro, suas funcbes e formacdo, tipos de atendimentos realizados e
ndmero de alunos atendidos.

O mapeamento dos CAS do Brasil foi realizado para verificar como estéo
estruturados estes centros, quais as formacgdes ofertadas, tipos de atendimentos,
com objetivo de perceber acdes que possam ser compartihadas com o
CAS/Cascavel contribuindo para o trabalho desse centro. Foram enviados para os e-
mail de todos os CAS um questionario (Apéndice 1), e dos 33 CAS mencionados
pelo INES apenas 10 responderam a pesquisa: de Vitoria/ES, Goiania/Goias, Jodo
Pessoa/Paraiba, Montes Claros/MG, Rio de Janeiro/RJ, Teresina/Piaui, Ribeirdo

Preto/SP, Aracaju/Sergipe, Sao Luiz/Maranhdo e de Mossoré/RN.

4.3 Respostas de Pesquisa com os CAS

CAS Vitoria/ES: Foi implantado no ES em 2005. Porém ainda ndo ha uma Portaria
no Conselho Estadual de Educacdo que legaliza o CAS. Oferta AEE para surdos
matriculados nas escolas regulares e tem atualmente 34 surdos frequentando: 17
pela manhd e 17 a tarde. Atendemos uma aluna no Ensino Superior (Pedagogia).
Também ofertamos curso para professores que atuam no AEE (em fase
experimental), publico alvo professores da Rede Estadual e Municipal, com
certificacdo, carga horaria de 180 horas; e Encontros de Libras (basico e
intermediéario), para a comunidade em geral, sem certificacdo, carga horaria de 80
horas. Ainda ndo ofertamos formacéo para professores de alunos surdos nos anos
iniciais/alfabetizacdo. N&o possuimos recursos materiais e humanos para
movimentar o nulcleo de tecnologia. As dificuldades enfrentadas pelo CAS no
desenvolvimento de suas atividades séo: falta de viséo politica para a educacao de
surdos em nosso Estado, gerando pouca divulgacdo das atividades que séo
desenvolvidas pelo CAS para a comunidade surda; caréncia de recursos financeiros
e materiais; nosso prédio esta sendo compartiihado com uma escola de ensino
fundamental da prefeitura de Vitéria (1° ao 5° ano), cuja comunidade escolar possui

uma demanda diferenciada de nossos alunos surdos.



46

CAS Goiania/Goias: Ano de institucionalizagdo, 2005. Documento que regulamenta
o trabalho desenvolvido séo as Resolu¢cdes do Conselho Estadual de Educacéo de
Goias, emitidas a cada 4 anos conforme documentacdo que solicita renovacdo de
autorizacdo de funcionamento e validacdo dos atos pedagdgicos desenvolvidos no
CAS. Atividades Desenvolvidas: Curso Basico de Libras (I a V); Curso Basico de
Traducao e Interpretacéao; Curso de Atendimento Educacional Especializado — AEE -
Lingua Portuguesa para surdos; Exame de Proficiéncia em Libras; Atendimento
Educacional Especializado para alunos surdos — AEE; Atendimento aos familiares
dos surdos; Producédo de Material didatico pedagdgico adaptado em Libras; Criacdo
do Grupo de Pesquisa do CAS — NUPCAS; Capacitacdo mensal para intérpretes da
rede estadual de ensino; Orientacdo a familia; e Parcerias com outras instituicdes. O
CAS atende alunos matriculados na rede estadual de ensino, no horario contrario ao
da escolarizacgéo, oferecendo o ensino de Libras, em Libras e de Lingua Portuguesa.
O nucleo de tecnologia produz material para uso em sala de aula, videos em libras
dos conteudos estudados, Glossarios, Histérias com traducdo em Libras (janela),
Videos para as bancas do exame de proficiéncia,  Avaliacdes pontuais dos
cursos. As dificuldades enfrentadas pelo CAS no desenvolvimento de suas
atividades séo: Falta de financiamentos, rotatividade de profissionais,  Inexisténcia
de recurso financeiro para manutencdao, falta de visibilidade junto a Secretaria de

Educacdo.

CAS Joéao Pessoa/Paraiba: Foi institucionalizacdo em 05 de maio de 2005. O CAS
funciona na Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia
(FUNAD) foi instituida pela Lei Estadual n°. 5.208, de 18 de dezembro de 1989, e
sua fundacgéo data de marco de 1991, passando a ser vinculada a Secretaria de
Estado da Educacdo. Tem regimento proprio, mas ndo tem a Lei que regulamenta,
pois somos subordinados a Fundacao/FUNAD. Como CAS foi implantado no Centro
de Reabilitacdo Auditiva/FUNAD devido o grande fluxo de pessoas Surdas/DA, e que
ja atendiamos criancas na Estimulacdo Precoce, Habilidades Basicas | e Il e
Laboratorio de Leitura e Escrita | e Il. No Curso de Libras em Contexto iniciamos
com 02 turmas para professores e profissionais de varios seguimentos com carga
horaria de 40 horas e o Laboratorio de Informatica Ludica. Atividades Incrementadas:
Hoje temos 23 turmas de Curso de Libras em Contexto com carga horaria de 240

horas, 04 turmas de Formacéo de Interpretes com carga horaria de 120 horas, 01 de
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Instrutor de Libras com carga horéria de 100 horas e 02 turmas de curso de Libras
para alunos surdos fora da faixa etaria (EJA), com carga horéaria de 120 horas e 02
turmas de Portugués como segunda Lingua. O CAS atende alunos da rede regular
de ensino, seja estadual, municipal ou particular. A pessoa surda tem que estar
regularmente matriculada na escola. Educac¢éo Infantil- Crianca na faixa etaria de 02
a 08 anos; Ensino Fundamental-10 anos 16 anos; Ensino Médio- todas as idades;
Ensino Superior. O CAS oferece a esses alunos: Servigos de Atendimento Infantil,
Servico de Apoio e Atendimento Pedagdgico, Servico de Leitura e Escrita-L1/L2. Aos
professores sao ofertados cursos de formacdo de Intérpretes de Libras, de
Surdocegueira, e de Libras em Contexto. As formacdes séo direcionadas paras as
professoras da rede regular de ensino, estadual ou municipal em geral pra todas(os).
Um curso de Libras em contexto de 80/120/180 horas, além do curso nos
municipios, nés oferecemos: 1° Conhecimento Teorico da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras Histéria, Identidade, Cultura e seus Parametros, etc.; 2° Curso de Libras em
Contexto; 3° Palestra sobre surdez; 4° Oficina Pedagdgica; 5° Planejamento (parte
tedrica e pratica); O planejamento que € a Ultima etapa, primeiro a parte tedrica e
logo ap6s a pratica, nés organizamos por grupo de professores que ensina
(Fundamental 1) (Fundamental 11) (EJA) e Ensino Médio, etc. E um curso completo, o
professor conclui o curso sabendo ou tem uma base de como trabalhar em sala de
aula ou na sala de recursos para o aluno Surdo. O Nucleo de Tecnologia funcionava
como laboratério de Informatica ludica era especifico para nossos alunos surdos e
funcionava muito bem, mas devido a mudanca de uma diretoria Técnica na
Instituicdo, a pessoa sem ter conhecimento da causa, fechou, ou melhor, desativou,
levando todas as maquinas para outro setor. Esta-se lutando para reabri-lo em 2016.
As dificuldades enfrentadas pelo CAS no desenvolvimento de suas atividades sao:
Espaco fisico; Recursos humanos; Materiais Pedagodgicos; Falta de livros de Libras,
pedagogicos, apostilas, etc.

CAS Sao Luis/Maranhédo: Fundado em 2003 e instituido em 2004. Regulamentado
pelo Decreto 20.348 de 24 de marc¢o de 2004. Atividades desenvolvidas:

Cursos de Libras (Basico, Intermediario e Avancado) para surdos e ouvintes; Libras
Kids (surdos e ouvintes); Libras para Instrutores; Curta CAS — CINEMA; Curso de
Prontiddo para o Trabalho; Formagédo Continuada para Professores; Formacgao

Continuada para Instrutores e Intérpretes de Libras; Oficinas e Exposi¢cdes Artisticas;
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Coral Encantando com as Maos; Curso AEE Surdez; Projeto Iniciagdo em Libras
para Surdos; Formacdo Continuada para Professores do AEE; Capacitacao
Profissional para Surdos através de parcerias; Momentos Literarios; Atividades
Alusivas a Semana do Surdo e Oficializacdo da Libras; Acompanhamento Técnico
Pedagdgico; Supervisdo lItinerante; Seminarios Sobre Educacdo de surdos;
Encontros com Gestores e Supervisores da escolas que incluem alunos surdos;
Curso de Lingua Portuguesa para Surdos; Projeto MultipliCAS (para profissionais,
principalmente no periodo de férias, para contemplar os profissionais do interior do
Estado); Iniciacdo a Libras (para surdos que ndo sabem Libras); Modelos Surdos;
Projeto Caslibrando (funcionarios do CAS); Projeto Libras na Mao (para instituicées
das diferentes esferas publicas); Projeto Interlocu¢cdes (com familiares). O CAS do
Maranhdo ndo oferece escolaridade. Os surdos e/ou ouvintes que aqui se
matriculam, participam de cursos na modalidade atividade complementar, como
ensino de PL2, Iniciacdo a Libras; Artes; Libras Kids, preparacéo para o Mercado de
Trabalho, Modelos Surdos, AEE Surdez, Fotografia e outros. O Ndcleo de
Tecnologia foi subtraido da nossa organizacdo atual, a qual se apresenta da
seguinte forma: NSFC (Nucleo de Supervisdo e Formacdo Continuada); NAC (
Nucleo de Arte e Cultura); NEL (Nucleo de Estudos Linguisticos); NAT (Ndcleo de
Atendimento Técnico); NIT (Nucleo de Inclusdo no Trabalho); Coordenacao de Apoio
Didatico Pedagdgico; Coordenacdo de Instrutores; Coordenacdo de Arte e Cultura;
Coordenacéo das Salas de Recursos Multifuncionais; Coordenacao de Intérpretes;
Coordenacéo de Cursos. As principais dificuldades encontradas referem-se mais
especificamente na questao de manutencéo da instituicdo. N&o recebemos repasses
federais e dependemos de repasses extras por meio do Fundo Estadual de
Educacdo. Apesar de termos significativo numero de alunos (neste semestre 422),
eles ndo contam para registro no Censo Escolar, uma vez que vem aqui para
atividades complementares e ndo para escolaridade e/ou AEE. No mais, estamos
em prédio proprio e os funcionarios que aqui trabalham sado efetivos (em sua

maioria) e contratados (minoria).

CAS Montes Claros/MG: Foi institucionalizado, pela Resolugdo SEE N°. 923 — MG
de 20 de julho de 2007. E regulamentado pela Instrugdo Conjunta SG/SD n°
01/2008. Atividades desenvolvidas: Avaliacdo Intérpretes, curso Bésico de Libras,

Oficinas para a comunidade surda/familiares, Apoio pedagogico aos Nucleos aos
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quais sao vinculados, Avaliacdo para compor o quadro de funcionarios dos mesmos,
Orientacdo e apoio as escolas e profissionais da educacdo e parcerias.
Incrementadas: AEE para surdo, capacitacdo intérpretes, avaliacdo instrutores de
Libras e capacitacdo, Capacitacdo de Portugués como segunda lingua para surdos —
PL2 para professores ensino fundamental rede pablica. Nao atende alunos surdos.
Nucleo de Tecnologia: Producdo de material para todas as atividades desenvolvidas
no CAS e para apoio nas Salas de Recurso quando solicitado e atua nos cursos
como conteudo. Dificuldades Liberacdo de verbas para aquisicdo de equipamentos

para melhor subsidiar nosso Centro de Capacitacéao.

CAS Mossoro\RN: Institucionalizado em 2006, o centro é resultado de uma
caminhada cuja meta € a inclusdo do surdo no Rio Grande do Norte. Existente
desde 2005, e oficializado pelo Decreto n° 19.131 de 02 de Junho de 2006 publicado
no diario oficial do Estado do Rio Grande do Norte. E uma Instituicio da Secretaria
de Estado da Educacdo do Rio Grande do Norte. Esta vinculado a SUEESP,
Subcoordenadoria da Educacdo Especial, pertencente a circunscricdo da 12
DIRED. Atividades desenvolvidas: Apoio Pedagogico (alfabetizacdo anos iniciais);
Apoio Pedagdgico por disciplina (ensino fundamental maior e ensino médio); Aula de
Portugués para Surdos; Aula de Matematica e oficinas de jogos matematicos para
surdos; Aula de Histéria e Geografia; Informéatica Educativa; Uso de recursos de
acessibilidade a comunicacdo e de tecnologia; Apoio ao surdo universitario
(intérprete, apoio pedagdgico e orientacdo legal); Aula de Libras; Articulacdo dos
Centros de AEE com a escola regular: Itinerancia. Atende alunos da: Educacéao
Infantil; Ensino Fundamental 12 fase; Ensino Fundamental 22 fase; Ensino Médio;
Ensino de Jovens e Adultos. Compreendemos a relevancia da difusdo da Lingua de
Sinais para que ocorra a inclusao social e educacional. Portanto nessa perspectiva
oportunizamos a aprendizagem da Libras pela da oferta de Cursos para educadores,
familiares de pessoas surdas, aos proprios surdos e a comunidade em geral.
Trabalho desenvolvido no Nucleo de Tecnologia: Utilizamos data show para aulas de
Libras, temos um laboratério de informética com 18 computadores, onde os alunos
tém a oportunidade de aprender e a desenvolver a leitura e escrita da pessoa com
surdez através do uso do software educacional HagaQué um editor de histérias em
guadrinhos, pois mostra a importancia do uso de recursos visuais (imagens,

desenhos, icones e outros) para o uso da lingua portuguesa escrita pela pessoa
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com surdez. Assim, como as histdrias em quadrinhos (HQs) que podem auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem dos mais inUmeros conteddos como matematica,
portugués, historia, geografia entre outros. O Hagaqué facilita o processo de criacao
de uma historia em quadrinhos por um aluno em processo de alfabetizacéo, além de
possuir recursos facilitadores para que o aluno tenha liberdade de expresséo,
oferecendo a possibilidade de compor diferentes personagens como em uma historia
em quadrinho. Dificuldades enfrentadas: Falta de equipamento adequado para a
producdo dos materiais utilizados nos cursos, mas apesar de nao termos
equipamentos adequados, gravamos 0S nossos proprios videos aulas tanto para as
aulas de Libras para os alunos surdos, quanto para 0s cursistas dos cursos de

Libras.

CAS Ribeirdo Preto/SP: Institucionalizado em 2007. Regulamentado pela Lei de
criacdo n°11046/2006. Atividades desenvolvidas: Cursos de Libras para area da
salde, educacéo e sociedade em geral; Atendimento do trabalho dos intérpretes nos
diversos espacos: delegacia, Forum, hospitais; Orientacdo para o0s AEEs;
Encaminhamentos das criancas surdos e DAs das CEls e EMEIs para os AEEs e
orientacdo a familias e escola. Nao atendemos alunos isso é feito pelo AEE nas
escolas regulares da rede municipal de ensino. Temos as oficinas de LIBRAS que
tem toda formacdo voltada para professores, em geral, discute-se 0 processo
ensino-aprendizagem do surdo. N&do temos Nucleo de Tecnologia. As dificuldades

sdo falta de autonomia e dinheiro.

CAS Rio de Janeiro/RJ: O CAS do Rio de Janeiro nao foi institucionalizado.
Entretanto, foi implantado em 2007. E regulamentado pelo projeto inicial de criagcéo
do MEC/SEESP de 2005. Atividades s&o desenvolvidas: Cursos de LIBRAS (por
meio da formacdo continuada de professores); Capacitacdo de profissionais da
educacgdo e demais recursos humanos da comunidade para atendimento a pessoa
com surdez; DistribuicAo de recursos especificos necessarios ao atendimento
educacional dos alunos surdos: videos didaticos em lingua de sinais e legendados,
dicionarios de portugués/lingua de sinais, textos adaptados e outros; Avaliacéo e
encaminhamento de Tradutores/Intérpretes de Libras; Atendimento as variadas
demandas decorrente da diversidade das programacdes escolares. Atende alunos

surdos e ouvintes do Ensino Médio interessados em aprender ou adquirir fluéncia
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em Libras. O CAS oferta formacdo Cursos de LIBRAS e Capacitagcdo sobre
Educacdo de Surdos (Alguns temas: Inclusdo, Adaptacdo curricular, Atuagédo do
Tradutores/Intérpretes de Libras e outros). Nucleo de Tecnologia: Temos
confeccionado material para as avaliagbes de Tradutores/Intérpretes de Libras e
CDs instrucionais. Dificuldades enfrentadas: Infraestrutura e investimento publico
para a manutencdo e realizacdo de algumas acdes significativas em prol da

educacao de alunos surdos.

CAS Teresina/Piaui: Institucionalizado em 2006, pela Portaria da SEDUC.
Realizamos todas as atividades propostas no projeto de atendimento e
incrementamos com atendimento de terapeutas como Psicologo, Fonoaudiologo,
Psicopedagogo e As. Social e com as Formac¢des continuadas que sdo 0s cursos de
Libras, que estdo divididos em LIBRAS | 120H; Libras Intermediério 100h; Libras
Pratico 50h; Libras Voz 60h; Curso de Portugués para o aluno Surdo 240h; Curso de
Letramento 40h; Curso de Formacéao para Atendimento Educacional Especializado e
os Cursos Profissionalizantes; Formacdo de interprete 320h; e Formacdo de
instrutores 240h. O CAS atende alunos surdos a partir de 7 anos de idade das redes
estaduais, municipais e privada (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino Superior). Temos a capacitacdo do AEE que de certa forma serve
para professores que estdo no ensino fundamental. Ndcleo de Tecnologia:
Atendimento com os alunos surdos relacionados ao tema que estar sendo trabalho
nos outros nucleos; Gravacédo de Videos e Audios. Dificuldades enfrentadas: Falta
de Estrutura adequada para desenvolver as atividades e recursos materiais e

financeiros.

CAS Aracaju/Sergipe: Foi implantado em 2006 e ainda n&o foi oficialmente
institucionalizado. Atividades desenvolvidas - De acordo com o projeto de criagao
temos: Curso de Libras para ouvintes, Orientagdo aos professores, pais, surdos e a
comunidade em geral, Cadastro de Tradutores e intérpretes de Libras. Acgbes
incrementadas: Formacgéo continuada de tradutores/intérpretes de Libras; Encontro
semanal de instrutores; Construcdo das apostilas para os cursos de Libras; Cadastro
de instrutores de Libras; Informativo do CAS — Publicas; Evento comemorativo do
dia do surdo; Evento comemorativo do aniversario do CAS; Show de talentos surdos;

Evento comemorativo do dia do intérprete. Formacao continuada para professores:
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Cursos de Libras; Oficina de Producdo de recursos didaticos para alunos surdos.
Parcerias no curso de extensdo em Atendimento Educacional Especializado. Nucleo
de Tecnologia: Producao de videos; Producédo de apostilas para o curso de Libras;
Producdo do hino sinalizado em Libras por nossos intérpretes. Dificuldades
enfrentadas: Espaco fisico; Equipamento; Recursos financeiros; Recursos humanos;
Falta de uma politica especifica para o funcionamento do centro (diretrizes do
INES/MEC); Falta da Institucionalizacao.

Dos CAS que responderam a pesquisa nem todos conseguem desenvolver o
proposto no projeto inicial de criagdo, ndo tem em sua estrutura os quatro nucleos, e
nem mesmo o0s profissionais para desenvolver os trabalhos necessarios. Porém,
outros foram além do proposto e desenvolvem diferentes atividades e projetos.

Como o projeto dos CAS foi lancado e n&o houve continuidade no
acompanhamento dos trabalhos, tendo os Estados e Municipios mantenedores
autonomia para as acdes, existe hoje uma enorme discrepancia nos trabalhos
realizados de um CAS para o outro. Ndo ha como compara-los, mas é notorio o
esforco e dedicagdo dos envolvidos no trabalho para dar continuidade a esses
centros e fazer a diferenca na educacéo de surdos.

De acordo com o material enviado pelo INES, existem CAS com 140
profissionais atuando e outros com apenas 4, sendo que estes devem atender a
educacado de surdos de todo o estado, nas diferentes esferas e niveis de ensino, o
que mostra um descrédito para com a educacao de surdos.

Com relacéo as dificuldades apresentadas, num geral as reclamacfes foram
com relacdo a falta de profissionais; falta de verba e autonomia financeira; falta de
equipamentos eletrénicos, mobiliarios, entre outros necessarios para o0
funcionamento. Os nudcleos de tecnologia em grande parte sO existem nos
documentos, poucos conseguem desenvolver as atividades propostas para esses
espacos, pois nao tem material e nem equipe qualificada para o trabalho.

Observa-se que na maioria dos relatos feitos pelos CAS, por serem
Estaduais, estes ndo tém atendimentos a criangas surdas e nao oferecem formacgéao
para o atendimento desses alunos. Este dado é preocupante, pois estes centros sao
responsaveis pela educacdo dos surdos em seus estados. Pergunta-se entdo: Onde
as criancas sdo educadas até chegar no Ensino Fundamental Il, haja vista que quem

gerencia as ac¢0es para educacao de surdos, ndo faz esses atendimentos e nao tém
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essa incumbéncia? Este € um questionamento que deve ser retomado em estudos

futuros.

4.4 O CAS Cascavel e suas acoes

O CAS/Cascavel foi implantado através da Lei n® 4.869 de 30 de abril de 2008
e iniciou seu funcionamento em 23 de outubro de 2008, em uma sala alugada no
Terminal Rodoviario Dr2 Helelenise Pereira Tolentino, dividindo o espago com o CAP
municipal e com o Centro Paulo Freire Educacéo de Jovens e Adultos.

O trabalho do deste centro como nos demais, esta estruturado para responder
aos objetivos propostos no projeto de criacdo, porém ndo se estrutura em nucleos.
Na Lei e em seu Projeto Politico Pedagdgico esta representado em nucleos, porém
devido ao numero reduzido de profissionais e espaco fisico pequeno, acabam nao
se concretizando a proposta de nucleos com espacos direcionados para esse fim.

A implantacdo deste Centro buscava proporcionar ao sistema de ensino,
profissionais formados para atuar com alunos com surdez, e permitir por meio da
utilizacdo de recursos educativos e equipamentos tecnoldgicos, 0 acesso a
conteudos curriculares. Assim, buscava atender as especificidades de forma
articulada com os contetudos propostos no Curriculo para a Rede Publica Municipal
de Ensino.

Em 2008 o CAS iniciou apenas com os cursos de Libras, como esses ja eram
ofertados pela SEMED, passaram a fazer parte desse centro. Até o ano de 2008 os
cursos eram realizados no Centro de Aperfeicoamento dos Servidores Publicos do
Municipio de Cascavel (CEAVEL), a partir de outubro desse mesmo ano passaram a
ser realizados no espaco do CAS. Ainda em 2008 a prefeitura abriu processo
licitatério para contratacdo de professores surdos para trabalhar no CAS, antes o0s
professores trabalhavam contratados como estagiarios.

No ano de 2009 a Secretaria de Educacdo cessou o AEE para surdos na
Escola Rubens Lopes e transferiu a professora e os alunos para o CAS. Convidou
um professor concursado com experiéncia na educacao de surdos para assumir a
coordenacao do centro. Nao tinha diretor, concentravam no trabalho do coordenador
as funcbes administrativas e pedagogicas. A equipe que comecgou os trabalhos néo
tinha a capacitacéo ofertada pelo MEC, foram necessarios muitos grupos de estudos

e pesquisas para organizar o trabalho.
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4.4.1 AgOes do CAS Cascavel

O CAS tem um atendimento diferenciado atendendo alunos em periodo
contrario do ensino regular, na modalidade da Educacdo Especial. Além disso,
oferece 0 Curso de Lingua de Sinais Brasileira como segunda lingua para
professores, servidores municipais e comunidade em geral. Auxilia as escolas na
questdo de producdo de material através do Nucleo de Tecnologia e de Adaptacéo
de Material Didatico.

Realiza assessoramento as escolas onde tém criancas surdas, esses
consistem em avaliar as necessidades pedagdgicas das criancas surdas, dar
encaminhamentos pedagogicos de acordo com a necessidade de cada crianca,
orientar a equipe pedagdgica da escola, professores e pais. Acompanhar o trabalho
realizado com essas criancas, buscando formas de subsidiar o trabalho dos
professores, esses acompanhamentos ndo sdo constantes, devido as inumeras
atividades do CAS e o numero reduzido de seus profissionais.

O CAS conta com 3 professores de Libras para atuar nos cursos e com
alunos surdos, 2 pedagogos que atuam no AEE, 1 intérprete, 1 editor de imagens, 1
coordenador pedagdgico e 1 diretor.

Além do trabalho pedagdgico, CAS realiza palestras, minicursos e orientacfes
em departamentos publicos que solicitam esclarecimentos sobre a area da surdez.
Ainda, na medida do possivel, faz interpretacdo em eventos, hospitais, conselhos,
entre outros.

O CAS é responsavel pelo passe livre municipal para as pessoas com surdez,
neste sentido atendemos todas as pessoas com surdez residentes no municipio de

Cascavel e que necessitam de tal beneficio.

- Nucleo De Apoio Pedagdégico as Pessoas com Surdez — NAPPS

O NAPPS tem como pressuposto filosofico a pedagogia histérico-critica, a
qual norteia o curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel. O
trabalho realizado parte da complementacdo das especificidades pedagogicas
metodoldgicas necessarias a aprendizagem da lingua portuguesa e ao ensino da
Lingua de Sinais, e tem como principal objeto o desenvolvimento do pensamento

verbal, buscando proporcionar condigfes a crianca surda para estruturar o sistema
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de relagbes significativas do idioma da lingua portuguesa e da lingua de sinais,
contribuindo para que desenvolva a linguagem intelectual.

Neste sentido, as atividades realizadas séao direcionadas para possibilitar a
crianca receber informacfes e analisa-las, utilizando recursos pedagodgicos de
pesquisas em dicionarios da lingua portuguesa e lingua de sinais, analises de
figuras de jornais, revistas, panfletos, albuns de figuras, ilustracbes de livros
didaticos, wallpapers, fotos, textos com géneros literarios diversos, internet e
cartazes elaborados para atender essas especificidades, proporcionando assim,
condicbes de generalizacdo e inclusdo de palavras isoladas em uma mesma
categoria. Ao realizar essas atividades a crianga, com orientagdo do professor,
avalia e escolhe imagens e integra as informacdes recebidas por meio da visdo e
amplia o conjunto de palavras, se desvinculando do carater concreto e
compreendendo a relagcdo entre o signo e o significado e a fungdo social da
linguagem.

Esses atendimentos ocorrem por meio de cronograma. Cada aluno frequenta
o CAS no minimo duas vezes por semana, para o ensino de Libras como primeira
lingua e Portugués como segunda lingua. Esses atendimentos ocorrem em grupo ou
individual, dependendo da especificidade de cada aluno.

Para esse trabalho o CAS conta com professores surdos e ouvintes, formados

em Pedagogia, Letras e Letras/Libras.

- Nucleo de Capacitacédo de Profissionais da Educacao

Esse nucleo tem como atribuicdes oferecer cursos de formacéo continuada a
professores, professores intérpretes; capacitagcdo de intérpretes e de instrutores
surdos; curso de Libras a servidores publicos, pais e demais interessados.

O curso de Libras existia antes da criacdo do CAS, quando este centro foi
inaugurado o curso passou a fazer parte dos trabalhos do mesmo, sendo
reformulado, passando a ter um regulamento para normatizar suas atividades, e foi
criada uma comissdo formada por membros de PEE/Unioeste, do CAS, da
Assessoria de Politicas Publicas e da Inclusdo Social da Pessoa com Deficiéncia —
APPIS e da Associacdo dos Surdos de Cascavel — Surdovel, que passou a presidir

os trabalhos do curso.
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Os cursos foram equipados com computador e projetor multimidia, facilitando
a atividade de apresentacdo dos contetudos. Os alunos passaram a ter acesso as
atividades impressas e podiam trabalhar com esses materiais durante as aulas ou
em atividades extraclasse. Com a aquisicdo de uma camera de video que
possibilitou gravacao de aulas, apostilas, provas e demais conteldos.

Os professores que atuam nos Cursos de Libras tem licenciatura em
Letras/Libras.

Em 2015 o curso de Libras mudou sua estrutura o que antes era realizado em
trés modulos (basico, intermediario e avancado) com 150 horas cada, no novo
formato passou para 2 etapas, preparatorio e formacéo de intérpretes, cada etapa
tem a carga horaria total de 240 horas, destas 16 horas sdo estagios. Na etapa
preparatério, os alunos tém 224 horas em sala e 16 horas para estagio de
observacéo e na etapa formacao de intérpretes sdo 224 horas em sala e 16 horas
de estagio prético, ou seja, sdo organizados espacos diferenciados para que o0s
alunos possam colocar em pratica seu aprendizado.

Ainda em 2015 foi firmado um convenio entre UNIOESTE, CAS e Instituto
Federal do Parana (IFPR), desse convénio surgiu o projeto do curso de
comunicacdo Basica em Libras, com carga horaria de 40 horas. Os alunos adquirem
conhecimentos basicos da Libras para interagir no cotidiano com os surdos.

Em 2016 o Curso de Libras ofertou matriculas para trés turmas de
comunicacdo Basica, trés turmas do antigo médulo 1l, duas turmas preparatorio e
duas turmas formacdao de intérpretes, cada turma com aproximadamente 20 alunos.
Sendo estes alunos professores do municipio de Cascavel, comunidade em geral e

professores de outras cidades préximas a Cascavel.

- Nucleo de Tecnologias e de Adaptacdo de Material Didatico

O trabalho do CAS/Cascavel é voltado para o trabalho com criangas surdas
matriculadas na rede municipal de ensino, ou seja, na inclusdo dessas criancgas.
Possibilitar a essas criangas uma inclusao de fato, € pensar a escola como um
espaco que possibilite aos alunos se tornarem leitores e escritores competentes.
Para que ocorra a inclusao da pessoa com surdez na escola comum faz necessario
utilizar recursos diversificados que possibilitem sua participacdo e aprendizagem

tanto na sala de aula como no Atendimento Educacional Especializado.
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Neste sentido, o Nucleo de Tecnologias e de Adaptacdo de Material Didatico
tem por objetivos adaptar toda e qualquer atividade realizada em sala de aula de
forma que o aluno surdo tenha acesso a compreensao dos conteudos bem como
criar meios que facilitem a eliminacédo de barreiras na comunica¢do de pessoas com
surdez, assegurando-lhes a ampliacdo de possibilidades educacionais, culturais,
sociais, profissionais e de lazer.

O CAS produz videos informativos referentes a conteudos trabalhados em
sala de aula para escolas que solicitam tal apoio pedagogico bem como videos
educativos para o aprendizado de Lingua de Sinais para os alunos que recebem
atendimento neste Centro. Foram elaborados também videos informativos e para o
estudo da Lingua de Sinais, sendo estes feitos em Libras e com Legenda.

Em 2013 o CAS, recorreu ao apoio técnico do curso de graduacdo de
bacharelado em Ciéncia da Computagcdo da UNIOESTE campus de Cascavel com a
intencdo de construirem um site, que foi disponibilizado para o publico por meio do
endereco eletrénico cascascavel.com.br. Essa parceria se estabeleceu por interacéo
em pesquisa com o Grupo de Pesquisa em Inteligéncia Aplicada (GIA), Trabalhos de
Concluséo de Curso e Estagio Supervisionado dos alunos no CAS. Ainda por meio
dessa parceria foram iniciados pesquisas para criacdo de jogos pedagdgicos em
Libras para o ensino de criangas surdas.

Com objetivo de dar suporte pedagdégico aos alunos dos cursos de Libras e
que a Lingua de Sinais atinja um numero cada vez maior de pessoas o CAS
disponibiliza videos de aulas e videos informativos, por meio do seu canal no
Youtube (CAS Cascavel), site (cascascavel.com.br) e Facebook.

Para contribuir com os trabalhos desse nucleo foi criado um mine estudio de
gravagao, feito com materiais adaptados, e foi contratado um editor de imagens.

O nucleo esta finalizando a producdo de um alfabeto em Libras para ser
disponibilizado para todas as escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de

Cascavel.

- Nlcleo de Convivéncia

O Nducleo de Convivéncia constitui-se num conjunto de acdes em espacos

interativos para favorecer a convivéncia, troca de experiéncias, pesquisa e
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desenvolvimento de atividades ladicas, culturais e de lazer, integrando usuérios com
ou sem deficiéncia.

Em 2015, buscando realizar as atividades objetivadas nesse nucleo, foi
organizado no cronograma de atividades do CAS um dia na semana, sendo este a
quinta-feira, para que todos os alunos atendidos pelo CAS participassem de
atividades ludicas, culturais e de lazer, e se relacionassem uns com 0s outros,
podendo vivenciar algumas experiéncias juntos. Neste dia professores surdos e
ouvintes preparam atividades diversas, como, visitas a teatro, bibliotecas, mercados,
lojas, entre outros espacos comuns da vida social. Os professores em sala buscam
reproduzir por meio de fotos, teatros, maquetes, esculturas as experiéncias a fim de
enriquecer o vocabulario e a compreenséao dos alunos.

O CAS/Cascavel se diferencia dos demais no que tange a especificidade do
trabalho, pois suas acdes estédo voltadas especificamente para o ensino de criancas
surdas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacgao Infantil, buscando
atender as necessidades desses alunos, orientando escolas, professores, pais e
comunidade em geral, e ofertando formacgdes que contribuam nesse processo. Na
pesquisa contatou que este centro realiza diversas acfes, porém, ainda nao se
visualiza nas escolas municipais uma educacdo de qualidade de fato as criancas
surdas. Existe caréncia de profissionais no CAS para dar formacdo voltada as
especificidades do trabalho com criancas surdas, falta de professores formados para
atender a crianca surda, entre outros fatores que nado estdo contribuindo para a
inclusdo de qualidade desses individuos. Para uma analise mais pontual desses
problemas foram aplicados questionarios com os professores da Rede Publica
Municipal de Cascavel que atuam na incluséo de criangas surdas, a fim de perceber
suas necessidades e compreensédo do trabalho realizado com criangas surdas. O

resultado dessa pesquisa € exposto a sequir.

4.4.2 Pesquisa com professores de alunos atendidos no CAS em 2015
Em 2015 foram aplicados questionarios com os professores de criancas

surdas que aceitaram participar da pesquisa. Esses questionarios (Apéndices 2 e 3)
tinham o intuito de verificar quem sdo os profissionais que atuam com as criangas
surdas, sua formacéo, como esses visualizam o trabalho com surdos e se o CAS

tem contribuido com a trabalho realizado por eles.
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Participaram dessa pesquisa 5 professores de Apoio Pedagogico Bilingue das
criancas atendidas no CAS e apenas 1 Professor Regente; os demais professores
regentes ndo compreendem o aluno surdo como sendo seu, e acreditam que a
responsabilidade do ensino desses alunos sdo da PAP, e por isso ndo aceitaram
participar. Para preservar as pessoas entrevistadas ndo serdo mencionados seus
nomes, sendo 0s nomes substituidos por letras. As falas foram redigidas de acordo

com as respostas escritas pelos professores (transcri¢céo).

Respostas dos Professores de Apoio Pedagdgico Bilingue:

Os cinco professores que participaram da pesquisa sdo abaixo
caracterizados:

PAP-A: 28 anos, ensino médio ndo técnico, formada em Pedagogia, com
especializacdo em Educacéo Especial. Possui cursos de Libras do CAS e ofertados
pela sua Igreja. Professora efetiva do municipio, atuando ha 5 anos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e ha 1 ano como professor de apoio pedagdgico de alunos
surdos.

PB: 46 anos, ensino médio Magistério, formada em Pedagogia, cursando
especializacdo em Neuropedagogia. Possui 0s seguintes cursos de Libras: Nivel
basico (150 hs), Intermediario (150 hs), Avancado (150 hs), Avancado em parceria
Secretaria Municipal de Educacdo e Unioeste (40 hs), Intérprete certificacao (360
hs), Nivel basico modulo | (120 hs). Professora efetiva do municipio atuando ha 13
anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ha 3 anos como professor de apoio
pedagogico de alunos surdos.

PAP-C: 48 anos, formada em Pedagogia com especializagdo em Educacao
Especial/Libras. Possui também formacdo em cursos de Libras. Professora efetiva
do municipio, atuando ha 6 anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ha 2
ano como professor de apoio pedagdgico de alunos surdos.

PAP-D: 20 anos, ensino médio em Formagéo Docente. Finalizando o modulo
II (Intermediario) de Libras. Atua no municipio como professor temporario com
contrato por teste seletivo, hd 1 ano e 4 meses nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como professor de apoio pedagdgico de alunos surdos.

PAP-E: 43 anos, ensino médio ndo técnico, formada em Pedagogia. Possui

cursos de Libras. Professora efetiva do municipio, atuando ha 5 anos e 9 meses nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental e ha 1 ano como professor de apoio
pedagdgico de alunos surdos.
Seguem as respostas sistematizadas dos professores, para cada questdao da

pesquisa:

- Sua formacaéo inicial foi suficiente para o trabalho com o aluno surdo?

PAP-A: Minha formacéo inicial me auxiliou muito para trabalhar com o aluno
surdo, porém, foram necessarios ainda estudos extras, de videos, apostilas, livros,
etc.

PAP-B: N&ao. Minha formacédo inicial me deu a base do trabalho, mas
necessitei ir atras de cursos na area para realiza-lo.

PAP-C: Nao. Para atuar como professor de apoio pedagogico de aluno surdo
necessito buscar informac¢des em outros meios como: tecnologias (videos, cartazes,
livros e outros).

PAP-D: Nao. Preciso obter mais informacdes e conhecimento da lingua de
sinais para o melhor desenvolvimento do aluno.

PAP-E: N&ao. Houve necessidade de pesquisa e ampliar meus conhecimentos.

- Quais suas atribuices como professor de apoio bilingue?

PAP-A: Traduzir e interpretar as aulas para o aluno surdo, e auxiliar na
realizacdo das atividades (em libras) quando necessario.

PAP-B: Em primeiro lugar compreender que a crianga quando tem um
conhecimento de outra lingua os trabalhos realizados tem outra énfase, j& no meu
caso a crianga ndo conhecia nenhuma das linguas, entdo iniciamos do zero mesmo.
Para que nossa contribuicdo na aquisicdo de seu desenvolvimento cognitivo, social
e emocional fosse alcancada respeitando sua lingua materna no caso aqui LIBRAS
e também fazendo com que toda a turma participasse desde a pré-escola, falo com
autoridade por trabalhar com ela desde a iniciagdo escolar, fazendo com que
conhecam a identidade surda sua cultura e sua parte integrante desta comunidade
escolar. Sendo assim vem se alfabetizando nas duas linguas oficiais deste pais.

PAP-C: Estou tentando repassar para o aluno o que ja aprendi e também
buscando através de desenhos, videos, ensinar os contetddos da sala de aula

(atividades adaptadas).
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PAP-D: Transmitir conhecimentos adquiridos; Adaptacédo de atividades, para
melhor compreenséo de conteudos.
PAP-E: Realizo o trabalho de intérprete junto com a aluna em todas as

atividades, auxiliando e mediando em todas as situacoes.

- Vocé tem hora-atividade? Como vocé usa esse tempo?

PAP-A: Sim. Utilizo para pesquisa, estudos de videos em libras, e preparacéo
de material necessario para as aulas, juntamente com a professora regente.

PAP-B: Sim. Uso na preparacdo de aulas de LIBRAS, de acordo com os
conteuldos trabalhados no dia, por isso eu professora de apoio tenho hora atividade
junto com a professora regente. Faco leituras e pesquisas sobre temas que venham
contribuir com os trabalhos aplicados em sala no que compete a minha area.

PAP-C: Sim. Pesquiso, organizo material mediante as aulas da professora
regente. Também confecciono cartazes e maquetes. Pesquiso videos.

PAP-D: Sim. Preparando e adaptando atividades para o aluno, pesquisa na
internet para o trabalho.

PAP-E: Sim. Uso a hora atividade com a professora regente analisando as
atividades e verificando como aplica-las com a aluna, utilizando materiais

diversificados.

- O PAP e o professor regente conversam sobre o aluno surdo? Em
guais momentos? Comente de forma detalhada.

PAP-A: Sim. Sempre que necessario, mas principalmente nas horas-
atividades, e intervalos de aula.

PAP-B: Sim. Nosso dialogo é diario, aplicamos as atividades juntas, falamos a
mesma linguagem com ela (aluna), desde regras escolares a aulas aplicadas com
conceitos cientificos, mais sistematizadas, ela tem compreensdo de quem € sua
professora regente e sua professora de apoio, como é inserida em igualdade em
sala de aula, se sente parte integrante participando de acordo com sua faixa etaria
sem nenhuma restricdo nos afazeres como teatros, apresentacdes, brincadeiras, ela
nao fica de fora em nada.

PAP-C: Sim. Principalmente se o aluno realiza as atividades em sala de aula
e as tarefas de casa, se 0 mesmo estd apropriando dos conteudos. Na hora-

atividade ou depois que o aluno sai da sala.
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PAP-D: Sim. Em todos 0s momentos, sendo a maioria na hora-atividade.
PAP-E: Sim. O PAP e o professor regente estdo sempre conversando sobre a

aluna.

- Quem € o seu aluno? Ele domina Libras? Explique.

PAP-A: Meu aluno tem nove anos. Ele tem dominio da Libras, somente ndo
conhece sinais especificos de disciplinas, como: ciéncias, historia, etc. e sinais
pouco utilizados.

PAP-B: Minha aluna tem 6 anos e ndo domina Libras, devido a néo aceitacéo
da mée que a crianga tinha uma necessidade especial. Temos registros de seu
histérico escolar. Ela conheceu lingua de sinais na escola apés 3 meses de
frequéncia, mesmo sem laudo na mao, iniciei como um teste pois ela ndo estava
respondendo a aprendizagem e por responder positivamente aos sinais, sem
apresentar rejeicdo continuei a usar, até que recebemos o laudo de audiometria
constando surdez profunda, foi uma longa caminhada para mée aceitar sua
especificidade auditiva, até hoje ela ainda demonstra ndo estar totalmente entendida
da importancia da lingua de sinais para a formacéo da crianca como individuo ativo
social. Enquanto isso, em sala a aluna tem demonstrado evolu¢cdo, acompanhando
0s demais nas atividades escolares e extraescolares.

PAP-C: Meu aluno tém 9 anos e apresenta dominio da comunicagado basica
em Libras.

PAP-D: Meu aluno tém 10 anos, tenho duvidas da compreensao dele em
Libras, em alguns momentos demonstra compreender e em outros néo.

PAP-E: A aluna usa parcialmente Libras, em alguns momentos tenta falar e
noutros usa gestos, a mesma é implantada, porem seu aparelho estd sempre com

defeito.

- Quais as dificuldades enfrentadas na inclusdo do aluno surdo?

PAP-A: A comunicagao e a falta de interesse de alguns (tanto alunos como
funcionarios) em aprender a lingua de sinais.

PAP-B: Nenhuma, pois desde a pré-escola a crianca foi inserida com os
demais e continua interagindo com a turma recente que frequenta da mesma forma,
participando em igualdade de todas as atividades proporcionadas a turma. Tem as

mesmas cobrancas que os demais, exigidas pelos professores seguindo com
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deveres e obrigacdes escolares, de acordo com o regimento da escola e PPP (Plano
Politico Pedagdgico).

PAP-C: Conteudos do 5° ano (dificeis); Desmotivacdo por parte do aluno; Nao
ter formacdo continuada pelo Municipio para PAP dos alunos surdos, contetdos
especificos na area da surdez. Se tivesse poderiamos trocar experiéncias.

PAP-D: O aluno é desinteressado o que dificulta o trabalho.

PAP-E: Gostaria que houvesse cursos para a pratica docente, para trabalhar

especificamente a area da surdez.

- A escola esta preparada para a inclusdo desse aluno? O que vocé tem
feito para contribuir nesse processo de inclusao?

PAP-A: A escola apenas se prepara no momento que o aluno entra na escola,
mas ainda assim, ndo estd plenamente preparada para recebé-lo. Eu separava 10 a
15 minutos da aula por dia para ensinar os colegas os sinais basicos de Libras, para
auxiliar na comunicacao.

PAP-B: N&o, esta se reestruturando agora, pois € 0 primeiro caso nesta
escola, mas teve uma vantagem, eu trabalho aqui ha 6 anos e quando vim ja tinha
alguns cursos na area e assumi a pré-escola sem professor de apoio mas consegui
trabalhar coisas basicas com ela como rotina escolar, higiene entre outros. O que
contribui muito com a inclusdo primeiramente é a aceitacdo que tem um aluno
especial que precisa de seu apoio e muito dialogo com os demais alunos, que
aceitaram e a receberam normalmente, pois procurei trata-la da mesma forma para
que eles também entendessem que ela era uma aluna com a mesma rotina. E esse
trabalho teve continuidade nas outras salas, pois a acompanho e oriento 0s
professores regentes, esclarecendo duvidas, apesar de que todos na escola ja
conhecem e tem se socializado bem com ela, e ela com os demais na mesma forma.
Foram muitas as interferéncias no inicio da alfabetizacéo que tive que fazer, devido;
aguele famoso instinto de protecdo que todos tinham por ela, digo, todos porque
envolvia funcionérios, alunos maiores, professores e demais colegas de sala, mas
hoje ndo ha mais necessidade desse trabalho e ela tem administrado bem sua
convivéncia e com autonomia.

PAP-C: Nao. Ensino para os outros alunos alguns sinais.

PAP-D: A escola ndo esta preparada para a inclusdo desse aluno.
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PAP-E: A aluna esta incluida em todas as atividades da escola. A escola esta
preparada para inclusédo, disponibiliza professor de PAP e materiais pedagdgicos

para uso com a aluna.

- Vocé recebe suporte pedagdgico de algum érgdo como: orientacdes
pedagodgicas, material de apoio pedagdgico, formacdo continuada na area da
surdez, entre outros?

PAP-A: Sim. No momento que iniciei o trabalho, recebi orientacdes da
coordenadora do CAS, que ofereceu 0os materiais necessarios e suporte para tirar
davidas.

PAP-B: Parcialmente. Tenho alguns materiais pedagodgicos que recebi do
CAS, outros como atividades, eu elaboro de acordo com a necessidade dela e
contelidos de sala, a escola vem adquirindo materiais a respeito. Quanto a formacéao
na area no momento ndo faco nenhum, pois os ja ofertados eu tenho. E além do
mais, esses cursos sao ofertados para toda e qualquer pessoa que queira fazer. Nao
o considero como formacao continuada escolar; faco ou participo se surgir interesse,
ndo tem intuito pedagoégico em si, quero dizer ndo sdo voltados especificamente
para sala de aula ou faixa etaria que vocé trabalha.

PAP-C: Nao recebo.

PAP-D: Sim, orientacdo pedagogica da escola.

PAP-E: N&o recebo suporte pedagdgico.

- Vocé conhece o CAS? Sabe quais séo as atribuicdes desse Centro? Ele
contribui para seu trabalho? Se sim, em que momento e de que forma? Se ndao,
0 que poderia ser mudado para que iSsO ocorresse?

PAP-A: Conheco. O CAS atende os alunos surdos em periodo contraturno,
trabalhando com énfase na Libras e lingua portuguesa. Contribuiu muito para o meu
trabalho, pois 0 que estavamos estudando em sala de aula, muitas vezes ele ja
havia estudado no CAS, de forma que facilitava o entendimento.

PAP-B: Sim, atendimento especializado e de suporte a alunos, professores e
comunidade no geral. Apesar de longe do distrito que trabalho, eu procuro sempre
que preciso, sanando duvidas, por meio de ligacGes telefénicas ou e-mail. O

acompanhamento comigo e a aluna € mais raro em sala, mas a aluna frequenta o
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CAS no atendimento especializado, quem me acompanha mais é a coordenacgao
escolar.

PAP-C: Sim. O CAS prepara o aluno para a vida social e ensina Libras para
os alunos que tem surdez. Sim contribui, pois através do CAS estamos aprendendo
Libras para transmitir ao nosso aluno.

PAP-D: Sim. Contribui ofertando o curso de Libras para a melhor
comunicacdo com surdos.

PAP-E: Conheco o CAS parcialmente, este contribui para minha formacao em

Libras, acompanhamento da minha aluna e troca de informacgdes.

- Vocé tem buscado formacdo para sua atuacdo no ensino de surdos?
Explique.

PAP-A: Sim. Continuo fazendo o curso do CAS, e tenho interesse em iniciar a
faculdade de Letras/Libras.

PAP-B: Nado, no ano passado voltei e refiz o basico para treinar e relembrar
sinais. Tive uma desmotivacdo pelo curso, justamente porque ele atende toda a
comunidade e ndo a especificidade de meu trabalho em sala de aula, no qual
necessito de mais apoio regencial, conteidos e organizacdo. Faco um diario por
conta propria, pois facilita no meu trabalho e registros do que ja trabalhei, reforcar e
organizar novas atividades, isso contribui no meu planejamento de aula.

PAP-C: Sim. No curso do CAS e alguns anos atrds em uma pos-graduacao,
porém, foi mais tedrica.

PAP-D: Sim. Adquirindo um conhecimento no curso de Libras no CAS e na
faculdade

PAP-E: Conheco o CAS parcialmente, e este contribui para minha formacgéo
em Libras, acompanhamento da minha aluna e troca de informacdes. Ja possuo

curso de Libras e estou fazendo novamente no CAS.

- O municipio oferece formacéo continuada na area da surdez? Quais?
De que forma essa formacgé&o contribui no trabalho com o aluno surdo?

PAP-A: Oferece formacdes para professoras PAP, em que englobam todas as
areas da Educacédo Especial, tratando em alguns momentos sobre a area da Surdez,
gue contribui muito, pois existe uma troca de experiéncias, e formas diferentes de

auxiliar nosso aluno.
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PAP-B: No momento ndo, somente em formacao continuada para todas as
necessidades especiais ofertados aos PAP, semindrios e palestras. Especifico aos
professores que atendem alunos surdos, ndo foi ofertado ainda. Ha cursos como
mencionei anteriormente, para toda comunidade cascavelense e demais municipios
que compdem a regido oeste, mas esses eu fiz, mas especificos na area da surdez
nNao aconteceram, sendo eu teria feito.

PAP-C: Nao.

PAP-D: Nao. Nao tem curso de formacgao nessa area.

PAP-E: O municipio ndo oferece formagdo na &rea da surdez e seria

importante cursos sobre o ensino de conteudos para alunos surdos.

No decorrer da pesquisa com os PAP ficou clara a necessidade de uma
formacao mais especifica para esses profissionais, formac¢des voltadas ao ensino de
criangas surdas, papel do professor de apoio, materiais e recursos para o ensino de
surdos, tendo em vista que foi unanime nas respostas que a Unica formacéo
ofertada para esses profissionais sdo cursos de Libras como segunda lingua, e a
fragilidade da compreenséo do seu papel como professor mediador nos processos
de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Cabe ressaltar que o trabalho do PAP diferencia-se do profissional intérprete
de Libras, uma vez que este ultimo tem a funcdo de apenas interpretar as situacoes
gue ocorrem em sala, enquanto que o professor de apoio pedagdégico bilingue deve
participar do processo de elaboracdo do planejamento, plano de aula e execucgao
deste, de forma a garantir que o aluno surdo aproprie-se dos conteldos como 0s
demais.

O PAP deve auxiliar o professor regente na busca de materiais, metodologias
e recursos diversos que incluam todos os alunos, respeitando a especificidade do
aluno surdo. Esse profissional ainda no exercicio de suas atividades tem o
compromisso de orientar a comunidade escolar (profissionais que atuam na escola,
pais e alunos) sobre questdes referentes ao surdo, & educagéo desse sujeito e suas
dificuldades, afim de que todos possam estar de fato envolvidos no processo de

inclusdo do surdo no ambiente escolar.

Respostas do Professor Regente:
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PR-A — 43 anos. Formacao em Letras e Inglés, especializagdo em Docéncia
no Ensino Superior. Professor efetivo. Atua ha 11 anos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em sua sala tem 30 alunos.

Como sintese de suas respostas tem-se: Tenho uma aluna surda, nao sei
Libras, comunico com aluna por meio da PAP e alguns gestos que eu entendo. O
processo de ensino ocorre por meio da PAP. Nao existem critérios diferenciados
para preparar as aulas, a professora de apoio transmite os conteudos. Converso
com a PAP sobre a aluna na hora-atividade e em alguns momentos em sala de aula.

A dificuldade enfrentada é a falta de formacg&o na area da surdez por parte da
Secretaria de Educacédo. A escola esta preparada para incluséo, pois disponibiliza o
PAP e materiais pedagdgicos. Nao recebo suporte pedagdgico. Nao conheco o CAS
e acho que deveria ter mais divulgacdo. Nado busco formacéo para atuacdo no

ensino de surdos, porque nao tenho interesse.

Na resposta dessa professora fica evidente falta de compreensdo sobre o
processo de inclusdo, e que as ideias apresentadas revelam a crenca de que para
haver a inclusdo do aluno surdo basta a presenca do Professor de Apoio
Pedagdgico Bilingue, e indica que a dificuldade no ensino dessas criancas esta na
falta de atencdo dos mesmos. Ha que cuidar para ndo culpar esse sujeito pelo

fracasso escolar, como ja afirmou Mantoan em sua pesquisa:

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos
desses alunos na escolaridade, por meio da adequacdo das praticas
pedagdgicas a diversidade dos aprendizes. E s6 se consegue atingir esse
sucesso, quando a escola regular assume que as dificuldades de alguns
alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo
como o ensino € ministrado, a aprendizagem é concebida e avaliada. Pois
ndo apenas as deficientes sdo excluidas, mas também as que sdo pobres,
as que nao vao as aulas porque trabalham, as que pertencem a grupos
discriminados, as que de tanto repetir desistiram de estudar (MANTOAN,
2000, p. 3-4).

Existe uma necessidade real de formacdes especificas para o trabalho com
criancas surdas, os professores demonstraram inseguranca quanto a atuacdo e em
todos o0s questionarios foi solicitada essa formacdo. Faz-se necessaria uma
aproximagcdo do CAS com esses profissionais, que devem ver o CAS como um
suporte pedagogico para seu trabalho. Ha que propor formagfes que envolvam os
professores regentes para que entendam que sao também pecas fundamentais na

formacao das criancas surdas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo refletir sobre a atuacdo do Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez
de Cascavel/Parana na Inclusdo de Criangas Surdas na Rede Publica Municipal de
Ensino. Para tanto, buscou retratar o processo histérico da educacédo dos surdos,
esclarecendo quem € esse sujeito, as formas de tratamento dadas a ele, a educacgéo
dos surdos no Brasil, bem como as propostas educacionais adotadas para o ensino
de surdos.

Por meio do estudo compreende-se que 0s surdos Sdo pessoas com uma
determinada deficiéncia, sendo esta a falta da audicdo em graus diferentes, que néao
os fazem inferiores aqueles que ouvem. A diferenca entre esses sujeitos limita-se na
forma de comunicagdo usada, sendo a do ouvinte oral/auditiva e dos surdos
visual/espacial.

Os surdos durante a historia sofreram inimeros preconceitos, como relatado
no inicio desse estudo, e apenas no século XVI surgiram as primeiras iniciativas de
ensino para esse publico, motivadas principalmente para garantir o direito a heranca,
tido apenas por aqueles capazes de se expressar — nao havendo interesse em
dividir o patriménio com outras familias, buscaram formas de ensinar os surdos.
Foram entdo desenvolvidos diferentes métodos para educar esses sujeitos.

No Brasil as primeiras experiéncias surgiram na época do Império, sendo
educados os filhos da elite. Nesta época foi fundado Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos (INES). Apds, pela necessidade usar esses sujeitos para o trabalho, os
filhos da classe operaria receberam formacdo para prepara-los para o trabalho na
lavoura.

Trés propostas educacionais nortearam a educacdo de surdos em todo o
mundo, a Oralizacdo, a Comunicacao Total e o Bilinguismo, verificando-se que a
mais adequada € o Bilinguismo, haja vista o respeito a lingua natural do individuo
surdo e a garantia do seu ensino por meio dela.

Com relagdo ao local onde estas pessoas deveriam receber educagao, os
estudos apontam que primeiro eram segregadas em instituicbes para pessoas com
deficiéncia e preparadas para trabalhos manuais. Posteriormente surgiu 0 processo

de integracdo, onde eram integradas aos sistemas de ensino regular, porém, deviam
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se adequar aos ambientes e ritmo dos demais estudantes. Em seguida veio a
inclusdo, onde a escola deveria ser preparada para atender as necessidades desses
sujeitos para receberem educacao junto com os demais alunos, ou podendo haver
no espaco da escola regular, classes bilingues.

O processo de inclusdo para os surdos ainda ndo se consolidou, e foi possivel
ver nesse estudo as barreiras enfrentadas para educar esses sujeitos. Por fim, h4 a
luta dos surdos por escolas bilingues, escolas onde o ensino dos surdos é ofertado
por meio da Libras e todos os profissionais devem ser fluentes em Libras e Lingua
Portuguesa.

Na pesquisa realizada com os CAS do Brasil, verificou-se que existem
diferentes acdes realizadas por estes centros na busca de uma inclusdo de
gualidade para os surdos. Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas como falta
de investimentos financeiros, estruturais e de profissionais, esses espacgos Sao
referéncias em seus estados, formando profissionais para o trabalho com surdos e
dando o suporte pedagogico necessario para o desenvolvimento dos surdos.

Com relacdo ao CAS/Cascavel, objeto dessa pesquisa, constatou-se a
importadncia desse centro para a inclusdo de criancas surdas. Porém, ha que
redimensionar seu trabalho para atender a necessidade dos professores e,
consequentemente, da criangca surda. Organizar grupos de estudos com o0s
professores para fortalecer o vinculo, dar suporte tedrico, possibilitar a troca de
experiéncia entre os professores e equipe do CAS sao exemplos de iniciativas a
serem feitas nesse sentido.

Percebeu-se também a necessidade de prover formacéo para os profissionais
gue atuam no CAS, bem como de aumentar o niumero de profissionais para atender
a demanda com qualidade, além de investimento financeiro e em materiais diversos.

Com relacdo a inclusdo de criangcas surdas no municipio de Cascavel,
verificou-se a existéncia de a¢cfes que estéo fazendo a diferenca na incluséo dessas
criangas, como cursos de Libras para professores, AEE com ensino de Libras como
primeira lingua e ensino de portugués escrito como segunda lingua, e professores
de apoio pedagogico para todas as criangas surdas, orientacdo do CAS a todas as
escolas da Rede Publica Municipal de Ensino onde ha criancas surdas matriculadas,
participacdo nos diferentes segmentos sociais de [e para] pessoas com deficiéncia,
buscando apoio nas a¢gfes que possam contribuir para 0 avango nos processos de

ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
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O ensino de Libras como primeira lingua e Portugués como segunda lingua
para as criangas surdas é realizado no CAS. Cabe lembrar que o CAS oferta cursos
de Libras para todos os profissionais que atuam nas escolas e comunidade em
geral, buscando uma incluséo total do sujeito surdo. Essa formacdo acontece no
CAS e em instituicdes parceiras dos projetos de Libras, como Unioeste e IFPR.

Hoje o CAS se tornou fundamental nas discussdes sobre a pessoa com
surdez no municipio de Cascavel, tal que todas as discussdes e a¢des voltadas para
acOes sociais e educacionais para os surdos, passam pelo crivo deste Centro, o que
s6 se tornou realidade pelo trabalho desenvolvido pelos profissionais que nele atuam
e pelo comprometimento dos estudos e pesquisas realizadas na area da surdez.
Porém, ainda existem limites para o trabalho, como:

e falta de preparo da escola para receber o aluno surdo;

e afamilia ndo aceitar como forma de comunicacéo Libras;

e acrianca aprender ao mesmo tempo Libras e os demais contetdos;
e 0 professor regente néo ver o aluno surdo como sendo dele;

e a rotatividade dos PAP.

A falta de preparo da escola ocorre pelo fato que esta apenas percebe a
necessidade de compreender os processos de ensino e aprendizagem da pessoa
com deficiéncia no momento que esta chega a escola. No caso do surdo a situacéo
se agrava, pois este sujeito precisa de profissionais que dominem sua a lingua para
haver comunicacdo. Faz-se necessario que a Secretaria Municipal de Educacao em
suas formac¢des comtemple momentos para a discussédo da educacao dos surdos,
divulgacdo da importancia da Libras e divulgagdo do trabalho do CAS, pois ficou
claro nas respostas dos professores a falta de conhecimento sobre o seu trabalho.

Em Cascavel j4 existe uma discussdo sobre a criacdo dos cargos de
professor de Libras, intérprete de Libras e professor de apoio pedagodgico bilingue,
discusséo esta iniciada pelo grupo do CAS e que envolveu todos os segmentos
voltados as pessoas com deficiéncia, resultando em leis que estdo aguardando por
aprovacao. O cargo de professor de Libras sera para atuar nas escolas nos ensino
de Libras como segunda lingua, e o de intérprete para atuar nas demais secretarias
no auxilio as pessoas surdas, e o professor de apoio pedagodgico bilingue para o
trabalho com o aluno surdo nas salas de aula do ensino regular onde ha incluséo de

surdos.
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O trabalho com as familias de alunos surdos tornou-se imprescindivel, haja
vista ndo ser possivel desenvolver um trabalho de qualidade com a crianca surda
sem o apoio e compreensao da familia. Neste sentido, observou na leitura do projeto
do CAS e da lei, a necessidade da existéncia neste centro dos profissionais que
estdo la descritos e que hoje ainda ndo se fazem presentes no CAS/Cascavel,
sendo fonoaudiblogo, psicologo e assistente social. Esses profissionais junto com os
professores poderiam desenvolver um trabalho de conscientizacdo, formacéao,
orientacdo, entre outros que a familia necessita, contribuindo para o
desenvolvimento da crianga surda.

O aprendizado da Libras ao mesmo tempo que o portugués e demais
conteudos € extremamente complexo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
deve haver um redirecionamento do trabalho, ou seja, é necessario perceber a
surdez nos primeiros anos de vida da crianca e comecar nos Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEI) o trabalho de estimulag&o e aquisi¢do da linguagem, para
gue a crianca ao chegar nos anos iniciais ja tenha uma lingua e compreenda as
informacdes transmitidas pelos professores. Para que esse trabalho possa existir, é
necessario que os profissionais supra mencionados estejam presentes nesse
processo, garantindo os direitos da crian¢a surda.

O trabalho com professores regentes € outro fator fundamental, pois é este
profissional que direciona os processos de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Novamente cabe ressaltar a necessidade do trabalho da Secretaria Municipal de
Educacdo em consonancia com os profissionais do CAS para dar formacao a estes
profissionais. Esses professores precisam de subsidios tedricos, instrumentais e
metodoldgicos, e entende-se aqui que a compreensdo de sujeito, homem e
sociedade sao fundamentais para a garantia de um trabalho revolucionario no
ambito escolar.

Ainda, observa-se outro grande dificultador neste processo, que € a grande
rotatividade dos PAP que se da pelo fato de que as criangas trocam de escola, e
também por estes profissionais serem contratados em regime temporario [alguns
sendo, inclusive, estagiarios] e outros serem convidados a assumir uma nova
funcdo, entre outros. O mesmo profissional ndo acompanha a crianga por estar
lotado na escola e n&o haver uma obrigagcao de fazer esse deslocamento.

Esses fatores sao dificultadores, pois se inicia todo um trabalho de formacéo

e orientacdo a esse profissional que ndo é concluido. Outra questdo € o tempo de



72

adaptacdo da crianca ao profissional, processo que as vezes demora até meses e
guando acontece esse profissional precisa deixar o trabalho.

Por vivenciar todos os anos essas questdes relacionadas aos PAP que o CAS
estd lutando para criacdo deste cargo, assegurando que a contratacdo desses
profissionais seja realizada mediante concurso publico. A existéncia do cargo
contribuira para uma formacédo direcionada para atuagcédo deste profissional com as
criancas surdas, pelo tempo que for necessario, possibilitando melhor qualidade no
ensino.

Uma inclusdo em que a crianca surda fala apenas com uma pessoa na
escola, ou seja, s6 consegue falar com o professor de apoio bilingue, ndo pode ser
considerada incluséo, e ha que ocorrer um redirecionamento para que exista de fato
a sua incluséo.

Hoje nas escolas municipais de Cascavel onde tém criangas surdas
matriculadas ndo existe o ensino de Libras para os demais alunos. Ainda, mesmo
qgue ofertado no CAS cursos de Libras para todos que tenham interesse, as escolas
contam apenas com o professor de apoio com conhecimento em Libras, e esses
muitas vezes ainda estdo aprendendo essa lingua. Esta é uma realidade cruel para
as criancas surdas, que como as demais, tem direito a educacéo e a incluséo.

Para que haja inclusdo precisa-se garantir que na escola tenha em seu
Projeto Politico Pedagdgico o ensino de Libras como segunda lingua para
professores, funcionarios em geral e alunos. Para apoiar essa acdo o poder publico
por meio da Secretaria de Educacao deve ter no quadro de funciondarios o professor
de Libras, que fara esse trabalho nas escolas, além das demais funcdes que estes
profissionais desenvolverdo. A criacdo do cargo e 0 concurso séo indispensaveis
neste processo.

As escolas tem em sua grade curricular o ensino de linguas estrangeiras e
porque ndo tem o ensino de Libras que é a segunda lingua oficial do pais? Esta é
outra questao que precisa ser revista e considerada.

Nao foi possivel esgotar todas as dificuldades enfrentadas na inclusdo das
criancas surdas. Foram elencadas aqui as principais percebidas na pesquisa e
possiveis encaminhamentos para sana-las. Conclui-se esse trabalho com a
convicgdo de que s6 havera de fato a inclusdo escolar do surdo quando este puder
se comunicar por meio da sua lingua com todos os sujeitos que compde 0 espaco

escolar.
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Como trabalhos futuros, ha a necessidade de pesquisas voltadas a formacéo
de professores para atuar no ensino de criangcas surdas, estudos sobre
metodologias de ensino para criancas surdas, sobre a estimulacdo infantil de
criancas surdas e o desenvolvimento de tecnologias que possam ser usadas como

suporte pedagdgico no ensino das criangas surdas.
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APENDICES

APENDICE 1

CAS/BRASIL

CAS (Cidade e Estado):

Diretor/Coordenador:

Data: [/ /

1- Ano institucionalizacéo?

2- Qual o documento que regulamenta o trabalho desenvolvido? (Se possivel enviar
copia do mesmo)

3- Com base no projeto inicial de criacdo do CAS quais as atividades sao
desenvolvidas? Quais foram incrementadas?

4- O CAS atende alunos? Quem séo esses alunos (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior)? Quais atendimentos sdo oferecidos
a eles?

5- O CAS oferta formacao continuada para professores? Quais?

6- Das formacdes ofertadas pelo CAS, tem especificas para professores que atuam
com criangas dos anos inicias do ensino fundamental? Como sao essas formacdes?

7- Qual o trabalho desenvolvido no Nucleo de Tecnologia?

8- Quais as dificuldades enfrentadas pelo CAS no desenvolvimento de suas
atividades?
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PROFESSOR DE APOIO PEDAGOGICO BILINGUE (PAP)

Nome: | Idade:

1 - Formagéo

Ensino Médio Modalidade Normal
Magistério
Formacao Docente

Graduacao Em:

Cursos adicionais na area da surdez Quais:

Pos-Graduacao

Especializacao Em:

Mestrado Em:

Doutorado Em:

2 - VINCULO COM O MUNICIPIO:

Concurso | | Teste Seletivo | | Estagio | | Outros:

3 - HA QUANTOS ANOS ATUA:

- Nos anos iniciais do ensino Fundamental?

- Como professor de apoio pedagoégico de alunos surdos?

4- Sua formacgéo inicial foi suficiente para o trabalho com o aluno surdo? Explique:

5- Quais suas atribuicdes como professor de apoio bilingue?

6- Vocé tem hora-atividade? Como vocé usa esse tempo?

7- O PAP e o professor regente conversam sobre o aluno surdo? Em quais momentos?

Comente de forma detalhada.

8- Quem € o seu aluno? Ele domina Libras? Explique.
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9- Quais as dificuldades enfrentadas na inclusdo do aluno surdo?

10- A escola esta preparada para a inclusdo desse aluno? O que vocé tem feito para
contribuir nesse processo de incluséo?

11- Vocé recebe suporte pedagdgico de algum 6rgdo como: orientacdes pedagdgicas,
material de apoio pedagdgico, formacédo continuada na area da surdez, entre outros?

12 - Vocé conhece o CAS? Sabe quais séo as atribuicdes desse Centro? Ele contribui para
seu trabalho? Se sim, em que momento e de que forma? Se ndo, o que poderia ser mudado
para que isso ocorresse?

13 — Vocé tem buscado formagao para sua atuacao no ensino de surdos? Explique?

14 - O municipio oferece formacgao continuada na area da surdez? Quais? De que forma
essa formacéao contribui no trabalho com o aluno surdo?




APENDICE 3

81

PROFESSOR REGENTE

Nome:

| Idade:

1 - FORMACAO

Ensino Médio

Modalidade Normal

Magistério

Formacao Docente

Graduacao Em:

Cursos adicionais na area da surdez Quais:
Pos-Graduacao

Especializacao Em:
Mestrado Em:
Doutorado Em:

2 - VINCULO COM O MUNICIPIO:

Concurso | | Teste Seletivo | | Estagio | | Outros:

3- Ha quantos anos atua nos anos iniciais do ensino Fundamental?

4- Quantos alunos tem em sua sala de aula?

5- Vocé tem alunos surdos em sua sala? Vocé os compreende? Como vocé se comunica

com eles?

6- Como se estabelece o processo de ensino e aprendizagem? Como ocorre a mediacdo dos

contelidos?

7- Ao preparar suas aulas existe algum critério usado para contribuir na compreenséo do seu

aluno surdo? Quais?

8- O PAP e professor regente conversam sobre o0 a apropriagdo dos conhecimentos pelo

aluno? Em quais momentos?
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9- Quais as dificuldades enfrentadas na inclusdo do aluno surdo?

10- A escola esta preparada para a inclusdo desse aluno? O que vocé tem feito para
contribuir nesse processo de inclusdo?

11- Vocé recebe suporte pedagogico de algum oOrgdo como: orientacbes pedagdgicas,
material de apoio pedagdgico, formacao continuada na area da surdez, entre outros?

12- Vocé conhece o CAS? Sabe quais séo as atribuicBes desse Centro? Ele contribui para
seu trabalho? Se sim, em que momento e de que forma? Se nédo, o que poderia ser mudado
para que isso ocorresse?

13- Vocé tem buscado formacédo para sua atuagao no ensino de surdos? Explique?

14- O municipio oferece formagéo continuada na area da surdez? Quais? De que forma essa
formacdao contribui no trabalho com o aluno surdo?
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As solicitagdes feitas foram atendidas pela pesquisadora.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

84

Platafor
CAgrasi

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor acao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/09/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 552178.pdf 14:54:33
Outros Curriculo do Sistema de Curriculos 21/07/2015 Aceito

Lattes (Rosiene Queres de Aguiar 00:42:44
Soares).pdf
Qutros Curriculo do Sistema de Curriculos 21/07/2015 Aceito
Lattes (Clodis Boscarioli).pdf 00:41:51
Projeto Detalhado / | Proj comité 1.pdf 21/07/2015 Aceito
Brochura 00:33:21
Investigador
Outros Avaliagdo grupos de estudos anexo 20/07/2015 Aceito
3.pdf 23:29:28
Outros Questionario regente anexo 2.pdf 20/07/2015 Aceito
23:28:12
Outros Questionario PAP anexo 1.pdf 20/07/2015 Aceito
23:27:31
Folha de Rosto folha de rosto assinada.pdf 20/07/2015 Aceito
23:18:19
Outros Termo Secretario.pdf 09/07/2015 Aceito
00:28:27
TCLE /Termos de  |Modelo_de_Tcle (1).pdf 09/07/2015 Aceito
Assentimento / 00:26:01
Justificativa de
Auséncia
Outros Modelo_de_Termo_para_uso_de_dados| 09/07/2015 Aceito
em_arquivo.pdf 00:20:41
Outros Declaragdo assinada.pdf 09/07/2015 Aceito
00:18:30

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego: UNIVERSITAI
Bairro: UNIVERSITARIO
UF: PR

Telefone: (45)3220-3272

RIA

CEP: 85.819-110
Municipio: CASCAVEL

E-mail:

cep.prppg@unioeste.br
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CASCAVEL, 30 de Setembrorde 2015

Assinadﬁ por:
Jodo Fernando Christofoletti

(Coordenador)
Enderego: UNIVERSITARIA
Bairre: UNIVERSITARIO CEP: 85.818-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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